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RESUMO

O memorial apresenta a construcdo do produto educacional Karingana wa
Karingana: Caderno de Préaticas Pedagogicas na Educacao Infantil, em formato
de e-book, parte da pesquisa do mestrado profissional Karingana wa
Karingana: por entre historias africanas e afro-brasileiras, do programa de Pés
Graduacdo em Ensino e Relagdes Etnico-Raciais — UFSB, Campus Paulo
Freire. A pesquisa teve como objetivo principal a promocdo de praticas
pedagdgicas antirracistas na Educacgdo Infantil por meio do trabalho com as
literaturas infantis africanas e afro-brasileiras, de forma a ampliar possibilidades
de acbes com literaturas e a tematica étnico-racial. O locus da investigacéo foi
uma escola publica de Educacéao Infantil localizada no municipio de Teixeira de
Freitas — BA, na qual, além do levantamento de dados acerca do estado do
ensino de literatura afro-brasileira e africana, ofertou-se oficinas de formacéo
para as professoras sobre a referida temética. As acbes formativas foram
estruturadas a partir de entrevistas e questionarios previamente realizados e
que indicaram as lacunas que as professoras possuiam no que se refere a
literatura infantil, a contacdo de histérias e as relacbes étnico-raciais.
Conseguinte, o grupo docente construiu projetos, os quais foram aplicados em
suas salas e integraram as praticas relatadas no caderno-produto. A
fundamentacdo tedrica deste trabalho € pautada, principalmente, em Eliane
Debus, Cuti, Anete Abramowicz, Azoilda Trindade e em documentos oficiais
sobre o tema. O projeto prop6s debater as praticas pedagodgicas para a
diversidade a partir do uso de histdrias que trouxessem a teméatica étnico-racial,
pois as literaturas ampliam a visdo de mundo da crianca leitora e, de forma
ludica, possibilitam a aproximacao de diferentes universos. Quando pensamos
no ambito da Educacdo Infantil, devemos levar em consideracdo que ela
constitui um espaco significativo para a formacédo identitaria das criancas e,
nesse sentido, a escola deve proporcionar uma diversidade de experiéncias
para que todas se sintam representadas. Ao refletir sobre a importancia da
Educacao Infantil e as possibilidades que a literatura tem em sensibilizar as
criancas para as relacfes étnico-raciais, o projeto apresentado pretende
contribuir para o ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira, a partir
do fortalecimento de praticas pedagdgicas pautadas nas literaturas infantis.

Palavras-chaves: Educacdo Infantil; Pedagogia Antirracista; Literatura Infantil
Afro-Brasileira e Africana; Rela¢gdes Etnico-Raciais; Ensino.



RESUMEN

El memorial presenta la construccion del producto educativo Karingana wa
Karingana: Cuaderno de Préacticas Pedagodgicas en Educacion Infantil en
formato de libro electronico, parte de la investigacion del méster profesional
Karingana wa Karingana: entre historias africanas y afrobrasilefias, del
programa Post Graduacion en Docencia y Relaciones Etnico-Raciales - UFSB,
Campus Paulo Freire. El objetivo principal de la investigacion es promover
practicas pedagogicas antirracistas en la educacion de la primera infancia a
través del trabajo con la literatura infantil africana y afrobrasilefia, a fin de
ampliar las posibilidades de acciones con literatura y el tema étnico-racial. El
lugar de investigacion era un preescolar publico ubicado en el municipio de
Teixeira de Freitas - BA, en el que, ademas de recopilar datos sobre el estado
de la ensefianza de la literatura afrobrasilefia y africana, se ofrecié un curso de
capacitacion para docentes sobre el tema. Las acciones de capacitacion se
estructuraron en base a entrevistas y cuestionarios realizados previamente,
que indicaban las brechas que tenian los maestros con respecto a la literatura
infantil, la narracién de cuentos y las relaciones étnico-raciales. Por lo tanto, el
grupo de professores construyd proyectos, que se aplicaron en sus aulas e
integraron las practicas informadas en el cuaderno del producto. La base
tedrica de este trabajo y, principalmente, Eliane Debus, Cuti, Anete
Abramowicz, Azoilda Trindade y documentos oficiales sobre el tema. El
proyecto propuso discutir las practicas pedagodgicas para la diversidad a partir
del uso de historias que trajeron el tema étnico-racial, porque la literatura
amplia la vision del mundo del lector y, de una manera ludica, permite el
acercamiento de diferentes universos. Cuando pensamos en el alcance de la
educacion de la primera infancia, debemos tener en cuenta que es un espacio
significativo para la formacion de la identidad de los nifios y, en este sentido, la
escuela debe proporcionar una diversidad de experiencias para que todos se
sientan representados. Al reflexionar sobre la importancia de la educacién de la
primera infancia y las posibilidades que tiene la literatura para sensibilizar a los
nifios sobre las relaciones étnico-raciales, el proyecto presentado tiene la
intencion de contribuir a la enseflanza de la historia y la cultura africana y
afrobrasilefia, mediante el fortalecimiento de las practicas principios
pedagdgicos basados en la literatura infantil.

Palabras clave: Educacién de la primera infancia; pedagogia antirracial;
Literatura infantil afrobrasilefia y africana; relaciones étnico-raciales.



ABSTRACT

The memorial presents the elaboration process of the educational product
“Karingana wa Karingana: notebook of pedagogical practices in early childhood
education, in e-book format, which is part of the professional master's degree
research “Karingana wa Karingana: between African and Afro-Brazilian stories”,
from the Post-graduation Program in Teaching and Ethnic-Racial Relations -
UFSB, Paulo Freire Campus.The main objective of the research is to promote
anti-racist pedagogical practices in early childhood education through work with
African and Afro-Brazilian children's literatures, in order to broaden possibilities
for actions with literatures and the ethnic-racial theme. The research locus was
a public preschool located in the municipality of Teixeira de Freitas - BA, in
which, in addition to collecting data on the state of teaching Afro-Brazilian and
African literature, it offered training workshops for children. teachers on this
subject. The training actions were structured based on interviews and
guestionnaires previously conducted, which indicated the gaps that the teachers
had regarding children's literature, storytelling and ethnic-racial relations.
Therefore, the teaching group built projects, which were applied in their
classrooms and integrated the practices reported in the product notebook. The
theoretical basis of this work is based mainly on Eliane Debus, Cuti, Anete
Abramowicz, Azoilda Trindade and official documents on the subject. The
project proposed to discuss the pedagogical practices for diversity from the use
of stories that brought the ethnic-racial theme, because the literature broadens
the reader's world view and, in a playful way, allow the approach of different
universes. When we think about the scope of early childhood education, we
must take into consideration that it is a significant space for children's identity
formation and, in this sense, the school must provide a diversity of experiences
so that they all feel represented. By reflecting on the importance of early
childhood education and the possibilities that literature has in sensitizing
children to ethnic-racial relations, the project presented intends to contribute to
the teaching of African and Afro-Brazilian history and culture, by strengthening
practices pedagogical principles based on children's literature.

Keywords: Early Childhood Education; anti-racial pedagogy; Afro-Brazilian and
African Children's Literature; ethnic-racial relations.
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1- PRIMEIRAS PALAVRAS

“Em geral as pessoas se definem a partir de
dois marcadores: 0 nascimento e a morte. A
certiddo de nascimento e o atestado de
Obito, com a carteira de identidade no meio.
O sentido da vida de alguém deveria ser, e
€, mais decisivo para entender o sujeito. De
gue maneira as pessoas vivem. Um vetor
existencial.” (Renato Noguera)*

Iniciarei, como o filésofo Renato Noguera propde, com o sentido da vida.
Apesar da amplitude desse conceito, falarei da minha existéncia dentro da
tematica que me propus a estudar, meu encontro com as relagcdes étnico-

raciais € meu viver nesse mestrado.

Sou professora de Educacéo Infantil, promotora de leitura e militante por
uma educacdo antirracista.? J4 atuei em diferentes frentes na educacéo:
docente na educacgéo formal, mediadora e educadora em Ongs (Organizacdes
nao governamentais), coordenadora, formadora de professores e membro de
grupo de trabalho na Secretaria de Educacdo do Rio de Janeiro. Em toda
minha trajetoria, como professora, trabalhei em espacos formais de educacao
de bairros cariocas como Lapa, Bonsucesso, Favela da Maré, Engenho Novo,
Favela Casa Branca e Favela da Borda do Mato. Foi trabalhar em Bonsucesso
gue me provocou para praticas antirracistas, pois tive um aluno praticante de
candomblé e, com ele, um momento de grande aprendizado. Contudo, foi no
Engenho Novo, na ONG Armazém das Ideias e Acdes Compartilhadas
(AIACOM)®, que pude experimentar diferentes concepgdes sobre atuacgdo
pedagogica e relagdes étnico-raciais. La, as praticas ndo precisavam estar nas
entrelinhas e o fazer antirracista ndo vinha acompanhado de muitas

explicacdes para a coordenacdo da instituicdo. Como atendiamos a uma

! Trecho retirado do Jornal O Globo de uma reportagem sobre um curso que ele proferiu na
Casa do Saber, tendo como tematica o sentido da vida.

% Pensar a educacdo antirracista a partir do que Cavalleiro (2001, p. 08) apresenta como
reflexdo a importancia de trazer o tema diversidade para as escolas, no intuito de promover
uma “nova percepgao sobre as escolas brasileiras”.

3 Organizagdo mantida pelos Freis Agostinianos, fundada em 1992 como projeto social. Em
2011 vira escola, atendo Ensino Fundamental, Educacéo Infantil e EJA, além do projeto social.
A instituicdo atende, gratuitamente, a populacéo do seu entorno que seja — preferencialmente -
atendida pelo programa do Governo Federal Bolsa Familia.
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populacdo majoritariamente negra, a escola tinha em seus objetivos a

aplicacgéo integral da Lei n. 10.639/03.

Para falar um pouco de minha pratica, tenho que relembrar minha
formacdo durante o curso de Pedagogia, no qual tive a sorte de ter duas
professoras negras e um professor negro, todos militantes do Movimento Negro
carioca. Sorte, porque € inadmissivel ignorar que somente 16% dos(as)
professores(as) de Educacéo Superior se autodeclaram* negras(os). Também
é impossivel ndo recordar da campanha “Quantos professores negros vocé
tem?”, realizada pelo Nucleo de A¢des Afirmativas da Universidade Federal de
Juiz de Fora, no ano de 2016, que teve repercussao nacional a partir a hashteg
#ndoécoincidéncia. Findei minha graduacdo em 2008, quase uma década
antes dessa campanha e da divulgacédo desses dados, e, mesmo sabendo que
trés docentes ainda € um namero pequeno, isso foi de grande importancia para
minha construcao identitaria como professora da Educacao Bésica, pois, como
apresenta Stuart Hall (2015), a identidade ndo é fixa e dialoga com uma
sociedade em transformacdo. Na minha trajetoria, destaco dois pontos
importantes como estudante de Pedagogia: o fato de os conhecimentos sobre
as relacdes étnico-raciais estarem emergindo para um coletivo maior, em
funcdo da aprovacéo da Lei n. 10.639/03; e o fato do meu processo formativo,
como um todo, mostrar a importancia de entender as praticas pedagogicas
como ato politico que se constréi no didlogo com todos os seres humanos
envolvidos direta e indiretamente (FREIRE, 1996). Compreender-me no ambito
pedagdgico-politico marca uma intencionalidade de pratica educativa para
emancipacao que encontra no Movimento Negro a Pedagogia da diversidade e
a Pedagogia Antirracista, em que a diferenca € vista como possibilidades
criativas, de autonomia e didlogo que emancipam tanto alo
professora/professor como a(o) estudante. Esse debate € evidenciado por

Nilma Lino Gomes®, sociéloga e intelectual da educacé&o:

* Reportagem realizada pelo portal G1 em que foi feito um levantamento de dados publicados
pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa em Educacéo Anisio Teixeira).

® Com o intuito de visibilizar producbes de intelectuais mulheres negras, optei em fazer a
citacdo com o nome completo e parte da sua trajetéria, para que (re)conhecam suas
producdes. Como Sueli Carneiro (2005) nos aponta, ha, historicamente, uma inferiorizacdo do
intelectual negro, invisilbilizando-o e anulando-o como sujeito produtor de conhecimento. Com
a mulher, essa opresséo € ainda maior.
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O processo de emancipacdo e superacao sociorracial nos
desafia a construir uma pedagogia da diversidade (de raca, de
género, de idade, de culturas). Esta é fruto da acao dos
movimentos sociais desde os anos de 1950 e 1960 como o
movimento de educacdo popular e participacdo de Paulo
Freire.

No caso especifico da comunidade negra, podemos dizer que a
pedagogia da diversidade faz parte da histéria de luta dos
negros e negras brasileiros e se adensa no inicio do século XX,
fruto das organizagdes negras e suas alternativas de educagéo
formal e ndo formal para comunidade negra.

[...]

A pedagogia da diversidade pode ser considerada produto da
luta contra-hegemdnica no campo educacional e est4 no cerne
do processo de emancipacdo social na educacédo. (GOMES,
2017, p. 134-135)

A educacao proposta, a partir do debate ampliado com as demandas
dos movimentos sociais (nesse caso, 0 Movimento Negro), é uma educacéo
transformadora e uma acao politica. Peco licenca a Moacir Gadotti e Paulo
Freire para uma adaptagdo da reflexdo realizada no processo de
democratizacdo brasileira em que demandavam uma nova forma de fazer

educacao:

A educacdo que propomos, em decorréncia da nossa opgao
politica, € uma educacgdo que venha a ser construida hoje a
partir desse debate amplo, desse caminhar junto, de todos
educadores que somos, e ndo sO pelos professores, mas
também pelos pais, alunos, jornalistas, politicos, enfim, por
toda a sociedade brasileira se repensando, reaprendendo o
Brasil. (GADOTTI e FRERIE, 2008, p. 26)

Ao refletir sobre a atual realidade brasileira, em que o0 racismo
representa um mecanismo de opressao, a proposicdo de Freire e Gadotti sdo
bastante pertinentes, pois a sociedade brasileira deve se repensar e
reaprender a ser Brasil com o Movimento Negro que € sujeito educador. Assim,
a educacao compreendera a importancia de praticas pedagogicas antirracistas,
gue nos sensibilize para esse pais tdo diverso e que proporcione a todas as
pessoas um encontro com um processo plural de ensino-aprendizagem. Uma
educacgédo antirracista e voltada para a diversidade leva & compreenséo de que,
como propde Nilma Lino Gomes (2017), os movimentos negros sao sujeitos de

conhecimentos e, portanto, importantes educadores.




Nesse momento da minha vida, deixei minha condicdo de mulher parda
e “moreninha” para me reconhecer como mulher negra. Cabe a ponderacao de
que faco uma leitura critica do meu posicionamento, pois sei que o tom mais
claro da minha pele e meus cachos 3a° permitem transitar por espacos que
uma pessoa negra retinta ndo estaria facilmente como afirma a fildsofa,
escritora e fundadora do coletivo Geledés’ Sueli Carneiro (2011, p. 73): “Cada
negro claro ou escuro que celebre sua mesticagem — ou suposta morenidade —
contra sua identidade negra tem aceitagdo garantida.” Portanto, entender o
guanto o mito da democracia racial no Brasil levou as pessoas miscigenadas
ao embraguecimento, faz com que eu seja, uma mulher negra que sempre se
lembra que o racismo é muito cruel, muito mais intenso, com quem tem a pele
mais escura. E o que também conclui Beatriz Nascimento (2007, p. 94),
historiadora, feminista, poeta, roteirista e ativista social dos direitos dos negros:

“A democracia racial brasileira existe, mas em relagdo ao negro inexiste”.

Diante de todo esse debate, minha leitura de mundo foi se modificando e
passei a pensar as acfes educativas com uma perspectiva interseccional.
Perceber que classe e género eram insuficientes para refletir sobre educacao
No nosso pais me levou a tomar consciéncia do quéo necessario é trazer para
o cotidiario escolar a diversidade e a compreender a atuacdo docente em sala
de aula como instrumento de transformacgao, visto que “os livros e outros
materiais didaticos visuais e audiovisuais carregam 0s mesmo conteudos
viciados, depreciativos e preconceituosos em relagdo aos povos e culturas nao
oriundos do mundo ocidental” (MUNANGA, 2005, p.15). Cotidiario porque tem
que ser diariamente, ndo de ano a ano, como brincava com as palavras a
professora Azoilda Loretto Trindade® quando, em suas aulas na graduacéo de
Pedagogia, nos colocava a urgéncia de debater as relacdes étnico-raciais na
nossa area de atuacao.

® Os cabelos cacheados séo classificados em uma tabela de curvatura que varia entre 2a até
4c. Para saber mais acesse a pagina: https://revistacabelos.uol.com.br/enrolados-e-decifrados-
cuidados-sob-medida-para-todos-os-cachos/ . Acesso em 09dez2019.

" Geledes, fundado em 30 de abril de 1988, é uma organizacao politica brasileira contra o
racismo e o sexismo. E uma ong que atua ha pesquisa, promove estudos, campanhas e acdes
em diferentes ambitos com enfoque na temética antirracista e antissexista.

® Azoilda Loretto da Trindade, professora, doutora em Comunicagdo Social, ativista por uma
educacdo antirracista, foi coordenadora pedagoégica do projeto A Cor da Cultura, entre milhares
de a¢bes no cenario da militncia carioca e nacional.
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Desse modo, revendo minha trajetdria de formacédo e acéo profissional,
percebo que assim me fiz educadora, encontrando-me como professora de
Educacdo Infantil e chegando até o mestrado de Ensino e Relagdes Etnico-
Raciais com o projeto Karingana wa Karingana: por entre historias africanas e

afro-brasileiras.

Em minha prética pedagdgica, com frequéncia, ouvia de pares sobre a
dificuldade de trazer a temética racial para a primeira infancia ou notava a
auséncia de sensibilizacdo sobre a necessidade do tema para os(as) téo
pequenos(as). Ao compreender, como denuncia Sueli Carneiro (2011), que ndo
€ possivel ser omissa e silenciosa diante das agressfes que estereotipam e
estigmatizam corpos negros nas escolas, trouxe para minhas a¢cées uma busca
por novos saberes e possibilidades de outras préaticas para a construcdo de

uma Pedagogia para diversidade.

Dentre tantas buscas e estudos, percebi na literatura e na contagéo de
histérias uma forma eficaz de promover o debate das relagBes étnico-raciais.
Nilma Lino Gomes (2008) nos desperta para o quanto as literaturas, ao serem
usadas nas escolas, podem ampliar os conhecimentos de mundo dos(as)
estudantes. Com isso, vi nas literaturas infantis uma possibilidade de acolher
as diferencas de forma que valorize os diversos aspectos historicos e culturais
do nosso pais. As literaturas foram e sao facilitadoras de préaticas pedagogicas

antirracistas.

Por meio da Literatura e, mais especificamente, do
conhecimento da rica producgdo literaria africana e afro-
brasileira, o professor e a professora poderdo encontrar alguns
caminhos pedagégicos para o trato da questdo africana e afro-
brasileira na sala de aula. Caminhos estimulados pela Lei
10.639/03, que revelam a forte presenca historica, politica,
social e cultural africana na didspora. (GOMES, 2008, p. 151)

Nessa perspectiva, ao buscar me inserir em uma pesquisa que
potencializasse as acdes que eu ja vinha problematizando e realizando como
educadora — algumas delas compartiihadas em uma plataforma virtual

nomeada Encontros Confabulantes®, trouxe para o mestrado uma proposta de

® Ainda na sala de aula de Educacéo Infantil, construi o blog Encontros Confabulantes no
intuito de que outras pessoas pudessem ver que é possivel desenvolver planejamentos

21



oficinas de formacdo de professores que tiveram como objetivo subsidiar
praticas pedagogicas antirracistas na Educagdo Infantil publica de Teixeira de
Freitas. As oficinas tiveram o intuito de serem ferramentas para efetivagao da
Lei n. 10.639/08 e para construcdo de um Caderno de Praticas Pedagdgicas
com literaturas infantis sobre a tematica, realizadas pelas professoras apos as
oficinas. Esse produto pedagodgico recebeu o nome de: Karingana wa
Karingana: Cadernos de Praticas Pedagogicas de Educacao Infantil e Relacbes

Etnico-Raciais.

2- KARINGANA WA KARINGANA!

[...]Brasil, meu nego

Deixa eu te contar

A hist6ria que a histéria ndo conta
O avesso do mesmo lugar

Na luta é que a gente se encontra

Brasil, meu dengo

A Mangueira chegou

Com versos que o livro apagou
Desde 1500 tem mais invasao do que
descobrimento

Tem sangue retinto pisado

Atras do her6i emoldurado

[...]Salve os caboclos de julho

Quem foi de a¢o nos anos de chumbo
Brasil, chegou a vez

De ouvir as Marias, Mahins, Marielles,
malés.

(Composicéo: Tomaz Miranda / Ronie
Oliveira / Marcio Bola / Mama / Deivid
Domeénico / Danilo Firmino)

Comego com o samba carioca da escola de samba Mangueira, vencedor
no ano de 2019, porque clamo para que ecoem as histérias que foram
empoeiradas em estantes. Que as narrativas ndo contadas e que muito tem a
dizer sobre nés possam transbordar. Porque, por muito tempo, tentam

invisibilizar a existéncia da Africa em nds, ndo contando as nossas historias

pedagogicos para a diversidade. Mesmo que as praticas ainda fossem imaturas, pois 0s
estudos da infancia eram recentes, o trabalho foi feito na perspectiva de militAncia de
divulgacédo da pratica pedagdgica a todas e qualquer pessoas.
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ficcionais e/ou reais. Histérias de antes de chegar nas terras brasileiras, de
nossas(os) guerreiras(os), de nossas lendas e crencas, mas principalmente de
como foi se reexistir no Brasil, as historias que as criancas tém o direito de
ouvir para que possam sonhar com herdis e heroinas, viajar por mundo
inimaginaveis e até mesmo compreender as memdrias que Seus COrpos

carregam. Karingana!

Em Mocambique, na zona rural, quando alguém fala Karingana wa
Karingana!, as criangas logo se juntam e, apés um sonoro Karingana!, ecoado
pelas varias vozes infantis, as histdrias comecam. Com elas, uma relacao de
afeto e troca horizontal se estabelece, em um jeito Unico de contar histéria,

como poetiza José Craverinha'®:

Karingana ua Karingana

Este jeito

De contar as nossas coisas

a maneira simples de profecias
- Karingana ua Karingana —

€ que faz o poeta sentir-se
gente.

E nem

De outra forma se inventa

O que é propriedade dos poetas
nem em plena vida se transforma
a visdo do que parece impossivel
em sonho do que vai ser.

- Karingana!

(José Craverinha)

Meu primeiro encontro com a expressao usada para nomear a pesquisa
foi em um livro de literatura infantil escrito por Rogério Andrade Barbosa (2012)
gue recebe o nome Karingana wa Karingana. Um livro de contos mogambicano
em que, por meio da nota do autor, é apresentado o significado da expressao,
bem proximo do tradicional “Era uma vez...”. Quando, em sala de aula de
Educacéo Infantil, eu me sentava em um canto e, com ou sem livio na méo,
cantava a expressdo “Era uma vez...”, vinham olhares atentos, aproximacdes

aconchegantes e curiosas. Encantavam-se.

1% José Jodo Craverinha é um importante poeta de Mogambique. Era colaborador em diversos
periédicos e escreveu sete livros, entre eles o livro de poemas Karingana ua Karingana, escrito
em 1963 e editado em 1974. Seu desejo era de que o livro expressasse um pouco do dia a dia
dos mogambicanos.
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“Karingana wa karingana! — era desta maneira que 0 menino ou
a menina iniciava a contacao de histdrias.

- Karingana! — respondiam em coro as demais criangas,
autorizando o colega a contar ou terminar a histéria. Nem todos
usavam a introducdo tradicional dos contos no idioma
changana. Afinal, estivamos em Mocambique, pais de lingua
oficial portuguesa. Muitos comecavam assim:

- Historia, histoéria!

- Historia! — autorizava a animada plateia.

E encerravam com a expressao que sinalizava o final de cada
historia:

- Phu Karingana!” (BARBOSA, 2012)

Nas pesquisas do significado da expressdo Karingana wa Karingana,
cheguei ao TEDx'* de mesmo nome, no qual a poeta mocambicana Eliana
Nzualo® apresenta a reflexdo do quéo importante foram e s&o as histérias em
sua vida. Ela também nos convida a pensar em como seria consideravel
encontrar outras histérias na infancia, para além dos classicos, um repertorio
gue mostrasse um pouco da sua trajetéria e que refletisse sua forma de ver e
estar no mundo. Eliana Nzualo questiona o fato de so ter tido acesso a livros
classicos, como Anita vai & escola®, e ndo ter conhecido histérias possiveis
para sua realidade como, talvez, enredos nos quais Anita vai fazer trancas ou
vai ao bazar, nos provocando a pensar o porqué acessamos poucos livros de
literatura africana e afrodescendentes e fazendo uma pergunta que tem muita
conexao com todo o caminho que percorri nessa pesquisa-agao: “e se todos

nos pudéssemos ter esses livros em nosso alcance?”. Esse mesmo

' TED (Technology, Entertainment, Desing) € uma organizacao sem fins lucrativos que realiza,
através de parcerias, palestras por todo o0 mundo que tem como lema: ideias que merecem ser
compartilhadas.

'2 Eliana Nzualo ¢ “poeta, sonhadora, humana e aspirante a mulher de si mesmo”. Assim se
autodenomina no blog em que posta suas prosas e poesia sobre o feminismo, neocolonialismo
e politica internacional.

'3 Serie de livros publicados na década de sessenta em Portugal que retrata a menina Anita,
posteriormente Martine (2015, pela editora Zero a Oito). O livro escrito por Gilbert Delahaye e
ilustrado por Marcel Marlier teve traducdo para diversos paises e uma tiragem de cerca de
oitenta e cinco milhdes de exemplares. Na ilustracdo Anita é representada por uma menina de
pele branca e cabelos castanhos claros, em algumas traducdes € possivel ver Anita com
cabelos castanhos escuros ou loiros, mas a pele é sempre branca. A colegdo de livros
apresenta a menina em diversas situacdes que criancas podem ou desejam vivenciar como ir

ao zooldgico, ao parque, viajar, entre outras.
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em um TEDx intitulado “O perigo da historia unica”, no qual questiona 0 acesso R\

guestionamento é realizado pela escritora Chimamanda Ngozi Adichie (2009)

somente a literatura infantil britAnica, sendo ela moradora da Nigéria.
Chimamanda conta, na palestra, que comecgou a ser escritora muito cedo e que
seus livros eram repletos de elementos das historias que lia e ausentes do seu

universo, das historias que a rodeavam e de pessoas como ela:

Eu adorava aqueles livros americanos e britanicos que lia. Eles
agitaram a minha imaginagdo. Abriram-me novos mundos. Mas a
consequéncia nao intencional foi que eu nao sabia que as pessoas
como eu podiam existir na literatura. O que a descoberta de
escritores africanos fez por mim, foi isto: salvou-me de ter uma
histéria Unica daquilo que os livros sdo. (ADICHIE, 2009)

As estantes das bibliotecas escolares, a biblioteca da cidade, os
cantinhos de leituras nas salas de aulas e os livros que as criangas acessam
dentro de casa sao recheados de personagens brancas e muitas vezes
reproduzem uma cultura eurocentrada de principes e princesas que despertam
na crianca o desejo de ser a personagem principal. O que néo é ruim. Afinal, os
contos de fadas sdo maravilhosas historias da tradicdo oral e, portanto, séo
histérias da humanidade que nos acompanham por muitos anos. Os contos de
fadas, ou contos maravilhosos, despertam interesses do(a) leitor(a) pelas
acdes, que configuram dificuldades e conquistas da personagem principal. E
um dialogo simples e encantador: “diante de cada histéria, o leitor veste a pele
do herdi e vive sua vida, arrebatado em sensacédo e surpresa do desenlace”
(MEIRELES, 2016, p. 75). O que devemos questionar, ai, € o fato de as
criancas, muitas vezes, sO terem acesso a essas historias, principalmente nas
escolas, que séo tidas como espaco de formacgéao leitora. Para que haja uma
real promocdo de leitura, € necessario que a crianca se encontre com a
diversidade de géneros literarios e escritoras(es) para construir sua trajetoria,
gostos e desejos como leitora. As obras literarias sédo retratos das civilizagbes
e, portanto, comportam a pluralidade de povos, culturas e modos de ver e viver
nesse mundo. Ao trazer para o contexto brasileiro de producao literaria para

infancia devemos considerar a pluralidade étnico-racial, mas principalmente

4 Chimamanda Ngozi Adichie é feminista e uma importante escritora nigeriana. Possui mais de
dez livros publicados em diferentes linguas, e o TEDXx citado pode ser encontrado em diversas
plataformas on-line.



reconhecer — como educadoras(es) que somos — que existem literaturas
africanas e afro-brasileiras, “essa literatura ndo so6 existe como se faz presente
nos tempos e espacos histéricos de nossa constituicdo enquanto povo; ndo so
existe como é multipla e diversa.” (DUARTE, 2017, p. 195). E importante a
sensibilizacdo de a producdo literaria produzidas pela populacéo negra que vao
para além do que é dito sobre ela, chegando ao que é dito por ela, na sua
compreensao de mundo e de vivéncias — ou ‘escrevivéncias’ conforme propde
a poeta e escritora Conceicdo Evaristo. Esse conceito, cunhado em sua
dissertacdo, no ano de 1995, foi definido da seguinte maneira, em entrevista

realizada por Juliana Domingos de Lima para o Jornal Nexo:

A nossa “escrevivéncia” conta as nossas histérias a partir das
nossas perspectivas, € uma escrita que se da colada a nossa
vivéncia, seja particular ou coletiva, justamente para acordar 0s
da Casa Grande. [A escrevivéncia] seria escrever a escrita
dessa vivéncia de mulher negra na sociedade brasileira. Eu
acho muito dificil a subjetividade de qualquer escritor ou
escritora ndo contaminar a sua escrita. De certa forma, todos
fazem uma escrevivéncia, a partir da escolha tematica, do
vocabulario que se usa, do enredo a partir de suas vivéncias e
opc¢Bes. A minha escrevivéncia e a escrevivéncia de autoria de
mulheres negras se da contaminada pela nossa condicao de
mulher negra na sociedade brasileira. Toda minha escrita é
contaminada por essa condi¢&o. E isso que formata e sustenta
0 gue estou chamando de escrevivéncia. (EVARISTO, 2017)

Quando refletimos sobre nossa sociedade, que se reconhece como
majoritariamente negra, pois mais da metade da populacdo assim se
autodeclara, devemos levar em consideracdo que a promocao da leitura deve
transmitir esse entendimento de sociedade, com livros que a retratem e
pessoas que a representem. E importante compreender que oferecer um
acervo gue mostre essa multiplicidade € essencial para uma educacao que
represente a todas as pessoas, pois as literaturas contemplam a diversidade de
povos e enunciacdes apenas em seu conjunto, ndo na forma de obras
universais. Se é verdade o argumento de Eliana Debus (2017, p. 22), de que a
literatura tem o poder de “carregar consigo uma for¢a humanizadora”, e o de
Hunt (2010, p. 15), de que “a literatura infantil (e as criancas) € uma parte da
cultura que ndo podemos ignorar”, unir literatura infantil e praticas pedagogicas

antirracistas é primordial para que o(a) pequeno(a) leitor(a) possa re-pensar e
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re-elaborar sua forma de ver/ser/estar no mundo. Outras vozes ecoardo, pois
“sao historias que a historia / qualquer dia contara”, como canta Elza Soares,
icone da mdusica brasileira, na musica Pequena memoaria para um tempo sem
memoria, composta por Gonzaguinha. Entdo, deixemos que as memorias
ancestrais revivam em suas escritas contemporaneas para que uma historia de
dor, alegria, tristezas, prazer, vida, vidas, vida... permita-se emergir pelas maos

de quem a viveu.

3- A PESQUISA

Compreender que o uso da palavra, em
especial a oral, pode e deve ser pensado
como um instrumento que possibilite a
crianca e ao jovem, especialmente negro,
olhar a si préprios, e ao outro como produtor
e reprodutor de cultura, de valores e de
saberes. (Ana Lucia Silva Souza)

A pesquisa-acao, intitulada Karingana wa Karingana: por entre historias
africanas e afro-brasileiras na Educacéo Infantil, teve como proposta promover
0 encontro entre docentes de Educacdo Infantil, criancas e histérias das
literaturas africanas e afrodescendentes, no intuito de ampliar as possibilidades
dos livros infantis em teméaticas étnico-raciais que habitassem o universo do
“Era uma vez...” e das rodas de contacdo de historias, tdo recorrente nas salas
de aula da primeira infancia. Com isso, o0 projeto apresentou, por intermédio da
literatura infantil, a possibilidade de préaticas pedagdgicas que trouxessem a
tona a Lei n. 11.645/08 e, apds o trabalho de campo e as oficinas formativas,
resultassem no produto Caderno de Préaticas Pedagdgicas na Educacao Infantil
em relacBes étnico-raciais. O produto reuniu as praticas realizadas pelas
professoras que participaram das oficinas e desenvolveram planejamentos

norteados pelo trabalho com a literatura infantil africana e afro-brasileira.

Durante toda a pesquisa houve protagonismo das pessoas envolvidas
nelas. Primeiramente, porque as oficinas formativas s6 foram realizadas apos
as professoras apontarem, em entrevistas semiestruturadas e questionarios, o
que deveria ser prioritariamente abordado nas formacdes. Portanto, as oficinas

foram construidas a partir das lacunas que as docentes apresentaram sobre a
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tematica. Além disso, no final, as professoras escolheram livros e construiram
autonomamente planejamentos para realizacdo com as criancas da Educacéo
Infantil. Cabe, aqui, pontuar duas questfes: a primeira é que a pesquisa
envolveu aprendizagens das participantes, configurando-se em uma pesquisa-
acado, ja que “as agbes investigadas envolvem producédo e circulacdo de
informacéo, elucidacdo e tomada de decis0es, e outros aspectos supondo uma
capacidade de aprendizagem dos participantes” (THIOLLENT, 2011, p. 76); a
segunda questdo é que o significado da palavra formacdo proposto por
Christine Josso (1998, p. 37), “apresenta uma dificuldade semantica, pois
designa tanto a atividade no seu desenvolvimento temporal, como o respectivo
resultado”, diante do que podemos dizer que a pesquisa buscou atender aos
dois significados, sendo processo e produto, umas vez que 0 caderno

produzido é resultado direto das oficinas ministradas.

Michel Thiollent (2011, p. 23) nos aponta a pesquisa-acdo como uma
possibilidade de “aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o
conhecimento ou o ‘nivel de consciéncia’ das pessoas e grupos considerados”.
A presente pesquisa se fez de forma dialdégica e com participacédo do coletivo
na construcdo de préaticas pedagogicas antirracistas. Para tanto, no
desenvolvimento da pesquisa foram realizadas as seguintes etapas:

(i) levantamento e andalise de material bibliografico, que possibilitou
melhor reflexdo das praticas propostas, trazendo embasamento as analises
dos dados coletados junto as professoras™ para a estruturacdo da oficina e
para a construcdo do Caderno de Praticas. Foram pesquisadas bibliografias
acerca do debate sobre literatura infantil, contacdo de historia, Educacéo

Infantil e relacBes étnico-raciais.

(ii) Preparacao do trabalho de campo, realizada em marco de 2018, que

consistiu em:

=> interlocucdo com a Secretaria Municipal de educacdo para
identificar a escola de Educacédo Infantil no municipio em que se pudesse

realizar o campo. No dialogo com o setor de Educacdo Infantil dessa

'* Sera usado o feminino guando me referir as profissionais do espaco em que foi realizado a
pesquisa em virtude de todas as professoras serem mulheres. Quando também pensamos em
todas as pessoas que trabalham no espaco escolar pesquisado, contando gestéo,
estagiarios(as) e pessoal de apoio ha, em sua maioria, mulheres.
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Secretaria, foram indicadas duas escolas: Escola Municipal de Educacao

Infantil Contos de Fadas e Escola Municipal Recreio;

=> interlocucdo com a gestéo da escola para preparacéo das visitas e
observacdo da biblioteca escolar no intuito de construir uma oficina
dialégica com os recursos ali disponiveis. Nesse momento, foi escolhida a
Escola Municipal de Educacdo Infantii Contos de Fadas, pois na outra
escola indicada pela secretaria ndo houve possibilidade das oficinas
ocorrem coletivamente, em decorréncia dos horarios de planejamento e
formacdo docente serem fragmentados em tempos de duas horas com
rodizio de professores, dificultando a reunido de toda equipe para uma
formacdo. Na escola selecionada, os tempos de planejamento e formacao
aconteciam de quinze em quinze dias, com toda equipe e durante todo o

expediente;

= didlogo com as professoras em forma de entrevista
semiestruturada (Anexo I) e de um questionario fechado (Anexo Il) para
compreender 0 que gostariam e 0 que era necessario ser abordado na

oficina de acordo com a tematica.

(iii) Planejamento da oficina, construido a partir das andlises dos
questiondrios e entrevistas que apontaram 0 que era necessario
apreenderem sobre a teméatica. Também foi levado em consideracdo o
tempo que a gestdo escolar, juntamente com a Secretaria de Educacéo,

disponibilizou.

(iv) Planejamento realizado pelas professoras a partir de um livro
infantil afro-brasileiro ou africano escolhido durante a ultima oficina. As
atividades que as professoras realizaram apés as oficinas compuseram o

Caderno de Praticas.

Assim, as oficinas de formacao foram ofertadas em dois dias de quatro
horas e trinta minutos e se propuseram a dialogar com as necessidades
apresentadas pelas professoras acerca da tematica. Ja o Caderno de Praticas,
foi construido com as praticas que surgiram apds a oficina, como sera descrito

nesse memorial, a seguir.
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4- EDUCACAO INFANTIL E RELACOES ETNICO-RACIAIS @
Sem passado negro, em futuro negro, era- @0
me impossivel viver minha negritude. Sem
ser branco ainda, ja ndo mais realmente
negro, era um condenado. (Frantz Fanon)

As pesquisas em Educacao Infantil vém ganhando destague no cenério
de politicas publicas educacionais, principalmente apds a Lei n. 12.796/13, que
altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) reconhecendo a
Educacao Infantil como a primeira etapa da Educacédo Basica, na qual se torna
obrigatéria a matricula a partir de quatro anos. Sendo assim, as criancas
passam a frequentar mais cedo o espaco escolar, pois se torna um direito
desse(a) pequeno(a) cidaddo(da). Ao se abordar a primeira infancia e seus
direitos, podemos observar uma crescente preocupacdo com como Sera
acolhido esse sujeito que sai mais cedo do ambiente familiar. Diante disso,
devemos pensar que a Educacgao Infantil se configura, na maioria das vezes,
como O primeiro espaco em que a crianca pequena dialoga com a esfera
publica, no qual ela se encontrara com diferentes culturas, subjetividades,
formas de ver o mundo e agir sobre ele. Esse cenario torna a Educagéo Infantil
um espaco privilegiado para promover possibilidades de “que todos possam ser
afetados de maneira que criem novas redes de solidariedade e pensamento”
(ABRAMOWICZ, 2013, p.12). Entende-se, portanto, que o espaco educacional
para primeira infancia deve ser um lugar potente para promover encontros com

0 outro e com os diferentes modos de ser e estar na sociedade.

Devemos partir do pressuposto de que, ao discutirmos acolhimento no
espaco escolar, ndo devemos ignorar a diversidade étnica e sociocultural do
Brasil. Conforme dados do IBGE, no censo de 2010, mais de 50% da
populacdo brasileira se autodeclara negra, ou seja, preta ou parda. Ao se
considerar o estado da Bahia, onde se localiza 0 municipio de Teixeira de
Freitas, que foi o territério desta pesquisa, 0os numeros ultrapassam 70%,

portanto, essa realidade estatistica que tem reflexo na nossa identidade

10 Segundo dados oficiais do IBGE, a populacao residente do estado da Bahia é de 14.016.906
pessoas, sendo que 2.376.441 pessoas se autodeclararam pretas e 8.335.917 pessoas se
autodeclararam pardas. Na cidade de Teixeira de Freitas — BA a populacdo residente é de
138.341 pessoas, das quais 82.253 se autodeclararam pardas e 14.650 se autodeclararam
pretas.



sociocultural deve ser considerada na formacdo escolar. E urgente
compreender, na atuacado docente, nossa histéria como pais plural, para que
possamos contribuir para ndo solidificar a imagem exética do afrodescendente,

e, sim, reconhecer a sua contribuicdo para a cultura brasileira.

Ao transpor essa realidade para as escolas publicas, por mais que os
bancos das salas de aulas sejam ocupados majoritariamente por estudantes
negros, ainda h4 muito que se problematizar. Como séo as estruturas? Como o
povo negro e sua historia sdo retratados nos livros? Ha literaturas que
contemplem a diversidade étnica da escola? Quais 0s espacos das(os)
negras(os) nas escolas? Partir do principio de que h& uma lei que garanta a
representatividade negra nas escolas sugere que as respostas para essas
perguntas sejam auséncias, lacunas. SO houve necessidade da construcéo de
uma lei porque ndo ha representatividade negro-brasileira nas escolas. Mesmo
que j4 houvesse acbes realizadas por educadoras(es), geralmente eram
isoladas. Porém, h& que se garantir a legislagdo, sobretudo porque “para a
populacdo negra ver a sua histéria contada na perspectiva da luta, da
construcdo e da participacao histérica € um direito que deve ser assegurado
para todos os cidaddo e cidadas” (GOMES, 2017, p. 33). Saber que as
pessoas negras em diferentes segmentos sociais participaram da construcao
social-cultural-econébmica do nosso pais € essencial para todos(as), numa
proposta de pensar um projeto democratico de sociedade, com base na
equidade, que acolhe a diversidade e, acima de tudo, assuma um compromisso

antirracista.

Perceber gue 0 nosso pais se constituiu em bases racistas, com reflexos
em todas as estruturas da nossa sociedade, € essencial para construcdo de
outra forma de educar. Mergulhar na nossa histéria e observa que, apds a
escraviddo do povo negro e indigena, houve uma politica de Estado para o
branqueamento da populacdo brasileira, ancorada no racismo cientifico e em
seguida na ideologia da democracia racial, € de extrema importancia na
formacado de todos(as) docentes. Pois, ao repensar suas praticas diarias, seja
na escola e fora dela, o(a) professor(a) descontruira padrdes ideais de seres

humanos e se sensibilizara para a diversidade. Silvane Aparecida da Silva,
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historiadora, mostra como a ideologia racial foi se consolidando no pais,

colocando a superioridade dos brancos sobre os negros e mesticos:

A desqualificacdo do negro foi um mecanismo ideolégico
apropriado pela elite branca, que também visava isentar-se de
qualquer responsabilidade social sobre o futuro dos ex-
escravos e de seus descendentes. Homens e mulheres negras
sdo entdo representados como lascivos, libidinosos, violentos,
beberrbes, imorais, preguicosos, malandros. (SILVA, 2011, p.
181)

Padrdes ideais, por séculos, foram impregnando os nossos modos de
ver ao o0 outro e a nés mesmo, por isso urge a mudanca descolonizadora de
olhares, como ressaltam as educadoras Anete Abramowicz e Fabiana de
Oliveira (2006, p. 55) uma “ruptura dos sentidos que sdo hegemobnicos, como
por exemplo, o padréo considerado ideal”’, ou seja, descolonizar visdes que
reproduzem um modelo de repressdo e exclusdo. Ao compreender como se
consolidou o apagamento de toda a historia de protagonismo da populacéo
negra, podemos perceber que o racismo ainda é gritante na sociedade. Afinal,
sao cinco séculos de exclusédo e tentativa de exterminio, realizado pelo Estado
ou com sua conivéncia, com reflexo até hoje no olhar social para corpos

negros.

Refletir sobre o impacto do racismo na educacado é urgente, repensar as
praticas pedagogicas para superar o que esta posto e aprender a lidar com as
diferencas de modo que sejam valorizadas e ndo excludentes é crucial para
gque novos modos de fazer educagdo possam despontar, pois “conhecer,
respeitar e lidar ética e pedagogicamente com essas diferentes experiéncias
socioculturais pode ser um dos passos para a construcdo de uma pedagogia
da diversidade.” (GOMES, 2006, p. 34). A diversidade também € enfatizada na
LDB em seu artigo 3° que aponta em seus principios para uma pratica

pedagogica que acolha a pluralidade com respeito.

[...]

IlI- o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

[...]

X- valorizacéo da experiéncia extraescolar;

[...]

Xll- consideragdo com a diversidade étnico-racial [...] (BRASIL,
1996).
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@)
Fica explicito, assim, que os principios para uma Pedagogia Antirracista, @)
pautada na diversidade, estdo garantidos pela legislacdo que normatiza as
acOes educativas das escolas de todo pais: a LDB. O que também aponta para
outra questdo: a indispensavel formacdo de professores sobre ensino e
relacdes étnico-raciais. Para isso, € essencial compreender a educagdo como
um espaco de dialogo, com praticas pedagdgicas para a promocao de
aprendizagens que acolham a todas(os), que também se inspirem no que
as(os) africanas(os) ressignificaram do Brasil, nos saberes que se tornaram
afro-brasileiros. Ou como Azoilda Loretto Trindade nos propde pensar esses

saberes quando faz referéncias aos “valores civilizatorios afro-brasileiros”:

Ao destacarmos a expressdo “valores civilizatorios afro-
brasileiros”, temos a intencdo de destacar a Africa, na sua
diversidade, e que os africanos e africanas trazidos ou vindos
para o Brasil e seus e suas descendentes brasileiras
implantaram, marcaram, instituiram valores civilizatérios neste
pais de dimensbes continentais, que € o Brasil. Valores
inscritos na nossa memoria, no nosso modo de ser, na nossa
masica, na nossa literatura, na nossa ciéncia, arquitetura,
gastronomia, religido, na nossa pele, no nosso coracao.
Queremos destacar que, na perspectiva civilizatéria, somos, de
certa forma ou de certas formas, afrodescendentes. E, em
especial, somos 0 segundo pais do mundo em populacao
negra. A Africa e seus descendentes imprimiram e imprimem
no Brasil valores civilizatérios, ou seja, principios e normas que
corporificam um conjunto de aspectos e caracteristicas
existenciais, espirituais, intelectuais e materiais, objetivas e
subjetivas, que se constituiram e se constituem num processo
historico, social e cultural. E apesar do racismo, das injusti¢cas e
desigualdades sociais, essa populacdo afrodescendente
sempre afirmou a vida e, consequentemente, constitui o/s
modo/os de sermos brasileiros e brasileiras. (TRINDADE,
2010)

Ao refletirmos sobre a Educacao Infantil devemos compreender o quao
fundamental é haver representatividades positivas para as criangas, porque €
na infancia que se constitui etapas importantes de sua identidade. E na
primeira etapa da educacao basica que se encontrara com outras identidades
ao interagir socialmente em um espaco multiplo: a escola. Ao encontrar
diversidades de pessoas, modos de ser e pensar a crianga vai compondo sua

identidade que é dindmica, descontinua e fluida, pois € decorrente da relacao



com outras pessoas como podemos ver nos estudos de Paiva, Nunes e Deus
(200, p. 93): “a crianca inicia o desenvolvimento da sua identidade através da
interacdo que mantém com o meio em que vive, sendo que essa construcao
podera apresentar caracteristicas diversas em razdo das diferencas culturais” .
Desse modo, ha uma real necessidade da crianca negra se ver representada
nesse novo espaco, bem como da crianga néo negra perceber o espagco como
diverso de pessoas e culturas. Os valores civilizatorios afro-brasileiros, bem
como as literaturas, tém a capacidade promover esse dialogo com as

potencialidades das pessoas negras na construcdo da nossa sociedade.

Diante dessa reflexdo, € relevante que as professoras da Educacédo
Infantil busquem formagfes para que suas praticas possam acolher o debate
da diversidade étnico-racial para a primeira infancia. Outro aspecto de grande
relevancia desta pesquisa €é promover uma formacdo pautada nos
conhecimentos pré-existentes das professoras, para que a formacdo seja
assimilada e validada por elas, e ndo uma atividade de pouca importancia.
Com isso, a pesquisa teve no intuito de verificar a hipotese de que a
apropriacdo da contacdo de historias infantis africanas e afro-brasileira
subsidiada pela reflexdo critica auxilia o trabalho da professora da primeira
etapa da Educacéo Basica em relacdo do cumprimento das Leis n. 10.639/03 e
n. 11.645/08, fazendo, assim, com que seja cumprida a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacéo na promocdo uma educacao para diversidade.

5- AS OFICINAS

As oficinas realizadas com as professoras que atuam na Educacéo
Infantil da Escola Municipal de Educacéao Infantil Contos de Fadas de Teixeira
de Freitas ocorreram em duas etapas. A primeira, no dia 21 de setembro de
2018, teve uma abordagem provocativa e introdutéria sobre a Educacao Infantil
e as relagbes étnico-raciais. A segunda oficina foi realizada no dia 05 de
outubro de 2018 e buscou debater a literatura infantil africana e afro-brasileira,
a contacdo de histérias e como todas as agbes com essas linguagens podem
ocorrer em consonancia com as atividades estruturadas no curriculo proposto

pela Secretaria de Educacgéo.
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5.1- DE QUEM ESTAMOS FALANDO? @)

A escola ndo transforma a realidade, mas
pode ajudar a formar os sujeitos capazes de
fazer a transformacdo, da sociedade, do
mundo, de si mesmo. (Paulo Freire)

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Educacgédo Infantil
Contos de Fadas, localizada no bairro Bela Vista, do Municipio de Teixeira de
Freitas — BA. O espaco educacional, segundo o censo de 2018, tinha cento e
setenta criangcas matriculadas na pré-escola — que tinham idade entre quatro e
seis anos — e possuia vinte e dois funcionarios, entre concursados e
contratados. A estrutura da escola ndo conta com biblioteca e nem sala de
leitura, o pequeno acervo de livros da escola fica organizado em uma sala que
acolhe secretaria, direcdo, sala de professores e atendimento aos responsaveis
pelas criancas. Outros poucos livros ficam em sala de aula, no armario das
professoras e/ou em um bau de leitura.

A pesquisa-acdo foi desenvolvida com nove docentes de Educacéo
Infantil, mulheres com formacdo na &area da educacdo — graduadas e, em
alguns casos, com poés-graduacao lato sensu na area. Todas as entrevistadas
responderam ter mais de dez anos de experiéncia como professora, porém
algumas apontaram estar na primeira atuacdo na Educacdo Infantil nessa

escola.



Gréafico 01: Anos trabalhados como professora®’

.
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B Tempo de atuagdo na Educagao

B Tempo na Rede Municipal de
Teixeira de Freitas

= Tempo trabalhando na
Educacdo Infantil

Fonte: Coleta direta de dados.

Quando questionadas sobre o conhecimento da obrigatoriedade do
ensino de historias e culturas africanas e afro-brasileiras na Educacao Basica,
somente duas professoras disseram n&do conhecer a lei, enquanto outras duas
responderam que traziam a temética com frequéncia para a sala de aula, como

podemos ver no gréafico abaixo.

" Como n&o houve alteragdo no quadro de professores até o fim do campo da pesquisa 0 ano
2018, foi computado como ano completo, apesar das entrevistas e aplicagao dos questionarios
terem ocorridos em julho do mesmo ano.



Gréfico 02: Conhece a Lei n. 10.639/03/ Lei n. 11.645/08, que obriga o
ensino de culturas e historias africanas e afro-brasileiras nas escolas?

B Tenho conhecimento, trago o
tema de vez em quando para
sala de aula.

B Tenho conhecimento, trago
frequentemente o tema para a
sala de aula.

m Tenho conhecimento, mas
tenho duvidas em como fazer
na Educagdo Infantil.

H N3o conhecgo.

m N3o respondeu.

Fonte: Coleta direta de dados.

Entretanto, na entrevista, as professoras demonstraram que as acdes
nem sempre eram de cunho pedagogico, mas muitas vezes de intervencao de

conflito entre as criancas, como confirma a fala da professora Adriana®®:

A gente faz [aplicacdo da lei] no cotidiano, a gente sempre faz
com eles quando surge apelido. A gente vive [a tematica] no
dia a dia com eles, sempre. Mostro que tem a pessoa
branquinha, a moreninha, a pretinha... mostro para ninguém se
sentir desprezado. Para todos se sentirem iguais. (Entrevista,
2018)

Essa declaracdo evidencia uma interpretacdo equivocada da legislacéo
e do que é uma educacdo para as relagbes étnico-raciais. Devemos
compreender que ndo € a educacdo que apaga incéndios, que trata do conflito
racista somente na hora que acontece, mas a que trabalha no dia a dia as
diversidades para que se promova, de fato, uma educacgdo que transforme as
acoOes, que dialogue de forma positiva com muitos saberes, em que as criangas
reflitam criticamente que ndo ha igualdade e, sim ,diferencas que devem ser

'8 Os nomes das professoras foram trocados para preservar suas identidades.
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respeitadas em sua esséncia, e, principalmente, que se tenha acesso e

visibilidade as histdrias e culturas dos povos negro e indigena.

Faz mais de quinze anos que foi incorporada a LDB a obrigatoriedade do
ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira na educacédo basica,
publica e privada, de todo pais. Porém, apesar dos avancos nas discussoes,
pesquisas e producdes de materiais didaticos, € notdrio que ha muito que se
fazer sobre a implementacdo da lei. A aprovagdo da legislagdo traz um
respaldo importante para quem ja fazia uma educacdo antirracista, como
também evidencia o debate na sociedade que é um aspecto de grande
relevancia, o que se pode confirmar nas falas das professoras, pois a maioria
conhece a obrigatoriedade da temética nas escolas, mesmo que ndo a

considerem:

Quebrar o siléncio reinante sobre a temética das relagdes
etnicorraciais foi uma das maiores conquistas dessa lei. O
siléncio é pernicioso, com consequéncias terriveis quando
impera na escola. A escola tem responsabilidades, ndo pode
se omitir nem se calar. Eleger o siléncio traz consequéncia.
(PEREIRA, 2013, p.12)

Hoje, necessita-se que caminhemos para além da lei, sair do papel e
adentrar as salas de aula por toda sociedade e garantir que as acdes/saberes
sobre a cultura e historia africana e afro-brasileira sejam realizadas por todos
educadores, e ndo so pelos militantes de uma educacéo da diversidade. Com
essas questdes, € importante pontuar que a Lei n. 10.639/03 foi modificada
pela Lei 11.645/08'°, na qual acrescentou-se o ensino de cultura e histéria
indigena. Ambas modificam a LDB e foram resultantes de pesquisas, estudos,
lutas e articulagdes politicas dos movimentos sociais, principalmente do
Movimento Negro, que em suas pautas sempre esteve atento as questfes que

permeiam o debate educacdao.

Nilma Lino Gomes (2017) destaca a atuagcao do Movimento Negro nos
cenarios de decisdes politicas e devidos féruns. Entre os anos de 1940 e 1960,

com a inclusdo dos negros nas escolas publicas, o debate de raca, mesmo que

% Na escrita muitas vezes citarei a Lei n. 10.639/03, mesmo compreendendo que a legislacéo
em vigor, hoje, € a Lei n. 11.645/08, porque h4 momentos em que necessito referenciar as
lutas do movimento negro na/pela educacéo, e ignorar a Lei n. 10.639/03 é ndo evidenciar um
dos resultados dessas lutas.
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de forma aparentemente rasa, foi importante para pensar a universalizacédo da
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educacgdo publica e se fez presente na LDB 4.024/61. No final dos anos 70, a
autora pontua a criacdo do Movimento Negro Unificado, que até hoje tem
intensa atuacdo como, possivelmente, um dos principais responsaveis pela
formacdo de uma geracéo de intelectualidade negra. Na efervescéncia politica
dos anos 80, com a reabertura politica, houve a insercdo de muitos(as)
negros(as) na academia, produzindo conhecimentos diversos. Nesse momento,
o Movimento Negro Unificado, na luta por educacao, incorporou um discurso
mais universalista, trazendo para o debate as politicas de acdes afirmativas,
como possibilidades reais de inser¢cao e permanéncia da populagcdo negra na

educacao.

A autora ainda destaca, nesse contexto histérico, que, entre os marcos
dos anos que se seguiram, houve, em 1995, a Marcha Nacional Zumbi dos
Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, em que foi entregue ao
entdo presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso o Programa para
Superacdo do Racismo e da Desigualdade Etnico-Racial. Em 2001, aconteceu
a lll Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a
Xenofobia e as Forma Correlata de Intolerancia, promovida pela ONU em
Durban, Africa do Sul. Nos dois momentos, foram realizadas analises sobre as
lutas contra o racismo no Brasil e construcdo de medidas para sua superacao
como ag¢Oes afirmativas na educacao e no trabalho. A partir do segundo milénio
mudancas estruturais ocorreram, como a criacdo da Associacdo Brasileira dos
Pesquisadores Negros (ABPN), em 2000, que realiza até hoje o Congresso
Brasileiro de Pesquisadores Negros (COPENE). Em 2003 foi atendida outra
demanda de luta do movimento negro ao ser sancionada a Lei n. 10.639/03,
gue modifica a estrutura da LDB, tornando obrigatério o ensino de cultura e
histéria africana e afro-brasileira. Foi a primeira lei assinada no governo do
entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva. Também, no mesmo ano, ocorreram
varias acbes como a criacdo da Secretaria de Politicas de Promocao da
Igualdade Raciais (SEPPIR), a adocdo de acdes afirmativas por diferentes
universidades publicas e, em 2004, a criacdo da Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade que tem papel fundamental na
estrutura do Ministério da Educacgéo.



Com o panorama historico apresentado por Nilma Lino Gomes, é
possivel compreender a luta do movimento negro por educacao para todas as
pessoas e 0 quao necessério € a lei sair do papel e adentrar as escolas de
forma que os afro-saberes, o reconhecimento da contribuicdo e a presenca
historico-cultural negra no Brasil, pulsem para além do dia 20 de novembro.
Que as histdrias da populacdo negra sejam contadas para além da escravidao,
que as princesas e principes sejam de todas as etnias e que os heréis e
heroinas possam ter nossas caras, enfim: para que todo o povo brasileiro sinta-
se representado nos espacos escolares e para que todas(os) as(os)

professoras(es) tenham possibilidades de fazer emergir esses saberes.

Nessa direcdo, foi importante a pesquisa conhecer como pensam e
quais as trajetérias das educadoras que iriam participar das oficinas, para que
0s conhecimentos trocados pudessem realmente dialogar de forma critica e
transformadora com suas praticas dentro e fora da escola, porque, como
Anténio Novoa indica, “é evidente que o adulto tem que construir a sua propria
formacdo com base num balanco de vida (perspectiva retrospectiva) e néo
apenas numa Optica de desenvolvimento futuro” (1988, p. 115). De acordo
com essas reflexfes, as oficinas formativas se constituiram de forma a
evidenciar para as professoras as lacunas das trajetérias académicas e
provocar a necessidade de buscar novos conhecimentos, para além dos que
foram apresentados nas oficinas, pois todas tém mais de dez anos de atuacéo
na educacdo e pouquissimos conhecimentos sobre o ensino das relacdes

étnico-raciais, mesmo com a LDB modificada h& 16 anos pela Lei n. 10.639/03.

5.2- Primeira Oficina

Falar sobre a discriminacdo no ambiente
escolar ndo é realizar um discurso de
lamentacdo. Mas dar visibilidade a
discriminacdo de que criancas e
adolescentes negros sdo objetos. Os
indicadores de tal situacdo s&o varios e
lamentaveis. (Eliane Cavalleiro)

A primeira oficina foi ofertada em dois turnos, uma no matutino e outra

no vespertino. O encontro aconteceu na prépria escola e contou com a

©
Sh



presenca de todas as professoras e outras funcionarias que tiveram interesse
em participar. No turno da manhé, foram cinco professoras, a coordenadora de
turno e a vice-diretora; no turno da tarde, foram quatro professoras, a
coordenadora do turno e uma estagiaria. Essa etapa do trabalho consistiu em
falar sobre a Lei n. 10.639/03 e Lei n. 11.645/08 e praticas pedagodgicas

antirracistas.

Para o desenvolvimento da oficina, foi necessario criar estratégias de
sensibilizacdo das professoras sobre a preméncia de abordar a tematica no
cotidiano, visto que a maioria ndo tinha conhecimento da lei, bem como
mostrava ndo saber como trabalhar a tematica na sala de aula, apesar de
reconhecer a importancia. A dificuldade de abordar a temética em seus
planejamentos ficou perceptivel na fala da professora Roberta, quando
guestionada, durante a entrevista, sobre o porqué de nao trabalhar histérias e
culturas africanas e afro-brasileiras: “De repente, € o como vou trabalhar, uma
deficiéncia minha, na minha formagao”. Apesar de reconhecer a auséncia de
conhecimentos, 0 ndo saber como fazer é reflexo de uma falta de instrucéo
sobre o tema. Maria Aparecida da Silva (Cidinha da Silva), historiadora, doutora
em difusdo de conhecimentos, escritora e dramaturga, discorre sobre a
importancia de compreender como as rela¢cdes de género e raciais ocorrem na

sociedade para entdo intervir:

Procura-se instrumentaliza-los/as para decodificarem as vozes,
os siléncios, os silenciamentos e as praticas discriminatérias
produzidas e reproduzidas dentro da escola, por meio das
quais se limita a formagéo de pessoas criticas e reflexivas, que
respeitem e explorem a riqueza das diferengas, recusando-se a
transforma-las em desigualdades. (SILVA, 2001, p. 67)

Diante das informacdes recolhidas nas entrevistas e questionarios, foi
notorio que os saberes sobre as relacdes étnico-raciais permeavam o
pensamento comum, que € carregado de preconceitos provenientes de nosso
contexto historico. Pautada na concepcao de desconstrucdo de estereotipos e
percepcdo de praticas que, ao invés de combater, reiteram o0 racismo, a

primeira oficina foi estruturada e ocorreu da seguinte forma:

1° momento: foi realizada a brincadeira do “Advinha quem é?”, na qual

eram apresentadas caracteristicas de pessoas famosas do cenario nacional e
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internacional e as professoras tinham que dizer a primeira pessoa que viesse a
cabecga, como por exemplo: “Mulher, estudou teatro em Harvard, fez muitas
pecas de teatro, fez mais de 30 novelas e filmes. Quem €7?”. Todas as pessoas
que participaram da oficina, tanto de tarde, quanto de manha, responderam
Fernanda Montenegro e Regina Duarte, duas atrizes de destaque na televisdo
brasileira e que ndo sao negras. A resposta correta era Ruth de Souza.
Quando revelada, as professoras demonstravam surpresa, desconhecimento

da artista ou lembravam vagamente.

Imagem 01: Slide da brincadeira “Adivinha quem é?”

Adivinha quem é?

Fonte: FERREIRA, acervo da pesquisa.

Na dinamica, foram apresentadas algumas personalidades, no intuito de
sensibilizar as professoras sobre o porqué de n&o ter pessoas negras em
destaque na sociedade, ressaltando que essas auséncias ocorrem mesmo
existindo profissionais com sélida formacao e uma ampla atuacdo em sua area.
A atividade trouxe o debate sobre a importancia e urgéncia das escolas
desconstruirem, em seus espagos, O racismo presente na sociedade, que
invisibiliza pessoas negras e € ruim para todas as criancas — e individuos,
independentemente da idade —, sejam elas negras ou ndo. Outro aspecto que
provocou reflexdo foi o dos espacos ocupados por pessoas negras e brancas
no nosso imaginario, como ficou evidenciado quando apresentei Antonieta de
Barros, jornalista e politica, e/ou Mercedes Baptista, bailarina do Teatro
Municipal do Rio de Janeiro que idealizou os abre-alas das escolas de samba.
Ninguém conseguiu acertar quem eram as pessoas, mas arriscaram nomes de

bailarinos socialmente vistos como brancos, como Carlinhos de Jesus e Ana
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Botafogo, pois, como Eliane Cavalleiro apresenta em seus estudos sobre
infancias negras, as representagdes preconceituosas sdo internalizadas sem

gue sejam questionadas e se consolidam socialmente:

[...] uma imagem desvalorativa/inferiorizante de negros, bem
como a valorativa de individuos brancos, possa ser
interiorizada, no decorrer da formacdo dos individuos, por
intermédio dos processos socializadores. Diante disso, cada
individuo socializado em nossa cultura podera internalizar
representacdes preconceituosas a respeito desse grupo sem
se dar conta disso, até mesmo se dando conta por acreditar ser
0 mais correto. (CAVALLEIRO, 2017, p.19-20)

Com a brincadeira “Adivinha quem ¢é7?” foi possivel perceber o quanto o
racismo € institucionalizado no Brasil, pois constitui desigualdades pautadas na
raca que permeia instituicoes diversas, que vao de grandes empresas privadas
de comunicacdes até o Governo, como podemos ver na cor das pessoas que
compdem o legislativo do pais e nos papéis de destaque nas novelas. O
Geledés Instituto da Mulher Preta produziu um documento juntamente com a
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) e o Centro Feminista de Estudos e
Assessorias (CFemea) sobre racismo institucional que explicita exatamente o
gue cada uma das personalidades apresentadas na brincadeiras sofrem ao ndo

terem visibilidade em suas areas de atuacao:

O racismo institucional ou sistémico opera de forma a induzir,
manter e condicionar a organizacdo e acdo do Estado, suas
instituicbes e politicas publicas — atuando também nas
instituicdes privadas, produzindo e reproduzindo a hierarquia
racial. (GELEDES, 2016, p. 17)

O segundo ponto abordado na oficina foi pensar sobre o reflexo do
racismo nas instituicdes escolares e como as criangas que estéo frequentando
esse espaco precisam se ver de forma positivada, para que se sintam
pertencentes a escola. Trata-se de pensar nessas instituicbes como um lugar
de bem-estar, em que outras relacbes de afetos vdo se constituindo,
principalmente na Educacédo Infantil, que “representa um primeiro passo na
sociedade” (VANDENBROECK, 2013, p. 15). Portanto, ha urgéncia no respeito
a diversidade na Educacéo Infantil.

@
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2° momento: para qualificar o debate sobre representatividade, suas
auséncias e como essas praticas fortalecem a construcdo do racismo, foram
distribuidos, entre as professoras, imagens que demostravam praticas racistas
em varias esferas sociais. Para essa atividade, foi fomentado o debate da
construcdo social do racismo e a necessidade de repensarmos 0s curriculos
escolares para uma educacao antirracista, pois “aprendemos a ser racista, a
reproduzir e produzir o racismo, logo, se € assim, também podemos aprender a
nao ser racista, a ndo produzir e a nao reproduzir o racismo” (TRINDADE,
2008, p.46). As imagens mostravam propagandas racistas, praticas educativas
racistas e algumas resisténcias que também promoveram debate sobre o
quanto a escola ndo esta descolada da sociedade. Assim, cada professora
recebeu um conjunto de fotos de acordo com esses debates. Veja abaixo

algumas das imagens?® usadas para fomentar a discussao:

Imagem 02 até 11: imagem para sensibilizacdo sobre racismo.

20 Imagens retiradas do google imagem através da pesquisa “Educagéo Infantil + Consciéncia
Negra” e “Racismo na Educacéo Infantil”.
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Fonte: Google Imagem.

As imagens e o debate trouxeram reflexdes sobre o préprio fazer
pedagdgico ou até mesmo sobre suas atitudes na sociedade, reconhecendo-se
a necessidade de transformacdo, pois, como Eliane Cavalleiro defende,
devemos pensar e repensar nossas praticas pedagoégicas “para que as escolas
brasileiras ndo sejam as Ultimas a banir de seu cotidiano o racismo, a
discriminagdo e o preconceito” (2001, p. 10). Ha possibilidades de mudancas
reais na sociedade quando a escola se sensibiliza de que esta ligada a vida,
como apresenta Freire (2000 e 2001). Quando ha conscientizacdo por parte

das(os) educadoras(es) de que tudo perpassa o direito da criancas a uma



educacdo que compreenda que o0s saberes devem ser criticos ao lancar
olhares sobre o funcionamento da sociedade havera, objetivamente,
mudancas. Paulo Freire também nos provoca ao dizer que as transformacdes
na vida das criancas e, consequentemente, na sociedade s6 sdo possiveis se
todas acessarem uma educacdo de qualidade, sejam ricas ou pobres, negras

Ou NAao negras:
Nao se permite a duvida em torno do direito, de um lado, que
0s meninos e as meninas do povo tém de saber a mesma
matematica, a mesma fisica, a mesma biologia que os meninos
e as meninas das “zonas felizes” da cidade aprendem mas, de
outro, jamais aceita que o ensino de nao importa qual contetido

possa dar-se alheado da andlise critica de como funciona a
sociedade. (FREIRE, 2000, p. 44)

Os resultados de tais reflexdes ficaram visiveis nas falas das
professoras, como podemos ver na observacao da professora Renata: “Poxa,
até eu mesma ja olhei para uma crianga com esse cabelo e me perguntei como
que faz para lavar”, ou da professora Mariana: “Teve uma época que eu dei
banho de mangueira na Educacao Infantil, eu e um colega ficamos jogando
agua na cabeca da crianca e diziamos, sem ela ouvir, s6 entre nds, que nao
molhava.” Quando as professoras trazem suas experiéncias para a formacao,
reconhecendo-se preconceituosas em suas acdes, fazem com que possamos
problematizar e avancar com acfes educativas que dialoguem com as
diversidades. Kabenguele Munanga provoca a reflexdo de que uma das
atitudes mais importantes para todas as pessoas € o reconhecimento do
racismo em nés e na sociedade, pois s6 quando compreendemos em nés o
racismo, que é reflexo social, podemos mudar atitudes para entéo contribuir na

transformacao da sociedade:

A primeira atitude corajosa que devemos tomar é a confissao
de que nossa sociedade, a despeito das diferengas com outras
sociedades ideologicamente apontadas como as mais racistas
(Estados Unidos e Africa do Sul), é também racista. Ou seja,
despojarmo-nos do medo de sermos preconceituosos e
racistas. Uma vez cumprida esta condicdo primordial, [...],
podemos entdo enfrentar o segundo desafio de como inventar
as estratégias educativas e pedagogicas de combate ao
racismo. (MUNANGA, 2005 p. 18)
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Durante o debate, foi colocada a importancia de que as professoras
revisitassem suas acdes e avaliassem-nas constantemente para que
pudessem descontruir praticas racistas, reconhecendo-as e compreendendo
como se consolidaram histérica e culturalmente. O segundo momento foi
finalizado com a apresentacédo da Lei n. 10.639/03, da Lei n. 11.645/08 e da
conjuntura em que foram efetivadas, partindo da perspectiva das lutas do

movimento negro na, pela e para educacao.

3° momento: seguimos com 0 a conversa sobre o que podemos fazer
para descontruir o racismo no cotidiano de sala de aula, e para essa discussao
foi proposto que pensassemos o curriculo da Educacéo Infantil j& recomendado
pela nova Base Nacional Curricular Comum, dialogando com os valores
civilizatorios afro-brasileiros de acordo com as proposi¢cées de Azoilda Loretto
Trindade:

valores, talvez, fundamentos morais, éticos e comportamentais
gue nos sao significativos e importantes; civilizacéo, talvez,
conjunto de producdes materiais e imateriais de uma
sociedade. No nosso caso, ndo significa a higienizacdo do
humano, nem seu apartamento da natureza, nem uma
evolugéo; afro-brasilidade, talvez, maneiras, possibilidades de
matrizes africanas ressignificadas pelo modo de ser dos
brasileiros/as. (TRINDADE, 2010, p. 13)

Em suas reflexdes sobre a primeira infancia e uma educacdo para a
promocdo do debate e praticas sobre educacdo e relacbes étnico-raciais,
Azoilda Loretto Trindade faz um convite para redescobrirmos a Africa e
percebermos o quanto desse continente plural temos em nosso multiplo modo
de ser no Brasil. Os valores civilizatérios afro-brasileiros propostos para
reflexdo por Trindade s&o: circularidade, ancestralidade, oralidade,
religiosidade, energia vital (axé), ludicidade, memoria, musicalidade,
cooperativismo/comunitarismos e corporeidade. Pensar a partir desses valores
€ perceber que ha muito do continente africano em nossa histdria e cultura, em
nés, um convite para encontrar nossas origens e re-conhecer as marcas da
Africa, em suas diversidades, reelaboradas pelos(as) africanos(as) que para o
Brasil vieram. Principalmente, na Educacdo Infantil, em que as criancas tém
como um de seus direitos, de acordo com a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), o de conhecer-se:
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Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e
cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus
grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na
instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitéario.
(BRASIL, 2018)

A nova BNCC (2018) para educacgdo infantil estruturou as praticas
pedagogicas em seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento porque
compreende que a crianca pode aprender de forma a “construir significados
sobre si, os outros e o0 mundo social e natural’. Os direitos s&o: conhecer-se(
supracitado), brincar, participar, explorar, expressar e conviver. Apesar da nova
BNCC nao referenciar, em nenhum momento, as relacdes-étnico raciais na
Educacao Infantil, é importante compreendermos o quédo diverso € nosso
contexto educacional, sociocultural e historico. Portanto, ao lermos os direitos
das criancas, ndo ha como ignorar as relacdes étnico-raciais, por mais que nao
estejam referenciadas no documento, afinal, existem modos de conviver,
brincar e expressar na sociedade que estdo carregados de memorias
ancestrais e valores vindos da Africa. Além dos direitos, a BNCC foi estruturada
em campos de experiéncias?’ que dialogam com os valores civilizatérios afro-
brasileiros, e evidenciar a importancia das relacdes étnico-raciais nas escolas
de Educacado Infantil implica em oportunizar que todas as criancas tenham
acesso a sua historia e cultura. Além disso, outros documentos oficiais
garantem que 0 ensino seja antirracista, como podemos ver nas Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacdo Basica (DCNEB) que apresenta como

uma das condic¢des para organizacao do curriculo:

2) O combate ao racismo e as discriminacbes de género,
socioecondmicas, étnico-raciais e religiosas deve ser objeto de
constante reflexdo e intervencdo no cotidiano da Educacao
Infantil. As acdes educativas e praticas cotidianas devem
considerar que 0s modos como a cultura medeiam as formas

2! “Considerando que, na Educacdo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das
criangas tém como eixos estruturantes as interacbes e a brincadeira, assegurando-lhes os
direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a organizacao
curricular da Educacao Infantil na BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias, no
ambito dos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos
de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situacfes e as experiéncias
concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos
que fazem parte do patriménio cultural.” (BRASIL, 2018, p.38)




~ . . ~ . . —_———
de relacdo da crianca consigo mesma sao constitutivos dos

seus processos de construgdo de identidade. (BRASIL, 2013) %

4° momento: na etapa final da oficina, foi apresentada a proposta de
que as literaturas infantis afro-brasileiras e africanas sejam uma estratégia para
a efetivagdo da Lei n. 10.639/03. Nesse momento, compartilhou-se a
importancia das literaturas e dos livros que foram levados para as professoras
conhecerem. Os livros escolhidos para a oficina fazem parte do meu acervo
pessoal e cumpriram o papel de ampliar o conhecimento de obras literarias
sobre a temética produzidas, visto que na biblioteca da escola o niumero era
limitado e, durante as entrevistas e questiondrios, as professoras também
apontaram os desconhecimentos de titulos variados. Com isso, o principal
critério de escolha das obras literarias para compor as oficinas foi apresentar
as professoras outros/novos titulos. No questionario aplicado, foi solicitado que
cada professora citasse pelo menos trés obras infantis afro-brasileiras que
conhecessem, totalizando vinte e sete respostas, visto que Ss&8o0 nhove

professoras que participam da pesquisa.

Grafico 03:
Quais livros de literatura infantil afro-brasileira e africana vocé conhece?

B Menina Bonita do Laco de Fita
H Obax

H O Cabelo de Lelé

H As Trancgas de Bintou

B Sem resposta

B Sumauma

H Negrinho do Pastoreiro

M Saci Pereré

= Maculelé

W Historias Africanas

M Bruna e a Galinha de Angola

= A Cor da Vida

Fonte: Coleta direta de dados.



Outro critério foi a escolha de livros que ndo trouxessem a figura do
negro estereotipada, como € o caso do Negrinho do Pastoreiro. Para isso,
foram selecionados livros que n&o apresentassem o(a) negro(a) como
escravizado(a), como empregada domeéstica, em situacdo de violéncia,
idiotizado ou a Africa somente em molde colonial, como provoca a doutora em
ciéncias sociais, escritora e pesquisadora Heloisa Pires Lima, (2005, p. 101-
115). A escolha foi por livros que mostravam, tanto na narrativa, como nas
imagens, uma representatividade negra positiva ou que problematizavam tais
guestbes. Outra reflexao foi considerada a partir de trés categorias de literatura
apresentada por Eliane Debus (2017), doutora em letras, pés-doutora pela
Universidade do Ninho e pesquisadora de Literatura Infantil: a que tematiza a
cultura africana e afro-brasileira, sem focar em quem escreve, e sim no tema; a
Literatura Afro-Brasileira, escrita por autores afro-brasileiros; a Literatura
Africana, de autoria africana, que se divide nos grupos de literaturas africanas
de diferentes linguas e literatura africana de lingua portuguesa, podendo ser
contemporaneas e/ou vinculadas a origem oral. Duarte (2017, p. 203-213)
também traz uma provocacao sobre a literatura afro-brasileira que devemos
levar em consideracao, ressaltando alguns itens: a temética, “o tema é um dos
fatores que ajuda configurar o pertencimento de um texto a literatura afro-
brasileira”, a autoria, pois “a autoria ha de estar conjugada intimamente ao
ponto de vista. Literatura € discursividade, e a cor da pele serd importante
enquanto traducado textual de uma histéria propria ou coletiva.”; o ponto de
vista, que “indica a visdo de mundo autoral e o universo axioldgico vigente no
texto, ou seja, o conjunto de valores que fundamentam as opcbes até mesmo
vocabularios presentes na representagao.”; a linguagem, “a assungcao de uma
linguagem descomprometida com os ‘contratos de fala’ dominantes ganha
sentido politico”; por fim, o publico que propde levar ao(a) leitor(a) as obras
produzidas para que se tenha contato com a diversidade do que se tem
produzido e com os “novos modelos identitarios”, além de dialogar com quem

ird ler trazendo reflexodes.

A selecdo de livros para as oficinas foi pauta nessas reflexbes. Para a
primeira oficina, foram selecionados cerca de quinze livros, a exemplo de

Ubuntu, escrito e ilustrado por Pedro Sarmento, Meu Crespos é de Rainha,
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escrito por bell hooks? e ilustrado por Chris Raschka, Vermelho, escrito por

Maria Tereza e ilustrado por Andrés Sandoval.

Imagem 12: livros e recursos pedagogicos da primeira oficina.

Fonte: FERREIRA, 2018. Acervo da pesquisa.

Para problematizar e exemplificar o que seria um livro que néo reforca o
preconceito estereotipando o(a) negro(a), foram apresentadas algumas obras
de literatura infantil que mostram as personagens com protagonismo e beleza,
a exemplo de O Mundo no Black Power de Tayd, escrito por Kiusam de Oliveira
e Taisa Borges e Benedito, escrito e ilustrado por Josias Marinho. As
professoras também foram convidadas a analisar e perceber outras obras que
apresentam o preconceito bem evidente ou de forma sutil, pois devemos
pensar que, como nos coloca Oliveira (2014), a producéo literaria néo fica
alheia aos padrdes historicamente (re)construidos e veiculados pelos grupos
hegemadnicos, principalmente apos a Lei n. 10.639/03, que ampliou o numero
de producdes literarias infantis sobre a tematica para atender ao mercado. Se,

por um lado, foi bom para revelar escritores(as) negros(a), por outro devemos

2 0 nome da escritora bell hooks é grafado com letra miniscula em respeito ao seu
posicionamento e militincia em colocar o debate do que foi escrito acima da propria autora.
Dando énfase a discussao, que pertence ao coletivo, e menos ao individual, que é o ato
solitario da escrita.
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estar atentos para as obras como um todo, fazendo uma leitura critica das

imagens e do texto:

O volume de obras cresceu significativamente nos
ultimos anos. Certamente, desse conjunto, muitas obras
servirdo para instigar os alunos a novos voos no campo
da leitura e, quicd, a revelacdo de novos talentos de uma
vertente infantil negro-brasileira. Sem nos iludir, & preciso
gue o censo critico acenda suas luzes em face dessa
producao, pois o racismo ndo da trégua e ndo poupa as
criangas. (CUTI, 2010, p. 144)

Findamos a primeira oficina com uma brincadeira cantada a partir de
uma histéria que pontuou a importancia das narrativas orais. A histéria foi

inspirada na musica/brincadeira/recurso didatico “Guerreiros Nagds™®

gue é
uma versao da cantiga popular “Escravo de JO0” — ou vice-e-versa —, na qual, ao
invés de escravo, o negro é descrito como guerreiro. Ao invés de ficar parado,
com o corpo estatico, em circulo e mexendo s6é as maos, os(as)
participantes(as) da brincadeira cantam e dancam, fazendo o que a letra indica,

dialogando com corporeidade e musicalidade:
GUERREIROS NAGOS ESCRAVOS DE JO

Guerreiros Nagb Escravos de JO

Jogavam Caxangéa Jogavam Caxanga

Salta! Gira! Tira, pbe

Deixa 0 Zabelé ficar Deixa ficar

GUErreiros com guerreiros Guerreiros com guerreiros

Fazem zigue-zigue-za

Fazem zigue zigue z4! . .
Guerreiros com guerreiros

Guerreiros com guerreiros Fazem zigue-zigue-za

Fazem zigue zigue z4&!

** Ouvi pela primeira vez, na graduacéo, pela voz da professora Azoilda Loretto Trindade, Az0,
que nos convidou para brincar. Fiz muitas pesquisas e ainda ndo consegui encontrar fonte
tedrica que falasse sobre essa versao da musica. Porém, achei de grande importancia registrar
aqui, visto que fez parte da oficina e foi referenciada como uma histéria/recurso didatico que
traz reflexdo acerca da musica “Escravo de J6”.

N
1)



5.3- Segunda oficina

“Como criaturas literarias e animais
politicos, devemos nos preocupar com a
compreenséo da acdo humana e do mundo
social como um momento em que algo esta
fora de controle, mas ndo fora da
possibilidade de organizagdo.” (Homi
Bhabha)

A segunda oficina teve como principal objetivo apontar possibilidades de

realizar uma Pedagogia Antirracista a partir das literaturas infantis e os modos

de contar histérias e ocorreu de forma dialégica com a primeira. Para isso, foi

levado em consideracao que a maioria das professoras conta historias todos os

dias para as criancas, principalmente porque ha o momento da leitura deleite

indicado pela Secretaria Municipal

de Educacdo e que deve ocorrer

cotidianamente, de preferéncia no inicio das aulas:

Grafico 04: Quantas vezes por semana vocé |é para turma?

B Mais que 5 vezes.
M 5 vezes.
W 4 vezes.

W 3 vezes

Fonte: Coleta direta de dados.

Mesmo as leituras ocorrendo com notéria frequéncia, poucas

professoras conhecem literaturas africanas e afro-brasileiras, evidenciando a

necessidade de ampliacdo de repertério de titulos de livros sobre a tematica.

Quando recorremos ao acervo escolar, que fica na sala dos professores,
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acoplada a secretaria, também encontramos poucos titulos dessa natureza, i
apenas oito livros: )
1- Minha Familia € Colorida, escrito por Georgina Matrtins e ilustrado por

Maria Eugénia, editora Comboio de Corda, 2011;

2- A Venda de Vera, escrito por Hebe Coimbra e ilustrado por Graca
Lima, editora Manati, 2008;

3- Bruna e a Galinha d’Angola escrito por Gercilga de Almeida e

ilustrado por Valéria Saraiva, editora Pallas, 2011;

4- Maracatu, escrito por Sonia Rosa e ilustrado por Rosinha Campos,
editora Pallas, 2009;

5- O Her6i de Damido em a descoberta da capoeira, escrito por Iza

Lotito e ilustrado por Paulo Ito, editora Girafinha, 2006;

6- Obax, escrito e ilustrado por André Neves, editora Brinque-Book,
2010;

7- Histérias Encantadas Africanas, recontada e ilustrada por Ingrid

Biesemeyer Bellinghausen, editora RHJ, 2011,

8- O Menino Nito, escrito por Sonia Rosa e ilustrado por Victor Tavares,
editora Pallas: 2008.

A observacao do acervo de livros da escola e as andlises das entrevistas
e dos questionarios aplicados as professoras evidenciaram que ndo sO as
professoras desconhecem, como também ndo tém acesso direto as literaturas

africanas e afro-brasileiras:



Gréfico 05: Vocé conhece alguma literatura afro-brasileira e/ou africana?

B Conheco algumas, porém
poucas.
m N3o respondeu.

1 Conhego bastante.

B N3o conheco nenhuma.

Fonte: Coleta direta de dados.

A partir desses dados e da primeira oficina, a segunda parte da
formacéo ocorreu no dia 5 de outubro de 2018, no campus Paulo Freire da
Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB), em um unico turno, contando

com a presenca de nove professoras e uma coordenadora.

1° momento: iniciamos a oficina com as perguntas “Por que é
importante contarmos historias?” e “Quem é o contador de histéria?”. Como a
primeira oficina findou com uma histdria/cantiga advinda da oralidade e com a
apresentacao e apreciagao de livros que abordam a cultura e histéria africana e
afro-brasileiras, as perguntas sugeriram uma conexao com o primeiro encontro.
Todos os slides apresentados nessa formacdo referenciaram contadoras(es)
de histérias negras(os), como podemos ver respectivamente na imagem abaixo
a escritora, atriz, sacerdotisa, bailarina e professora doutora da Universidade
Federal do Espirito Santo Kiusam de Oliveira e Sinara Rubia que ja é
contadora de histérias h4 mais de 10 anos, instrutora, coordenadora e
promotora de arte e cultura negra em diferentes grupos culturais, como Grupo
Vozes da Africa e Grupo Cultural Balé das lyabas, entre outros. O intuito foi
mostrar o grande numero de contadoras(es) de historias africanas e afro-

brasileiras para que as professoras pudessem se inspirar; nesse momento
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também foi apresentado o site Ay6?*, que mapeia e apresenta outros nomes de

contadoras(es) de histdrias africanas e afro-brasileiras em todo Brasil.

Imagem 13 e 14:

slides de contadoras de historias.
. 1

O que é a contacao de histodria?

Por que é importante contar histérias? 2 *E v ‘“‘ \}ﬂ

e

Quem é o contador de historias?  A¢ historias e seus modos de contar

Fonte: imagens dos slides retiradas do Google da Kiusam de Oliveria e Sinara Rubia.

Outro objetivo de apresentar diferentes contadoras de historias foi
sensibilizar as professoras para o fato de que existem diferentes modos de
contar histérias, para além do(a) contador(a) de histéria profissional que faz
espetaculo. Outro ponto foi despertar as professoras para valorizar a oralidade
presente em todos os seres humanos, principalmente os mais velhos, e
reconhecer que a escola tem muito a aprender com quem nao esta dentro dela.
Ha muitos(as) mestres(as) dos saberes que ndo sdo educadores(as) formais,
mas que tém muito o que compartilhar sobre as suas experiéncias. Hampaté
Ba afirma que “um mestre contador de histérias africano ndo se limitava a
narra-las, mas poderia também ensinar sobre numerosos assuntos” (2013,
p.174). Nesse sentido, compreender que hd modos de contar histéria faz com
que as professoras também permitam que as criangcas contem suas historias e
qgue os velhos de sua comunidade compartilhem suas histérias, pois quando
transferimos a reflexdo de Hampaté Ba para o nosso contexto, que é carregado

de saberes, memorias e valores africanos, por ser um espago de diaspora,

24 Ay6 Encontro Negro é um encontro de contadores(as) de histdrias africanas e afro-brasileira
gue mantem uma pagina virtual onde ha memodrias dos eventos ocorridos e um mapa
colaborativo de profissionais negros brasileiros que promovem a tradicdo oral de contar
historias.

W
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teremos varios mestres contadores de historias e mestres dos saberes que
estdo repletos de histérias vivenciadas que podem contribuir para uma
educacdo antirracista e nos ensinar muitas coisas. Convidar um senhor
morador antigo do bairro, ou a avo de uma crianca da turma, ou um mestre de
capoeira, ou uma erveira®® local, ou — principalmente — deixar a crianca falar
sobre sua propria histéria sdo acdes de grande relevancia e muito importante
na construcdo da identidade individual, coletiva e cultural das criangas.

Ao dialogar com as professoras sobre historias e os modos de conta-las,
houve um rememorar de momentos de afetos de contacdo de historias em
diferentes espacos, fatos que elas relataram com carinho. A professora Carla
contou sobre os “causos” de terror que ouvia na infancia, sempre de noite, em
torno do adulto contador de histdria, enquanto a professora Joana narrou: “Eu
lembro a cena, embaixo do abacateiro ou na rede, ele [0 avd] contando historia.
E esse meu gosto pela leitura eu penso que foi através do que meu avo lia e
contava para mim”. Por mais que tenhamos livros que imortalizam algumas
praticas culturais da comunidade, o ato performético de quem viveu e vive sO
existe nesses corpos, principalmente quando abordamos culturas e historias
afro-brasileiras e africanas, que creem na fala como algo divino que conecta o

ser humano com seu mundo, de forma harmoniosa ou nao:

[..] para nossos ancidos, sobretudo para os ‘homens de
conhecimento’ (silatigui para os fulas, doma para os
bambaras), a l6gica apoiava-se em outra visdo de mundo, em
gue o homem se ligava de maneira sutil e viva a tudo que o
cercava. Para eles, a configuracdo das coisas em
determinados momentos-chave da existéncia possuia um
significado preciso, que sabiam decifrar. ‘Esteja a escuta’,
dizia-se na velha Africa. “Tudo fala, tudo é palavra, tudo

procura nos comunicar um conhecimento [...]” (BA, 2013, p.27)

Para a sensibilizacdo do debate, as professoras assistiram a um trecho
do filme O Contador de Histérias®®, em que o menino, personagem principal,
conta sua histéria de forma que a rotina de um simples soltar pipa fique atrativa

e magica: “guando era pequeno eu empinava pipa o dia inteiro, mas o que

* Mulheres que fazem uso de erva como remédios.

%% O filme conta a histéria veridica de Roberto Carlos Ramos, contador de histérias que viveu
na Febem e |4 permaneceu até encontrar uma pedagoga francesa que vai fazer uma pesquisa
no local. Direcdo de Luiz Villaga, lan¢cado no ano 2009.

>
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gostava mesmo era de lacar tudo quanto era fio. Eu deixei tanta pipa presa
naqueles postes que tinha certeza que minha rua ia sair voando” (2009). O
filme mostra como pode ser simples o contar histérias e sua importancia como
forma de comunicacdo humana, que vai do individual ao coletivo de modo
anico (MACHADO, 2004), como uma conversa afetiva e sensivel. Trazendo a
reflexdo da contacdo de histéria como uma pratica oral e um fazer de
todos(as), coletivo e portanto dialégico com os valores civilizatérios afro-
brasileiros, no que tange a coletividade e ao comunitarismo, a oralidade e
ancestralidade, mas, principalmente, como uma arte acessivel a todas

pessoas, pelo simples fato de envolver afeto, escuta e relagdes humanas:

Prefiro pensar que o contar histéria € a arte para ver, ouvir,
sentir; arte para um fazer coletivo; arte para ser. De uma coisa
estou certo, contar histérias emancipa tanto quem conta,
guanto quem ouve. O sujeito ouvinte e o sujeito leitor. E isso ja
nao basta?! (SISTO, 2007, p.40)

Coletivizando esse debate com as professoras, foi possivel perceber que
contar histéria € uma pratica antiga e recorrente da humanidade, além de
sublinhar sua relevancia social. Para aprofundar o debate, falamos dos griot’s e
de sua importancia no continente africano, focando na sua fungdo como
guardides da memodria de um determinado grupo étnico que faziam uso da
contacdo de histéria como recurso para transmitir conhecimento, bem como a

musica e poesia, sendo como trovadores ou menestréis:

a figura do griot foi — e ainda é — pec¢a fundamental na
manutenc¢ao e propagacao desta cultura com seus contos, sua
ética e sua filosofia. [...] Além de artista, masico, contador de
histérias, genealogistas, conselheiro de reis, o griot &,
sobretudo, o personagem que vai mediar toda espécie de
conflitos. A transmissdo de conhecimento para formacdo e
educacdo da comunidade a que pertence também é outras
caracteristica importante no que se refere a sua atuacao na
sociedade. Isso se da através das histérias e dos provérbios
gue conta e que sempre sintetizam uma filosofia de vida que
passa de pai para filho. (BERNAT, 2013, p.50-51)

Debatemos como a palavra griot - ou grid - € utilizada em nosso pais,
observando que seu uso € para classificar os contadores de historias africanas

e afro-brasileiras e/ou pessoas de grande relevancia, que sao consideradas
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guardides de saberes em diferentes areas, como Abdias Nascimento, que no_@T
livro escrito em parceria com Ele Semog, recebe o titulo “Abdias Nascimento, o )
griot e as muralhas”. Este titulo é corroborado a cada pagina, principalmente

nas finais, em que seus discursos sdo uma imersdo nas histérias e lutas do

povo negro no Brasil. Abdias Nascimento era um grande guardido da historia

da populagéo negro-brasileira, simbolo de sabedoria, como podemos confirmar

em seu pronunciamento de estreia no Senado nacional em mil novecentos e
noventa e um, no qual comecou falando sobre o trafico de escravizados e

sobre o embraquecimento da populacdo, passou pelas memodrias do Teatro
Experimental do Negro e ainda lembrou a plateia que, como afro-brasileiros,

“somos herdeiros de uma civilizagdo que deu a luz ao chamado mundo
ocidental”, referenciando a importancia do Egito na construcdo do pensamento
filosofico e da ciéncia como um todo (NASCIMENTO, SEMOG, 2006, p. 198).

Por mais que Abdias Nascimento fosse um intelectual que estudou a historia

dos povos africanos e afro-brasileiro, ele carregava a experiéncia e a vivéncia

de ser um militante do Movimento Negro brasileiro, e isso a academia ndo pode

apagar e/ou substituir: esta marcado em seu corpo e em suas memorias. Outro
exemplo foi Clementina de Jesus, que em sua biografia recebeu o titulo de

Griote, validado por muitos que conviveram com a sambista, como o caso do
produtor Marcus Vinicius de Andrade, que se impressionava com a capacidade

extraordinaria de memoria da artista:

Quelé [como era carinhosamente conhecida Clementina de
Jesus] era mesmo uma biblioteca viva: guardava recordacgdes
de setenta anos, incluindo os cantos de trabalhos e ritos de
escravos que sua mae, Amélia, lhe ensinara. (CASTRO et all,
2017, p. 20)

Devemos considerar que as histérias tém energia vital, sdo recheadas
de saberes pela comunidade, basta ouvir os(as) diferentes contadores(as) de
historias que cada espaco possui. Com a fomentacdo desse debate, as
professoras referenciaram pessoas de comunidade que sabem as historias e
gue repassam para 0S mais novos, como ocorrem em comunidades do
Extremo Sul da Bahia, como as de Arara, Helvécia e a cidade de Caravelas.

Uma das professoras levantou a possibilidade de uma senhora, na sua



infancia, ter sido uma guardia dos saberes da reza e benzedura, pois “era para

essa senhora que levavam as criancas levadas para rezar”.

Imagem 15: Slide sobre Griot.

GRIOT (GRIO), OS GUARDIOES DOS SABERES

Eles sdo os porta-vozes da histéria e
cultura de regides onde as palavras
contadas criam os valores e a
identidade de um povo.Respeitados
pelas sociedades africanas,
os griotsmantém vivos os costumes
de uma época onde as memorias
auditiva e visual eram os inicos
recursos de que dispunham para a
transmissdo do conhecimento.
Apesar dos avancosda escritae da
tecnologia, o papel deles nao ficou
obsoleto, permanece vivo

Fonte: acervo da pesquisa.

Apos discutirmos a importancia do contar histérias para humanidade e,
em especial, para os povos africanos e afrodescendentes, realizei uma
contacdo de historia que foi o encadeamento para o proximo momento da
oficina. A histéria que contei € proveniente da tradicdo oral, sem autoria, que
adaptei de forma a envolver os ouvintes como participantes diretos da
narrativa. O conto é sobre um menino residente em uma comunidade de
pescadores que, de tanto admirar o pai pescador, resolve, mesmo sendo
pequeno demais para isso, sair para pescar e encontra adversidades do tempo.
Uma tempestade de raios atingem o barco e o menino s6 se salva gracas a
uma camisa salva-vidas. A histéria é toda contada em dobraduras, que se
transformam em barco e, ap6s, em camisa salva-vidas. O barco navega em um
mar que é um grande tecido azul, embalado pela plateia que, ao som de uma
musica sobre mar (nessa contacdo, usamos Suite do Pescador, de Dorival
Caymmi), da o tom da tempestade. Quando conto, geralmente os(as) ouvintes
escolnem a mausica sobre mar que ird conduzir o ritmo da histéria. Em
momento de tempestade, a musica e o pano azul — o mar — ficam rapidos e
agitados; depois, com o passar do temporal, a musica volta ao seu ritmo
original, normalmente mais calmo. A musica, assim, da vida a historia, como

Bia Bedran exprime:
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O canto € um poderoso aliado da narrativa. Uma pequena frase
musical é capaz de enfatizar conceitos e sublinhar sentidos.
Nao é necesséario ser um cantor profissional para utilizar o
recurso da voz cantada, assim como n&o precisamos ser
atores para contar historias. A naturalidade com que se conta
um episodio cotidiano deve ser lembrada como estratégia
principal na hora do desenvolvimento da narrativa. Com o
cantar acontece o mesmo: ele deve integrar-se a histéria com a
alegria e o despojamento que um simples cantarolar possui.
(BEDRAN, 2015, p. 388)

2° momento: apoiada na historia do barquinho, convidei as professoras
para conhecerem e relembrarem sobre outros contos de tradicdo oral, como
Abayomi, Contos de Anansi, Guerreiros Nago0s. Foi reforcada, como
possibilidade de acesso as historias, ou seja, a pesquisa na internet de contos
tradicionais ja que a escola tem poucos livros. Nesse momento, foi debatido
onde e como podemos acessar as histérias africanas e afro-brasileiras. Mais
uma vez, vale pontuar que o acervo da escola s6 possui oito livros e que na
cidade n&o ha livraria. Diante dessas dificuldades de acesso aos livros, houve
apresentacao de outra acao fomentada pela pesquisa: a catalogacéo das obras
infantis que trouxessem a teméatica na biblioteca publica. De modo suplementar
a investigacao, visitei a biblioteca publica da cidade, a qual possui sessenta e
trés titulos de literatura infantil africana e afro-brasileira, e os cataloguei em

uma plataforma virtual®’

, com codigo da biblioteca para que qualquer professor
ou cidaddo possa ter acesso mais facilmente a esse repertério. Os livros
catalogados foram listados no final do Caderno de Praticas, como forma de
divulgar para o maior numero de pessoas possivel que ha um acervo na
biblioteca local. Também, nesse momento, foram apresentados alguns titulos
que as professoras poderiam solicitar no Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD)?, e enfatizei a importancia da participacéo de todo o corpo docente em

escolhas de livros.

? Com a auséncia de literaturas infantis africanas e afro-brasileiras na escola em que a
pesquisa foi realizada e com a necessidade de apresentar outras possibilidades de acesso a
uma diversidade de obras, foram catalogados, na biblioteca publica da cidade, os livros da
tematica. A lista dessas literaturas est4 no Caderno de Préticas e algumas foram publicadas no
blog Itan Omode: https://itanomode.blogspot.com/.

?% Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) é um programa do governo federal brasileiro que
avalia e disponibiliza obras didaticas, pedagdgicas e literarias para as escolas publicas de
educacdo basica.


https://itanomode.blogspot.com/

Imagem 16 até 18: slides da oficina.
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Fonte: acervo da pesquisa.

3° momento: durante a oficina foram apresentados alguns recursos
para contar histérias, sempre lembrando as professoras de que 0s acessorios
utilizados ndo devem ser mais importantes que as historias, e sim
complementares. Légico que o principal recurso € a voz e o corpo: “O corpo
tem papel fundamental na transposicéo da histéria escrita para a narragao oral”
(SISTO, 2015 p. 101). Alguns objetos, porém, podem ser bons auxiliares no
processo de contar histérias para o publico pequeno da Educacdo Infantil.
Alguns recursos para contar historias foram apresentados na oficina, muitos
produzidos por mim. Alguns deles foram usados em histéria que contei, para
demonstrar a funcdo, outros, somente expliquei, e alguns apresentei em
imagens no slide ou em videos de contadores(as) de historias. O mais
importante nessa etapa da oficina foi mostrar a diversidade de materiais que
viraram recursos pedagogicos para contar historias, objetos simples que
podem ser reconstruidos e/ou utilizados, como uma tesoura que vira o lobo mal

e um chapéu vermelho que se transforma na menina que leva doce para
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vovozinha no classico Chapeuzinho Vermelho. O interessante € que esse
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momento da oficina foi um grande didlogo de trocas, pois alguns recursos ja
eram conhecidos pelas professoras, como o fantoche, e outros ndo, como, por
exemplo, a lata contadora de histérias, outros, ainda, foram apresentados por
elas e eu ndo conhecia. Abaixo relacionarei alguns exemplos dos recursos
pedagdgicos para contar historias que foram construidos ou adaptados por
mim ou adquiridos para performance de contacdo de histérias e que fizeram

parte da oficina.

Imagem 19: Lata Contadora de Histérias

et
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Fonte: FERR'EIRA, 2018. Acervo d
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a pesquisa.

- Lata Contadora de Historias € uma lata de solvente pintada com cor
neutra (pode ser utilizada lata de tinta e se o publico for reduzido lata de leite
em po). Para contacdo de historias, sdo utilizadas imagens com imas. Pode ser

imagens da pagina do livro escolhido ou somente dos personagens.



Imagem 20: Pands.

m& il AL { "‘.
Fonte: FERREIRA, 2018. Acervo da pesquisa.

- Panés, séo tecidos pintados a mao que trazem historias. Nesse caso,
foram reproduzidas as paginas do livro Bruna e a Galinha d’Angola em tecidos
pintados a mao. A historia faz referéncias ao pané como um objeto de arte que
registrava as histdrias da comunidade, como podemos ver em diferentes
trechos do livro: “Esta é a historia de criagdo do mundo que minha avd ja me
contava enquanto eu pintava pandés com este”; e “Sua avd, muito contente,
resolveu ensinar as meninas a pintarem tecidos, como os que ela fazia na
Africa” (ALMEIDA, 2011).

Imagem 21: bonecas.

%

Fonte: FERREIRA, 2018. Acervo da pesquisa
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- Boneca que representa a personagem Obax, do livro de mesmo nome

©

feita pela mediadora da oficina. Foi apresentado, também, o boneco que
representa o cantor e compositor Bob Marley, para contar as historias dos
livros One Love e Tudo Vai da Certo, inspirados em mdusicas de sua autoria e
adaptados pela sua filha Cedella Marley, faz parte do acervo de recursos para
contar histérias da mediadora da oficina. Também foi mostrada a Boneca de
Turbante, que faz parte do livro Mariana, produzida pela empresa familiar “Era
uma vez o mundo...”, que tem a frente a afro-empreendedora, historiadora,
proprietaria da primeira loja de bonecas negras do pais e educadora Jaciane
Melquiades, que, além do livro Mariana, produz outros brinquedos e livros

afrocentrados.

Imagem 22: Fantoche de Vara e Sacola Cenario.

Fonte: FERREIRA, 2018. Acervo da pesquisa.

- Fantoche de Vara, é um recurso muito comum, mas o diferencial
desses fantoches apresentados as professoras é que € reciclado de um papel
de presente e foi pensado para contar as historias presentes no livro Animais
Africanos. As historias sdo lendas de alguns paises africanos e o livro é

encontrado no acervo da biblioteca municipal da cidade.



- Sacola Cenério, é uma sacola de papel reciclada e enfeitada para
fazer um cenario para dedoche, fantoche de vara ou fantoche, dependendo do W)
tamanho da sacola.

Fonte: FERREIRA, 2018. Acervo da pesquisa.

- Teatro de sombra, € um recurso que utiliza imagens que podem ser
feitas com papel ou varetas, que ficam atras de um tecido branco e a sombra é
projetada com uma luz (lanterna ou abajur). O recurso de teatro de sombra®
apresentado para as professoras foi inspirado no livro Josephine na era do
Jazz (WINTER, 2013).

20 recurso foi produzido para avaliagéo final do Componente Curricular Modos de Brincar, Modos de
Contar, Modos de Cantar, Modos de Aprender, que teve como docente Marcus Vinicius Campos Matraca.
Os(as) estudantes Edineiva Ferreira Mendes, Fernando Silva Campos, Frede dos Santos Ferreira, Gabriel
Almeida Santos e Samara Silva Campos realizaram o trabalho ap6s eu ofertar uma aula para turma sobre
modos de contar historias, e me presentearam depois do trabalho final.



Imagem 24: Jogos.

- Jogos, alguns brinquedos, brincadeiras e jogos podem servir para
contar histérias e/ou construir vinculo afetivo das criangcas com a historia. O
exemplo oferecido para as professoras foi inspirado no livro Meu crespo € de
rainha, a partir do qual foram produzidos um quebra-cabeca, um jogo da
memoria e a brincadeira Com que Penteado Eu Vou, em que a crianca pode
colocar num corpo de boneca o penteado que desejar. Durante os dois dias de
curso, foram utilizados o brinquedo barquinho de papel (dobradura) e a
brincadeira Guerreiros Nagds para contar outras histérias.

Imagem 25 e 26: Abayomi e Tecidos Africanos.

i

Fonte: FERREIRA, 2018. Acervo da pesquisa.
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Entre outros recursos, um chapéu pode virar gente; uma tesoura virar
um lobo ou um jacaré; um garfo virar uma rainha ou um rei; um lencol azul virar
mar ou ceéu; tecidos virar brincadeiras que envolvem as criangas durante as
histérias; tecido vira também a boneca Abayomi; até um sapato de sapateado

pode Ser um recurso.

Durante a apresentacao, as professoras interagiram, comentaram sobre
como utilizar, além de falarem sobre o desejo de usar os recursos pedagogicos
para contar historias que viram pela primeira vez. As professoras também
compartilharam outros recursos ndo apresentados na oficina e que eu
desconhecia: “Lembro-me do meu filho que fez com caixa de sapado, ima e
clipes. Os personagens séo feitos [de papel] e pregados no clipe, vocé
movimenta no ima e a caixa de sapato vira cenario”, contou uma professora.
Esse momento foi, diante das amplas experiéncias das docentes, de muita

troca.

4° momento: debatemos a importancia das historias africanas e afro-
brasileiras estarem presentes no ano letivo inteiro e uma forma disso acontecer
€ o planejamento ser realizado de forma interdisciplinar, 0 que exige que a
professora se torne uma professora-pesquisadora. Primeiro, porque nao ha
como ser professora sem o habito da pesquisa (FREIRE, 1996), da busca de
conhecimentos; segundo, porque, como ja foi reconhecido por todas as
professoras, existem auséncias na formacédo no que tange as relacdes étnico-
raciais, pois, mesmo quem respondeu ter tido acesso ao tema, mencionou
acdes pontuais, como uma palestra no ano que a Lei n. 11.645/08 foi
promulgada (ou seja: onze anos atrds) ou uma aula em que uma professora na
graduacdo apresentou a legislacdo e falou pontualmente sobre o tema, ou,
ainda, um curso promovido pela prefeitura em 2015. Podemos confirmar isso
no grafico abaixo:
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Grafico 06:
Ja fez algum curso que abordasse, de alguma forma, relacfes étnico-raciais?

H Ndo

H Disciplina na faculdade
® Varios

M Curso pela prefeitura

M Ndo respondeu

Fonte: coleta direta de dados.

No momento em que faldvamos sobre a importancia das histérias
infantis com personagens negros para que fagamos de nossas salas de aulas
espacos promotores de diversidade, nos quais, através das narrativas,
possibilitemos “as criangas negras afirmar-se como protagonista de sua
histéria, valorizando suas origens e, acima de tudo, tendo em suas maos a
escrita desta nova historia” (GOMES, CARDOSO, QUINTALHANO, 2017, p.
13) e as criangcas ndo negras reconhecimento do espaco de protagonismo
diverso. A professora Mercedes fez a colocagdo de que sempre trabalha
reconto com os estudantes, mas nunca teve acesso a recontos com
personagens negras. Foi o momento em que partilhamos livros como: Princesa
e Ervilha, Pretinha de Neve e Sete Gigantes e Belas Bananas, Cinderela e
Chico Rei, Rapunzel e o Quibungo e Jodozinho e Maria, esses trés ultimos da
editora Mazza, o primeiro da editora Farol Literario e o segundo da editora

Pallas.

Diante do debate das auséncias de fazeres pedagogicos para Educacéo
Infantil, aproveitamos para compartilhar experiéncias de projetos/aulas na
primeira etapa da educacdo em que ocorrem acdes interdisciplinares
envolvendo as literaturas afro-brasileiras e africanas. Foi um momento de
debate de possibilidades de acdes de diferentes educadores e, nele, também

.



foram compartilhadas referéncias em que as professoras podem se inspirar
constantemente em outras praticas como o banco de planos de aulas do site
Géledes e o Ceert. Também compartilhei praticas de outras professoras da
rede municipal do Rio de Janeiro, como Patricia Sodré, e da rede municipal de

Teixeira de Freitas, como Carol Santana.

5° momento: foram apresentados cerca de cinquenta titulos de livros
infantis de literatura afro-brasileira e africana, selecionados a partir dos
mesmos critérios da primeira oficina. As professoras foram convidadas a
explorarem os livros e escolherem uma obra para trabalhar em sala de aula.
Nessa etapa, houve compartihamento de ideias e saberes entre todas
participantes da oficina. Também pontuei a todo o0 momento a importancia de
gue as acles fossem construidas a partir das provocacdes e com tudo que foi
trabalhado nas duas oficinas, ou seja: como suscita Névoa, com “consciéncia
contextualizada” (1988, p. 116), num movimento em que 0s saberes que
circularam e se partilharam estimulassem praticas pedagogicas antirracistas,
mas em que, principalmente, as participantes pudessem refletir sobre as suas
trajetérias como professoras e como pessoas, pois 0os caminhos de formacéo

s&o “simultaneamente intelectuais e afetivos” (DOMINICE, 1988, p. 153).
Os livros escolhidos pelas professoras foram:

- Eré, escrito por Jaciana Melquiades e ilustrado por Leandro
Melquiades, da editora Era uma vez o mundo, 2015. Conta a histoéria de
Eré, menino que passeia pelas etnias xhosan da Africa do Sul, bororos
da Nigéria e karo da Etidpia para conhecer as pinturas corporais e seus

significados para esses povos.

- Chuva de Manga, escrito e ilustrado por James Rumford, da editora
Brinque-Book, 2008. Uma histéria sobre chuva e o que pode brotar
dessa chuva para uma aldeia no Chade. Muitas mangas e muita

criatividade movem o livro que € um convite para brincar.

- O Vestido de Jamela, escrito e ilustrado por Niki Daly, da editora SM,
2012. Jamela é uma menina doce, linda e muito criativa que, ao
encontrar o lindo tecido que a mae lavou e pendurou no varal, se

empolga e resolve passear para mostrar o quao lindo sera o vestido que
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sua mée fara. O problema é que Jamela acaba rasgando o tecido e, até

a solucao chegar, muitas aventuras a menina vive.

- Capoeira e O Tabuleiro da Baiana, escrito por Sonia Rosa e ilustrado
por Rosinha Campos, da editora Pallas, 2004. Os livros fazem parte da
colecdo Lembrancas Africanas, em que se mostra um pouco da historia
e da cultura africana e afro-brasileira a partir da capoeira, da culinaria e

da figura da baiana.

- Obax, escrito e ilustrado por André Neves e editado pela Brinque-Book,
2010. O livro traz a menina Obax que amava aventura e contar histérias
surpreendentes. Um dia, contou que viu uma chuva de flores e ninguém

acreditou. Obax faz de tudo para provar que sua historia € verdadeira.

- Bruna e a Galinha d’Angola, escrito por e ilustrado por Gercilga de
Almeida e publicado pela editora Pallas, 2001. O livro conta a criacdo do
mundo a partir do mito da galinha d’angola, embalado pela menina
Bruna e pela relagdo com sua avo. A relagdo das duas é embalada pelo
carinho da avd em dividir as memoérias de seus ancestrais e a arte de
contar historias em tecidos pintados a mao, além de lhe dar de presente

uma galinha d’angola.

- Belas Bananas, escrito por Elizabeth Laird e ilustrado por Liz Pichon,
da editora Ciranda Cultura, 2010. A histdria lembra um pouco o classico
Chapeuzinho Vermelho, mas sem lobo mau e, sim, com uma floresta
repleta de animais africanos. Essa floresta € que Beatriz tem de

atravessar para levar bananas para seu avo, a pedido da sua mée.

- A Princesa e a Ervilha, escrito e ilustrado por Rachel Isadora,
publicado pela editora Farol Literario, 2011. A literatura traz o classico
infantil a princesa e a ervilha, s6 que ambientado no continente africano.
O diferencial desse livro infantil esta na ilustracdo de Rachel Isadora que

se inspirou nas estampas de tecidos africanos.

- Um Safari na Tanzénia, escrito por Laurie Krebs e ilustrado por Julia
Cairns, dla editora SM, 2007. A histéria de um grupo de criangas
passeando pela savana da Tanzania € interessante porque O universo

dos animais africanos encantam os(as) pequenos(as) leitores(as). Outro
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aspecto interessante no livro é mostrar os animais associados a
nameros, que sdo apresentados na lingua banto Kswahili, além de
destacar dez nomes de criangas na mesma lingua e um pouco da

histéria do povo Massai.

A segunda oficina findou com as professoras elencando as
possibilidades de exploracdes dos livros escolhidos para desenvolvimento dos
projetos com as suas turmas. Nesse momento, a mediadora deixou as
professoras bem livres para criarem seus projetos, levando em consideracao
tudo que foi compartilhado nas duas oficinas. Os projetos, como ja apontado
anteriormente, compuseram o0 produto educacional que resultou em um

Caderno de Préticas realizadas pelas professoras apos as oficinas.

Imagem 27: segunda oficina.

n

Fonte: acervo da pesquisa.

6- O Caderno de Préaticas

Numa sociedade racista, ndo basta nao ser
racista. E necessario ser antirracista.

(Angela Davis)
E pertinente retornar ao objetivo do projeto de mestrado, que se da na
construcdo de um Caderno de Praticas Pedagogicas realizadas pelas
educadoras que participaram das oficinas sobre literatura infantil e relagdes

étnico-raciais, e esse foi o foco de investigacdo. Ndo que eu ignore outros
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contextos e lacunas presentes na Educacao Infantil, mas as analises realizadas
buscaram investigar se as professoras, com 0 acesso as informacdes e com
trocas de saberes oferecidos nas oficinas, conseguiram desenvolver projetos e
acOes que promovessem uma Pedagogia Antirracista. Como afirma Munanga
(2005), ha uma falta de preparo, em decorréncia das auséncias de formacéao,
que resulta em dificuldades de lidar com as diversidades e o0s racismos
presentes no dia a dia das escolas, locais de obrigatoriedade da intervencdo

pedagogica das docentes:

Alguns dentre nés nao recebem na sua educacdo e formacao
de cidadéo, de professores e educadores 0 necessario preparo
para lidar com o desafio que a problemética da convivéncia
com a diversidade e as manifestacbes de discriminagcédo dela
resultadas, colocam quotidianamente nas nossas Vvidas
profissionais. Essa falta de preparo, que devemos considerar
como reflexo do nosso mito de democracia racial, compromete,
sem duavida, o objetivo fundamental da nossa missdo no
processo de formacao dos futuros cidadéos responsaveis de
amanha. (MUNANGA, 2005, p. 15)

As oficinas problematizaram situacfes e praticas que se consolidaram
nas escolas de uma sociedade excludente, além de apresentar possibilidades
de se construir novas praticas pedagogicas que sejam pautadas relAcdes

dialégicas e diversas, praticas pedagdégicas antirracistas.

Apos a segunda oficina, as professoras construiram 0 seus
planejamentos de acordo com o livro que selecionaram. O que foi um desafio,
em funcdo da pouca afinidade com a temética e da complexidade do
planejamento escolar, pois ha de se levar em consideracdo o contexto em que
sua turma esté inserida, refletindo as particularidades, tal como afirma Libaneo:
“O planejamento € um processo de racionalizagcao, organizacao e coordenagao
da acao docente, articulando a atividade escolar e a problemética do contexto
social” (1995, p. 222). O planejamento é acao e reflexao, pois ha necessidade
de se pensar nas praticas pedagdgicas que serdo desenvolvidas em sala de
aula, em consonancia com o envolvimento dos sujeitos. Abaixo, segue um
exemplo do que chamarei de plano de acdo, compartilhado por uma das
professoras. N&o nomearei ‘planejamento’ porque sei que, no ambito
pedagogico, esse instrumental tem uma estrutura pré-estabelecida e que néo

foi seguida nos planos que recebi. Como aponta Libaneo (1995, p. 223-225), o
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planejamento, para ser um efetivo instrumento para agao, deve ser um “guia de i
agao”, conter “ordem sequencial”’, considerar “objetividade”, ter “coeréncia” e KBS

“flexibilidade”. Abaixo a prévia do que seria desenvolvido.

Imagem 28: plano prévio.
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Um safari na
LIVRO Tanzdnia

UM SAFARI NA TANZANIA
LAURIE KREBS

FAZER A SEQUENCIA DIDATICA

CONTARA HISTORIA. TRABALHAR O SIGNIFICADO DA PALAVRA
SAFARI. TRABALHAR O PAIS E QUE FICA NO CONTINENTE
AFRICANO

TRABALHAR OS ANIMAIS PRESENTES NA HISTORIA. COR DA
PELAGEM, TRAMANHO, CARACTERISTICAS, ALIMENTO QUE
CONSOME

TRABALHAR CADA UM DOS ANIMAIS, EM RODA DE CONVERSA,
COM AS IMAGENS

TRABALHAR O DESENHO LIVRE

TRABALHAR A CONTAGEM EM KSWAHILI

TRABALHAR A ARVORE DO LIVRO - DESENHO LIVRE

TRABALHAR A AS CRIANGAS DO LIVRO - DESENHO LIVRE

PARA O DIA DA APRESENTACAO: MONTAR A ARVORE COM OS
ANIMAIS, CRIANCAS, BICHOS E FAZER UMA LEGENDA COM A
CONTAGEM KSWAHILI

FAZER OUTRA LEGENDA RELACIONANDO OS NOMES AFRICANOS
DOS ANIMAIS COM OS NOMES EM LIMGUA PORTUGUESA.

NO DIA DA CULMINANCIA, AS CRIANGAS PRECISAM INTERAGIR,
EXPLICANDO A RELAGAO DOS NUMEROS COM A CONTAGEM
KSWAHILI E A CORRENSPONDENCIA DOS NOMES DOS ANIMAIS

Fonte: arquivo da pesquisa.

Apos a construcado dos planos, as professoras solicitaram um dialogo
comigo para saber se estavam caminhando de acordo com as oficinas. Nesse
momento, fiz o minimo de intervencdes, ofereci algumas dicas, como as que
fazem parte da sec¢ao de “Algumas provocAgdes” do Caderno de Praticas, que
reune outras possibilidades de exploracdo do livro trabalhado. As dicas que
ofereci as professoras nos planos ndo eram para dizer o que é certo ou errado,
mas para apresentar algumas propostas dentro do planejamento e dar
seguranca na possibilidade de desenvolver projetos. Assim, algumas foram
acolhidas, outras néo. Deixei bem evidente que cada dica era opcional e que o
ideal era que fizessem a acdo da forma que desejassem, pois ninguém
conhecia a turma melhor do que elas. Foi uma busca de respeita-las na
qualidade de “professora-sujeito, autora de usa pratica cotidiana.” (PEREZ,
SAMPAIO e TAVARES, 2001, p. 82).



Esse foi 0 caso da professora que usou o livro Belas Bananas, em que
fiz a sugestéo de explorar o fato de a menina sair de sua casa e, no meio do
caminho, encontrar diversos elementos até sua chegada. A proposta foi que
fizesse uma leitura da itinerancia da menina e registra-la em formato de
desenhos. Disse para usar como inspiracao o artista plastico Paulo Nazareth,
performer e artista visual, que, em seu projeto “Noticias da América”, concebe
registros de sua caminhada a pé e de 6nibus do sul ao norte do planeta. Nesse
percurso, suas artes foram construidas a partir das relagdes soécio afetivas,
tanto com cenarios e objetos, como com pessoas. Como na caminhada de
Paulo Nazareth ha um encontro e registro performético com bananas, a
sugestdo parte da ideia de que esse encontro fomentaria dialogo com a
literatura e muitas producbes com as criancas. A professora ndo se sentiu a
vontade em fazer essa atividade, mas acolheu e adaptou a proposta realizada
por outra professora, que foi visitar uma mangueira. Essas possibilidades de
trocas de informacdes na construcdo do planejamento, sejam acolhidas ou néo,
constituem como um espaco de aquisicdo e compartilhamento de saberes
das/entre as educadoras, 0 que € um espaco de formacdo também, pois se
constitui outras possibilidades de fazer e partilhar conhecimentos e acdes,
como apresenta Priscila Alves Silva em suas pesquisas sobre formacao de

professores de Educacéo Infantil:

[..] o desenvolvimento profissional dos Professores da
Educacdo Infantil, deve se basear numa concepcdo de
profissionalidade que exige a integracéo de saberes, funcdes, e
interagBes, com as criangas, 0s pais, 0s pares, a comunidade e
0s demais sujeitos que atuam nesse contexto. O que faz com
gue a formacéao dos professores da Educacéao Infantil exija uma
acdo colaborativa entre as instituicbes formadoras e as
instituicbes de atuacdo desse profissional, os Centros de
Educacao Infantil. (SILVA, 2016, p. 15)

ApOs o desenvolvimento dos planos e projetos, foi realizada uma
entrevista e solicitado que entregassem por escrito o desenvolvimento das
atividades desenvolvidas com imagens em anexos. Algumas professoras
entregaram e outras, alegando estarem com muitos afazeres de final de ano,
pediram que eu gravasse a explicacdo. Também foi realizada uma entrevista
para que as professoras avaliassem todo o processo da pesquisa, desde a

formacdo até a realizagdo do projeto. A seguir, serdo colocadas as
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observacdes apontadas pelas docentes na avaliagcdo sobre a realizacdo dos
projetos que constituem o produto da pesquisa com as préticas realizadas por
elas. Foram avaliadas as dificuldades de realizacéo das acdes e os éxitos, bem
como 0s caminhos que percorreram, preservando qualquer outra observacéo
que desejaram apontar. E importante pontuar que esses dados foram coletados
apos a realizagdo dos planejamentos, em entrevista semiestruturadas e

gravadas, no qual eram questionadas sobre 0s topicos abaixo:

» O que da oficina e da realizacdo do planejamento e
desenvolvimento em sala de aula mais te provocou?

» Quais as dificuldades que vocé encontrou no decorrer do
trabalho?

6.1- Chuva de Manga

Imagem 29: livro.
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Fonte: acervo da pesquisa.

A professora que fez o trabalho com o livro Chuva de Manga apontou a
dificuldade inicial em desenvolver o planejamento, pois ficou apreensiva com

lidar com um tema relativamente novo:

A principio eu confesso que eu fiquei, é... por ser novo o
projeto, fiquei meio perdida de como vou trazer para as
criancas o texto, apesar de eu ja conhecer antes o livro, mas
figuei pensando como vou trazer esse contexto para as
criancas, nao foi nem de fato perdida, foi apreensiva. Mas dai
foi fluindo (Entrevista C.M., 2018)

Mesmo conhecendo o livro a professora se mostrou apreensiva com

como fazer o projeto. Devemos levar em consideracdo que o fato de ser
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observada em sua pratica por uma pessoa que estuda o tema € um
potencializador de angustia na realizacao do projeto, por isso coloquei, a todo o
momento, que 0 que estava sendo avaliado na pesquisa ndo eram elas e, sim,
as possibilidades de aplicacdo de uma Pedagogia Antirracista nha Educacéo
Infantil, e que o ‘ndo dar certo’ na pesquisa, caso elas ndo conseguissem

desenvolver as praticas, também seriam dados importantes para analise.

A professora também relatou na entrevista que n&o conhecer o tema a
deixou desestabilizada, no que tange a acdo pedagdgica, pois a todo o
momento relembrava da oficina. Porém, quando foi para pratica, viu que era
possivel desenvolver o trabalho: “Fiquei desnorteada com suas falas, mas
depois que trouxe para a sala de aula e fiz... que vi a interagdo das criangas, Vi
que era possivel”. Diante das falas dessa professora, € possivel problematizar
0 quéo essencial é falar de racismo e suas manifestacfes. Logo na primeira
oficina houve debates sobre praticas racistas na sociedade e nas escolas,
pautados nas problematizacdes que Nilma Lino Gomes faz:

O entendimento conceitual sobre o que € racismo,
discriminacdo racial e preconceito, poderia ajudar os(as)
educadores(as) a compreenderem a especificidade do racimos
brasileiro e auxilia-los a identificar o que é uma prética racista e
guando esta acontece no interior da escola. Essa € uma
discussdo que deveria fazer parte do processo de formacao
dos professores. (GOMES, 2005, p. 148)

Saber que existe racismo nos espacos escolares fez com que a
professora pudesse ter mais atencéo as suas praticas. Para refletir sobre essa
preocupacao no desenvolvimento da pratica pedagdgica pela professora apos
a formacgéo, apoio-me na intelectual, professora e doutoranda em educagao
Joana Elisa Costa Oscar (2018, p. 43), que, em suas pesquisas com
professoras de Educacdo Infantil do Rio de Janeiro, argumenta que, para
promover uma Pedagogia Antirracista, € importante “um processo formativo
denso, que contemple a discussédo que subjaz aos mecanismos de dominacao
forjados na hegemonia do etnocentrismo ocidental”. Por isso, as oficinas, antes
das realizagBes das préticas, foram importantes. Ha, entretanto, necessidade

de uma institucionalizacdo da formacgéo continuada de professores que aborde
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efetivamente as relacbes étnico-raciais. Assim, as praticas para diversidade

nas escolas serdo acdes de todos os individuos.

Outro ponto que a professora também apontou como positivo foi a
participacdo da familia no desenvolvimento da acdo pedagogica: “uma coisa
gue me comoveu bastante foi a interacdo dos pais, que ndo esperava tanto. Foi
0 auge a interacdo dos pais.” Com a constatacdo de uma atividade de
qualidade realizada pela professora e todo o envolvimento da turma e seus
familiares, é possivel perceber a importancia da representatividade nas escolas
e, principalmente, que ndo é dificil desenvolver projetos antirracistas, pois
mesmo com toda a inseguranca inicial, a professora fez um trabalho
impactante e ficou muito feliz em sua execugéo, porque viu o resultado direto
de seu planejamento. A dificuldade virou acdo porque, como a professora
mesma disse, “tudo foi fluindo!”, dado que houve pesquisa e aprendizado. A
professora estudou para além das oficinas, que foram de sensibilizacéo para a
tematica. Na realidade, a oficina provocou questdes que pudessem fazer as
elaboracdes das praticas serem repensadas e problematizadas, como
aconteceu com a professora: “no momento que eu executava as atividades, a
sua fala vinha até mim”. Ou seja: o aprendizado da oficina foi se diluindo na

pratica possivel e caminhou para sua frase final: “superou as expectativas”.

6.2- Obax

Imagem 30: livro.
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Fonte: acervo da pesquisa.
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No livro Obax, a professora apontou que ndo teve muitas dificuldades, a

nao ser replanejar o projeto inicial, que era um teatro grande para
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apresentacao publica, pois ela ndo via tantas possibilidades de trabalhos
interdisciplinares com o livro: “Esse livro ndo tem muito do que fazer no
decorrer, mas € um livro para culminancia mesmo”. Desenvolver o projeto, em
si, provocou a professora para repensar sua pratica, tanto no conteado, como
na forma, pois havia de contemplar diferentes areas de conhecimento em seu
planejamento. Mais uma vez, € importante destacar que todas as professoras
na entrevista disseram receber sequéncias didaticas prontas da Secretaria de
Educacdo e entdo implementar, o que pode causar uma dificuldade nas
professoras em planejarem uma atividade para o livro, visto que ja as recebem
prontas e sO tem que adaptar para turma. H& muito para problematizar a partir
desse ponto, mas o que ha de maior relevancia é o fato de tirar a possibilidade
de criacdo e pesquisa das professoras, bem como dificultar os trabalhos com
outros temas que nao sejam o0s que a prefeitura propde. Também é importante
ressaltar a dificuldade de um olhar interdisciplinar para um projeto com o livro
que envolva diferentes olhares de outras areas de conhecimento, mas,
principalmente, que desperte para saberes que estdo no cotidiano e que
poucas vezes valorizamos e, essencialmente, que tenha uma atitude nova
diante dos conhecimentos plurais. Ha de se compreender que os documentos
oficiais falam de préticas interdisciplinares e muitas pesquisas na area apontam
para a importancia de avancarmos nesse caminho. Para refletir sobre
interdisciplinaridade, apoiei-me em Ivani Fazenda, que tem uma sdélida

pesquisa no debate.

O primeiro passo para a aquisicdo conceitual interdisciplinar
seria 0 abandono das posicdes académicas prepotentes,
unidirecionais e ndo rigorosas que fatalmente sdo restritivas,
primitivas e "tacanhas", impeditivas de aberturas novas,
camisas-de-forca que acabam por restringir alguns olhares,
tachando-os de menores. Necessitamos, para isso, exercitar
nossa vontade para um olhar mais comprometido e atento as
praticas pedagogicas rotineiras menos pretensiosas e
arrogantes em que a educagao se exerce com competéncia.
[...]

Um olhar interdisciplinarmente atento recupera a magia das
praticas, a esséncia de seus movimentos, mas, sobretudo,
induz-nos a outras superacdes, ou mesmo reformulagdes.
Exercitar uma forma interdisciplinar de teorizar e praticar
educacdo demanda, antes de mais nada, o exercicio de uma
atitude ambigua. Tao habituados nos encontramos a ordem
formal convencionalmente estabelecida, que nos incomodamos
ao sermos desafiados a pensar com base na desordem ou em
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novas ordens que direcionem ordenacdes provisorias e novas.
(FAZENDA, 1994, p. 13)

A professora, mesmo se posicionando com dificuldade em construir um
projeto com as criancas no cotidiano da sala de aula, desenvolveu muitas
atividades, inclusive levando a participagdo da exposicao na Feira de Arte
realizada pela Casa de Cultura da cidade. Também relatou a alegria das
criancas em participarem desse evento: “Eles amavam, no dia que eu falava
‘vamos trabalhar com o livro Obax’ eles amavam”. Quando questionada sobre o
impacto das oficinas e das a¢cdes como professora, primeiro disse que a oficina
“transcorreu da forma que nés queriamos mesmo”, mas que a fez repensar

sobre suas praticas como um todo:

O livro em si faz a gente repensar muita coisa né porque acho
gue € o primeiro ano que a gente vem trabalhando com esse
tipo de livro que é voltado para a questdo étnico-racial. Acho
gue nunca tinha trabalhado mesmo esse tema com esse livro
desse ano da vontade de todo ano de ter um momentinho
[interrompida por uma crianca]. Com publico que nés
atendemos, nds temos muito publico da questéo da pele negra,
da pele morena, que sdo, muitas vezes, discriminados pelos
colegas. Entédo, a gente nunca parou para repensar com eles,
parar para conversar com eles, para discutir com eles o tema
através de uma histéria. Que é muito mais facil. A gente
sempre trabalhava com outro enfogque né, muitas vezes
auxiliando conversando, mas nunca desse jeito mais dinamico.
Entdo acho que isso me fez repensar nos anos seguintes em
sempre estar voltando com livros sobre esse tema. (Entrevista
0., 2018)

Com isso, evidencia-se a importancia das formacdes de professores
sobre a temética, pois ha muito tempo se invisibilizam as historias e culturas

africanas e afro-brasileiras nos curriculos escolares.

As referéncias a histéria e as culturas desses grupos eram
guase inexistentes nos curriculos escolares. Quando ocorriam,
falava-se muito rapidamente sobre “os negros”, na qualidade
de escravos efou marginais a sociedade. (BRANDAO e
SANTOS, 2015, p.10)

Os professores que hoje estdo em sala de aula séo fruto desse curriculo

das invisibilidades, de um curriculo racista. Portanto, fazer uma Pedagogia
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Antirracista passa por construir autonomia e dar ferramentas para o professor

refletir sobre sua formacao para produzir outras praticas.

6.3- Tabuleiro da Baiana e Capoeira

Imagem 31 e 32: livros.

CAPOEIRA

Fonte: acervo da pesquisa.

Ao realizar as atividades com os livros Tabuleiro da Baiana e Capoeira,
a professora inicialmente achou dificil construir um planejamento, pois partir de
algo novo Ihe causou incertezas: “a escolha, no comeco, foi meio complicada,
mas depois, conversando com a coordenacdo fiquei mais tranquila”. A
professora apontou as auséncias de acessos as atividades ja produzidas sobre
o livro: “A atividade, tive que criar, e eu ndo tenho habilidade de estar criando,
nao achei material pronto para Educacgao Infantil, mas foi legal, foi tranquilo”.
No primeiro momento, a professora se mostrou insegura porgue ndo encontrou
uma sequéncia didatica pronta ou alguém que ja tivesse produzido material e
atividades com ou sobre esses livros, mas depois conseguiu criar. E relevante
recordar, e mais uma vez ressaltar, que as sequéncias didaticas vém prontas
da prefeitura com as tematicas, e as professoras sé readaptam para suas
turmas, sendo possivel entender a inseguranca inicial delas na constru¢édo do
planejamento sem partir de algo ja pronto. E importante destacar que a
professora, como a grande maioria, indica que teve dificuldades em pensar
como fazer logo depois da oficina, primeiramente, porque ha um desconforto
no pensar o fazer daqui por diante, o repensar a pratica. Por isso, é
fundamental que as formagbes nao entreguem algo pronto, mas provoquem a
professora a pensar e depois construir seus saberes em dialogo com outros

saberes. E ideal que a formacdo seja libertadora, como nos provoca a
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educadora, feminista, escritora e intelectual bell hooks: “a educagao para a
consciéncia critica pode mudar fundamentalmente nossas percepcdes da
realidade e nossas agbes” (2017, p. 257-258). Portanto, as formacdes de
professores(as) devem conduzir para a construcdo consciente e
contextualizada do conhecimento, para que possam ter protagonismo no
processo formativo ao ponto de perceberem que sdo responsaveis, ndo so pela
formacgéo das criangas, mas também de si. Assim, as oficinas foram espacos
de troca de experiéncias, no qual tiveram a oportunidade de reverem
criticamente sua atuacao pedagogica, pois “a formacao é inevitavelmente um
trabalho de reflexdo sobre os percursos de vida” (NOVOA, 1988, p. 116).

Quando a professora se apropriou do assunto e passou a pesquisar
formas de construir o planejamento, tornou-se protagonista, conforme foi
evidenciado em sua fala: “ai comecei estruturando o livro de uma forma que
fosse visto por todos”. Com isso, pode se apropriar e avaliar suas acgdes, pois
ja tinha estruturado o que desejava oportunizar para as criangas a partir do
livro. Nessa perspectiva, um ponto que surgiu na avaliacdo como negativo foi o
fato de ndo ter conseguido uma roda de capoeira para levar a escola, pois
percebeu a importancia das criangas vivenciarem essa experiéncia para que a
abordagem do livro Capoeira fosse tdo aprofundada quanto desejava: “Falta de

acesso, hao conseguimos trazer a roda de capoeira”..

Outro aspecto interessante foi a devolutiva das familias para a
professora nas atividades do livro O tabuleiro da baiana: “as criangas gostaram,
algumas iam para casa e pediam, pediam para fazer cocada, choravam quando
as maes nao faziam e quando faziam ficavam na beira do fogao para ajudar.”.
O fato da professora convidar uma mae para fazer cocada com a turma na
escola despertou as criangas para a realizagcdo em suas casas. A participacéo
das familias chamou muita atencéo da docente:

[...] outro aspecto interessante foi ver no dia da culminancia, no
gual mostraram para os responsaveis o que foi produzido, as
criancas terem ido vestidas como baianas, espontaneamente.
Achei proveitoso, a devolutiva da familia de algumas criancas,
no dia da culmin&ncia achei que viriam criangas com vestidinho
da igreja e ndo, vieram de baianas. Me surpreendi. (Entrevista
T.B.C., 2018)
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As criancas se identificaram com a baiana de tal forma que queriam ser
ela. Uma acgédo importante para esse resultado foi a oficina de turbante
ministrada pelo Luiz Carlos Cardoso da Silva Junior, aluno da UFSB. Ao
receber o convite da professora, que foi mediado por mim, o estudante de
medicina e ativista social contou a histéria do turbante e fez amarracdes nas

criangas.

Imagem 33 e 34: Oficina de Turbante.

2 & e o)
Fonte: FERREIRA, 2018. Acervo da pesquisa.

A professora também pontuou o fato de que foi interessante trabalhar
para além do dia 20 de novembro, dia da Consciéncia Negra. O dia 20 de
novembro, dia de Zumbi dos Palmares, € uma data importante para relembrar
as lutas do Movimento Negro, mas as escolas nao construirdo uma educacao
democrética e para diversidade se acharem que esse € 0 Unico momento de
falar sobre as historias, lutas e culturas do povo negro. Outra questédo colocada
pela professora foi a sua percepcdo de que, antes, sO fazia intervencdes
quando ocorria alguma atitude que agredia alguma crianca, quando havia
algum abuso verbal. Marta Aradjo mostra que, com o0s abusos verbais, racistas
produzem “repertérios para manter o outro numa posicao de subalternidade”
(2010, p. 880). A autora ainda nos atenta para o fato de que, muitas vezes, os
abusos verbais séo invisibilizados como manifesta¢cdes racistas, pois ndo séo

abordados devidamente:

Eu sempre trabalhei a consciéncia negra no dia, ou ali na
semana, nunca trabalhei um periodo grande como esse, no
caso eu nunca peguei um livro para trabalhar. Para mim
despertou em trabalhar com a data de uma forma diferente,
ndo s6 na semana. Porque assim, conversas, leituras
compartilhadas a gente tem. Mas tem sempre quando tem
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algum problema, quando tem alguma discussao na sala,
guando tem algum imprevisto, algum bulling ai vocé traz, vocé
conversa. Mas ndo aquela coisa cotidiana, hoje isso mudou ja
em mim. Nado deixo s6 para semana ou para 0 més, € aquela
coisa mais cotidiana mesmo, eu penso que quando a gente
voltar eu vou ter um olhar diferenciado. Vou ter uma prética
diferenciada agora, na verdade. (Entrevista TBC., 2018)

6.4- O Vestido de Jamela

Imagem 35: livro.
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Fonte: acervo da pesquisa.

A professora disse que gostou de desenvolver o projeto e relatou o
impacto nas criancas de ter um livro com personagens negras em sala de aula.
Relatou que as meninas se identificaram com a Jamela, ao ponto de pedir as
maes para reproduzirem o penteado da personagem nelas. Também
apresentou a informacao de que. ao escolher o livro que trabalharia. levou dois
para a casa e s6 escolheu o livro depois que leu e entendeu mais sobre ele: “a
partir do momento que eu gostei e entendi, eu escolhi o livro, depois li para as
criangas”. Sonia Rosa, intelectual e escritora de livros infantis, mostra a

importancia de ler e reler as historias antes de contar:

O mais relevante no planejamento da partilha de um livro é que a
pessoa leia a histéria antes de oferecé-la a alguém. Tal cuidado vale
para o ouvinte de qualquer idade, no caso de ouvinte crianga. Precisa
de maior ainda (ROSA, 2017, p. 33).

Tal cuidado € necessario, principalmente, para o pequeno ouvinte, que
ainda nao esté alfabetizado e sera atravessado somente pelas imagens do livro

e pela voz da adulta leitora - no caso, a da professora.




Outro aspecto importante que a professora indicou foi o de que “quando
tem um projeto, tem um foco, parece que 0os meninos aprendem mais”. Ela
apontou, também, que a turma “teve um grande aproveitamento”. A professora,
em todas as falas, fazia referéncia ao envolvimento de todas as criancas, pois
o trabalho com projetos € de ordem coletiva e concreta, em que todas as
pessoas envolvidas sdo pensadas e repensadas ao se planejar, ao ponto de
levar as criancas a fazerem reflexdes sobre a tematica. Nao é possivel analisar
se realmente foi desenvolvido um trabalho com projetos, mas houve um
despertar para possibilidade de desenvolver, pois as professoras construiram
seus planejamentos dispensando as sequéncias didaticas vindas prontas da
Secretaria de Educacdo. Ou seja: sairam do papel de reproducdo de algo
pronto, fazendo pequenas adaptacdes, para o de protagonistas e criadoras de
contetdo. E importante que as(os) professoras(es) de Educacdo Infantil
despertem para que suas acbes podem/devem ser espacos de producao de
conhecimento e que seus planejamentos advém de pesquisas, estudos e,
essencialmente, devem constituir “um trabalho reflexivo que tenha sentido para
o professor e para a crianca, e que ele conheca seus objetivos e saiba como
alcanca-los.” (MORAES, 2005, p.18).

6.5- Eré

Imagem 36: livro.
T, e
Jocxang

Fonte: acervo da pesquisa.

Quando a professora foi questionada se encontrou dificuldade,
respondeu: “eu diria sé das coisas boas que aconteceram que € 0S meninos

conhecerem além do cotidiano deles”, apresentando logo em seguida o0s
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aspectos positivos do projeto trabalhado: “Até pra mim como profissional, eu
consegui pesquisar mais um pouco sobre a tribo, a etnia, os nbmades. Entéo, é
uma cultura existente e a gente ndo tem acesso”. Ela também falou um pouco
sobre como desenvolveu a atividade com as criancas: “eles puderam escolher
qual a tribo, o povo que eles quiseram representar. Qual o povo que eles
gostaram a partir da pintura”, mas logo em seguida, contradizendo-se da
auséncia de dificuldade no projeto, apresentou um desconforto com o nome do

livro, Eré, como argumentou durante a entrevista:

S6 a questdo do nome, como foi uma sugestao pesquisar o
nome [ofertada por mim como dica], também e foi algo que eu
ja tinha trabalhado no primeiro semestre... Mas mesmo assim,
quando eu fui buscar o [nome] Eré e vi que tinha muita coisa na
guestdo da religiosidade, que era uma entidade e tal. Entao
isso foi complicado para mim, porque eu fico pensando nas
portas abertas que existem pra poder ter coisas assim, desse
mundo tenebroso, na questdo de fazer com que encucasse
alguma coisa com 0s meninos, mas ai eu relevei. (Entrevista
E., 2018)

Conhecer seu nome e a historia dele é de grande importancia para a
construcdo da identidade da crianca, pois 0 nome proprio é repleto de
construcbes simbdlicas, além de ser sua principal forma de reconhecimento
nos espacos publicos. Quando a crianca acessa a histéria da escolha do nome,
€ possivel compreender um pouco mais sobre a sua propria historia no coletivo
familiar. Ou seja, € uma atividade de acolhimento e afeto que contribui para
construcdo da autoimagem das criancas, e nomeéa-las é fundamental como
afirma a historiadora e doutora em Educacédo Patricia Maria de Souza Santana:
“através do nome a crianga € reconhecida e se reconhece” (2015, p. 146).
Quando propus a pesquisa dos nomes, era para uma construcédo afetiva da
identidade de todas as criancas. Sobre o nome Eré, D’Osogiyan (2014) indica
que vem do Yorubd, iré, e significa brincar. Diante da fala realizada pela
professora, lancei a pergunta sobre o que seria “tenebroso” e obtive a seguinte

resposta:

Porque na pesquisa que eu observei, que o Eré é uma
entidade que, no caso, quando invocado ele se transforma em
alguma coisa, ndo sei se € ha macumba ou no candomblé, mas
todo vez que eu colocava Eré sé vinha sobre isso. N&o vinha o
ser crianca conforme o significado que vocé colocou, que é ser
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crianca. Foi algo que se tornou dificil para mim nessa questao
e ai eu até sugeri a direcdo se eu poderia adaptar e colocar
algum nome africano tipo Akim, porque ndo importava muito o
nome Eré, e sim o contedudo que era de estar com esses
costumes e essa forma do povo africano. (Entrevista E., 2018)

Durante as oficinas, eu ndo trouxe o debate sobre as religibes de matriz
africana e a professora em nenhum momento da aplicacdo do planejamento e
da formacdo demonstrou ter algum desconforto com a tematica. Mesmo eu nao
trazendo esse tema como foco principal, em alguns momentos, existiram
didlogos sobre religiosidade africana, principalmente quando se falou dos
valores civilizatorios afro-brasileiros em que a coredgrafa, bailarina, doutora em
Educacdo e escritora Kiusam de Oliveira traz a reflexdo sobre o quéo
importante é falar sobre religiosidade em todas as etapas da educacéo escolar:
“‘enquanto manifestacao cultural de um povo, a religiosidade pode e deve fazer
parte do contetdo escolar e talvez seja uma forma de combater a intolerancia
religiosa” (2015, p. 178). Também pontuei a importancia dos terreiros, das
religibes de matrizes africanas, como guardides de memorias e espacos de
resisténcia e existéncia dos valores civilizatorios africanos e afro-brasileiros.
Diante desse debate, € visivel que a professora ndo compreendeu que o
preconceito com religides afro-brasileiras pode gerar um racismo religioso e,
como nos aponta Denise Botelho, professora doutora e poOs-doutora em

Educacdo:

O fenbmeno do racismo religioso é um dos mais importantes
nichos de violéncia que podemos observar em nosso cotidiano.
E também um dos mais dificeis de combater, na medida em
gque esse tipo de violéncia se funda em uma recusa da
diferenca e, muitas vezes, em uma posicdo salvacionista da
parte de quem comete intolerancia ou discriminagdo.
(BOTELHO, 2019, p. 117)

Ao dialogar com Denise Botelho, podemos nos certificar o quéo
problematico € o posicionamento dela, como professora que tem certeza de
que pode e deve proteger as criangcas, que sao seus estudantes, da
religiosidade afro-brasileira. E algo que podemos evidenciar na sua fala, apos
eu questionar se ela tinha a compreensdo que as religides de matrizes

africanas nao eram “do mal”:
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Porque eu vim do Rio de Janeiro, e aqui em Teixeira até que
nao, mas no Rio de Janeiro € muito forte e a gente vé
realmente aquelas questdes. Tinha nha minha esquina, e porque
eu convivi com isso falo sabedoura do que acontece, de
colocar nome da pessoa no sapo e costurar. Amigas minha que
tinha esses feiticos essas coisa para prejudicar a vida, o
casamento... Independente disso, de ser africano ou nao, o
Eré, no caso quando eu pesquisei, faz parte do nome nessa
religido. Entendeu? (Entrevista E., 2018)

A todo o momento, a professora continuou a comparagdo com sua
vivéncia no Rio de Janeiro e trazendo suas impressdes equivocadas sobre as
religibes de matriz africana ao contexto de aplicacdo do projeto inspirado no

livro Eré:

Nossa, porque o Rio de Janeiro, era isso que eu estava te
falando, la no meu bairro era assim, coisas que a gente
convivia na questdo de colega virem falar com a gente de
homem serem possuidos pela pomba gira que eu achava que
era de mulher até homem também e de repente virar
homossexual ali, coisa que ele ndo sabia que era. Entdo é
muita coisa assim que eu convivi que a religido abriu porta para
esse pessoal ser assim. Nao é que sou preconceituosa. Tenho
amigos gays, ndo é que tem uma entidade ou alguma coisa
neles. L4 naquela roda na hora, |14 do ritual deles aconteceu
isso, entendeu? (Entrevista E., 2018)

Outro ponto que nos leva a perceber sua visdo reducionista da Africa é
guando fala sobre as atividades desenvolvidas, nas quais a professora s6
trabalha a partir dos estere6tipos, mesmo o livro apresentando muitos
elementos para serem desenvolvidos, como, por exemplo, explorar o fato de
que foi escrito e ilustrado por duas pessoas negras, além de produzido por uma
empresa que fabrica brinquedos e livros afro-referenciados. So6 isso ja seria um
grande projeto. O livro exigia um olhar mais apurado para as pinturas corporais
como arte e 0 protagonismo do menino merecia um destaque por ser uma
personagem muito esperta, que desperta desejos das criangcas também serem.

Mas a professora focou o trabalho dela nessa abordagem:

Em si, quando eu peguei a primeira vez o livro e vi eu fiz o que
eu realmente pensei, que era pintar o rostinho, vestir de forma
bem africana né, ndo sei como fala direito... € costume
africano. Entéo, foi do jeito que eu imaginei na primeira visao
guando eu peguei o livro e vi que poderia trabalhar arte com
isso (Entrevista E., 2018) ”
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Outro aspecto que ndo podemos deixar de refletir € o fato de que muitas
vezes, nas escolas, a arte produzida no continente africano € dada como
menor, ndo possuindo grande valor. N&do podemos ignorar que € porque,
guando pensamos em um artista plastico, ndo nos foi apresentado ninguém do
continente africano ao longo da nossa formacao escolar e universitaria. Frank
Willett (2017) nos aviva para a diversificacdo da arte no continente, da
escultura, passando pela pintura, pela ilustracdo e arquitetura, além de
descontruir todo esteredtipo que nos foi apresentado de uma arte primitiva,
desintencional e até mesmo sem técnica. Um prova disso € quando descreve
0S povos das savanas, que ergueram grandes impérios “com organizagao
estatal, uma ampla e especializada maquina administrativa, uma classe de
governantes para patrocinar os artistas [...]” (WILLETT, 2017, p. 36-37). O
autor também nos atenta para as equivocada generalizacdes sobre a arte do
continente, tdo extenso e rico em expressdes artisticas. Quem provoca a
mesma reflexdo € Alberto da Costa e Silva (2017, p. 115), que, ao falar sobre
as mascaras africanas, traz a observacao de que “ha que ter cuidado para que
a relevancia etnogréfica ndo tome o lugar do sentimento estético”, pois
devemos ampliar o entendimento sobre essa arte. Outra provocacao realizada
pelo mesmo autor é de que as diversas civilizacdes da Africa antiga honravam
seus artistas: “os grandes artistas eram conhecidos e admirados, embora, entre
povos sem escrita, seus nomes pessoais hao demoravassem a morrer” (SILVA,
2017, p. 17). Com esse debate inicial, ja é possivel se sensibilizar para o fato
de que a arte produzida no continente ndo é Unica e que, por mais que a arte
possa refletir aspectos socio-antroplégicos de uma civilizagdo, ndo da para
ignorar o que ha de estético e belo na producao artistica produzida nos paises
da Africa, indo além da imposicdo de uma estética artistica universal
eurocentrada. No discurso da professora, fica claro que ha um ignorar do valor
das pinturas corporais produzida pelas etnias Karo, Xhosa e Bororos, que nem
cita durante toda entrevista, como podemos ver abaixo, quando descreve a
atividade que fez ao fotocopiar um rosto do Eré para que cada crianca
pintasse, alegando que era uma atividade que abarcava a complexidade da

cultura africana:
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Nao, entenda, mas o objetivo que eu queria do livro eu
alcancei, que foi eles conhecerem os costumes, foi eles
pintarem os rostinhos com que eles escolheram que eles
gostaram da pintura e viram na gravura. (Entrevista E., 2018)

Raul Lody também traz uma reflexdo sobre como as nossas percepcoes
artisticas sdo pautadas na légica eurocentrada e esquecemos que “o0 conceito
de beleza e de estética estdo profundamente relacionados aos conceitos de
pertencimento” (2015, p. 48). Portanto, a arte € uma expressao cultural que

conta a histdria desses muitos povos que por la viveram:

A Africa € um lugar de experiéncia estética que transitam
desde as pinturas mais antigas, rupestres, primeiros
testemunhos das expressdes artisticas, até o0 mundo
contemporaneo que recicla materiais, objetos, reinventando,
atualizando formas utensilios e usos, preservando, a0 mesmo
tempo, identidades, memdrias coletivas e fundantes e ainda
memoérias pessoais, funcionais para o cotidiano e tudo que
possa se revelar pertencimento, inclusdo e experiéncia
cultural.” (LODY, 2015, p. 48)

Retomando ao discurso da professora, ficou evidente o quanto ha
necessidade das formacfes constantes sobre a tematica, visto que somente
duas oficinas e as intervenc¢des durante o planejar ndo foram suficientes para
gque houvesse uma mudanca de postura e/ou uma reflexdo de seus
posicionamentos. Muito pelo contrario, a professora demonstrou o quédo €
importante que compreendamos que “a simples acumulacdo de cursos,
conhecimentos ou técnicas ndo determina a formacdo em sua amplitude”
(MACENHAN, TOZETTO e BRANDT, 2016, p. 511). Para que a formacao
tenha reflexos em suas praticas, € necessario que haja uma reflexao critica de
todas suas acdes, tanto nas praticas pedagogicas, como em todas as outras do
seu dia a dia. Como afirma Azoilda Loretto Trindade o cotidiano € complexo, “é
multiplo, diverso, ou seja, é atravessado pelas varias visoes, historias, enredos,

instituicoes, devires, pelas multiplas existéncias” (1994, p. 46).

Diante dos posicionamentos da professora, percebe-se que isso nao
ocorreu, pois em nenhum momento repensou suas visdbes de mundo, 0 que

influenciou diretamente no desenvolvimento das atividades, por mais que a



docente negue. Com isso, essa pratica®® ndo fez parte da composicdo do
produto do mestrado materializado no Caderno de Praticas Pedagdgicas, visto
que seu proposito € promover praticas pedagdgicas antirracistas na Educacao
Infantil e, como ja foi evidenciado nesse memorial, essa € uma acao que se da
todos os dias, na afirmacéo das diferencas e no dialogo com a diversidade, em
um processo de ruptura com que foi posto pela professora sobre a religido de
matriz africana e a arte produzida pelos povos africanos. O projeto realizado
pela docente ndo teve proximidade ao ponto de construir novas visdes sobre a
tematica, pois ndo questionou esteredtipos e, sim, os reproduziu. Nao chegou
mais perto, como Criolo propde em sua musica Diferencas (2012), em que diz
que para compreender € necessario se aproximar: “Quem vé de longe pode
nao gostar / Ndo entender e até censurar / Quem ta de perto diz que apenas é /
Cultura, crenca, tradigédo e fé”. Azoilda Loretto Trindade propde que basta abrir

os olhos e ouvidos:
Enfim, as rupturas estdo ai, na vida, é s6 estarmos com olhos
bem abertos e ouvidos atentos para vé-los, ouvi-las e
principalmente senti-las, depois é s6 dialogar com elas para

expandi-las e, ai, “quem chegar perto, pega fogo!” (TRINDADE,
1994, p.151)

6.6- A Princesa e a Ervilha

Imagem 37: livro.
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Fonte: acervo da pesquisa.

% O relato dessa pratica de experiéncia se encontra no final do documento, anexo |Il.
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A professora, quando questionada sobre suas principais dificuldades na
realizagédo do projeto em sala de aula, disse que foi fazer a interdisciplinaridade
com a tematica proposta pela prefeitura, que era a alimentacao saudavel:

Ligar a ervilha a alguma coisa atrativa para os alunos. Sé
trouxe a propria ervilha, informei o valor nutricional, perguntei
guem ja comeu, mas as criangas falavam “Oh! Tia ndo pede
para eu comer ervilha ndo”. Mas falei sobre a ervilha em
diferentes pratos. (Entrevista P., 2018)

A obrigatoriedade de ligar o tema sugerido pela prefeitura limitou a
atuacdo das professoras, que tiveram que agregar 0S projetos a uma
sequéncia didatica ja existente. O livro permitia possibilidades de exploracéo
para além da alimentacdo saudavel e foi interessante a apresentacdo que a
professora fez do alimento, mas a recusa das criangas ndo rendeu a
oportunidade de outros encontros com a histéria porque havia um outro

planejamento a ser realizado.

Um aspecto do livro de grande interesse para as criancas foi o de ser um
conto de fadas em que se apresentam princesas negras. Além do
estranhamento das criangas por ndo conhecerem princesas negras, houve um

envolvimento em preparar o cartaz sugerido pela docente:

Quanto a relacionar o tema, as princesas, achei muito
interessante, e quando partiu para a constru¢cdo do cartaz da
boneca os meninos ficaram encantados. Eles ficaram assim:
“Tia quer dizer que ndo s6 tem princesa branca igual a
Cinderela?” (Entrevista P., 2018)

O fato de a autora fazer uma releitura de um conto de fada europeu, mas
ambientado no continente africano, € bastante valioso. E provavel que as
criancas ja conhecessem a narrativa, e relé-la a partir de uma ambientacao
nova é interessante para se construir percepcdes e significados diversos. Irene
Machado apresenta como caracteristica dos contos de fada a auséncia
temporal, permitindo que tudo aconteca. De acordo com ela, “no espaco
sobrenatural ndo existe tempo real, tudo acontece de repente e justamente,
com total arbitrio do acaso” (1994, p. 43). Outro ponto interessante é que 0s
contos de fadas, por ja estarem bem difundidos na nossa cultura, sdo comuns

a todos(as) leitores(as), e suas caracteristicas os tornam um bom recurso de
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trabalhos. Por isso, releituras afro-brasileiras de contos de fadas despertam

93

grandes interesses nas criangas, como no projeto, em que a professora
pontuou diversas vezes que as criangas se interessaram muito pelo livro. As
estruturas do conto de fada, como Fagundes e Araljo demonstram, s&o
envolventes para as criangcas por ter como caracteristica apresentar um

imaginério desejavel em uma facil narrativa:

O género discursivo “Conto de Fadas” tem como caracteristica
a sua brevidade. Apresenta uma sO trama, com poucos
personagens; hd um heréi que deve salvar a heroina de
terriveis perigos. A origem do conto esta na transmissdo oral
dos fatos, no ato de contar histérias, que antecede a escrita e
nos remete a tempos longinquos. Contos de fadas tém género
narrativo e enredo de compreensdo relativamente facil. Ha,
também, caracteristicas proprias como as expressoes: “Era
uma vez’ “Num reino encantado..” “Num lugar muito
distante...”. Essa forma narrativa estrutura um inicio, um meio e
um fim e faz com que a crianca perceba a existéncia de um
tempo, um tempo que ndo é o seu, trata-se de um tempo
imaginario. (FAGUNDES e ARAUJO, 2014, p. 3)

E relevante o inicial estranhamento em relacdo as princesas negras, o
gue mostra a invisibilidade da diversidade nos livros infantis. Posteriormente, o
interesse das criancas que tém a oportunidade de vislumbrar princesas que se
parecem com elas € libertador, no que diz respeito a construcdo de outros
padrées de belezas e apresentacdo de outras culturas. Conforme afirma

Saldanha e Souza, esse tipo de texto:

[...] traz & tona uma perspectiva ndo hegemonica, ampliando os
discursos sobre as representacdes da mulher negra, no caso
da narrativa, em funcéo de princesa. Criar outras imagens das
princesas nas historias infantis pode possibilitar distintas
oportunidades de identificagdo das criangas com essas
personagens. (SALDANHA e SOUZA, 2016)

Durante a entrevista de avaliacdo do projeto, a professora trouxe uma
reflexdo sobre um incomodo que ocorreu durante a oficina, na dindmica do
primeiro dia de trabalho, em que ela teve que adivinhar personalidades negras
a partir de caracteristicas profissionais:

No dia que vocé comecou a fazer aquelas perguntas que eu

nao soube responder uma sequer, eu fiquei me questionando:
gente, se eu fizer uma pergunta desse tipo para os meus



alunos, mesmo na idades deles, mas eu ja tive alunos maiores,
se eu fizer uma pergunta para os maiores eles vao saber
responder? Eu ndo soube responder. Entdo comecei a pensar
nessa questao do valorizar, eu ja tinha esse olhar, mas nessa
hora eu comecei a pensar ainda mais sobre o quanto nos
somos mal informados. Em relag&o a tantas coisas que tem a
nosso redor esta ali a informacao todos os dias e a gente nao
sabe, ndo é sb porgue a gente ndo tem acesso € porque a
gente ndo tem interesse. (Entrevista P., 2018)

E de grande importancia a professora ter a percep¢do de que nio é
possivel mais ignorar as pessoas apresentadas na dinamica, pois sao
relevantes na construcao social. H4 um reconhecimento de que € preciso ser e
fazer diferente, no que tange visibilizar personalidades negras. As formagdes
sobre ensino e relacdes étnico-raciais sao importantes para que as professoras
se avaliem e reconfigurem suas identidades como profissionais, em direcdo a
uma educacdo emancipatéria. Como Selma Garrido Pimenta provoca, as
identidades profissionais sé@o historicamente construidas e mutéveis, e a

profissdo docente esté ligada a contextos socioculturais determinados:

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da
significagdo social da profissdo; da revisdo constante dos
significados sociais da profissao; da revisédo das tradicdes. Mas
também da reafirmacéo de praticas consagradas culturalmente
e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovacdes porque prenhes de saberes vélidos as necessidade
da realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas, da
analise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da
construgdo de novas teorias. Constroi-se, também, pelo
significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere
a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de
suas representacfes, de seus saberes, de suas angustias e
anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.
Assim como a partir de sua rede de relacbes com outros
professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros
agrupamentos. (PIMENTA, 1999, p. 19)

Portanto, acessar novos saberes € uma forma de a professora repensar
suas praticas pedagogicas e compreender a urgéncia de uma educacéo
antirracista, principalmente, porque € evidente que ela se afetou com a
formacao ao ponto de lancar olhares para seus fazeres e se questionar sobre

as proximas acoes.
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6.7- Belas Bananas

Imagem 38: livro.
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Fonte: acervo da pesquisa.

A professora disse que nao encontrou dificuldades na realizacdo de
atividades, mas apontou que a formacéo nas oficinas foram muito distante de
tudo que havia estudado sobre educacéo, foi tudo muito novo. O que evidencia,
mais uma vez, a importancia das oficinas e a urgéncia de que sejam realizados
mais cursos de formacdo para as professoras sobre a tematica étnico-racial.
Como podemos perceber nas falas que a professora apresentou em dois

momentos distintos, uma no inicio da e outro no fim da entrevista de avaliagédo:

A dificuldade é que realmente ndo € muito trabalhado de um
tempo para ca é que esta trabalhando, mas com a ajuda que
vocés deram, 0 apoio que vocé nos deu e as coordenadoras
também, teve aqueles encontros e os proprios colegas, entédo
ndo foi tdo dificil ndo. De maneira alguma.

[...]

A dificuldade se deu porque a gente nado trabalhava muito
[relacBes étnico-raciais], e outra coisa, alguns anos atras foi
trabalhado esse assunto étnico-racial, sé que eu estava fora de
sala de aula. Ficou a desejar isso [formagdo] em mim.
(Entrevista B.B., 2018)

E importante que as formacdes sobre o tema sejam recorrentes e
tragam a diversidade da cultura africana e afro-brasileira, para além da
Literatura Infantil. Ndo basta apresentar os saberes, € necessario que se crie
condicOes para que se consolide o reconhecimento da relevancia de trabalhar
relagbes étnico-raciais como direito de cada ser humano que habita a sala de

aula de Educacdo Infantil. E preciso trazer outro fazer pedagdgico, como

.



propdem as intelectuais, professoras e doutoras em educacao Maria Aparecida
Barreto e Patricia Rufino sobre a importancia das formacdes docente

permanente:

O aperfeicoamento e organizacdo do trabalho escolar
pedagodgico nas escolas, de modo a compreender que a
cosmovisao africana, reinventada em territérios brasileiros
contribui para o enriqguecimento do debate acerca de questées
ambientais, tecnoldgicas, histéricas, culturais e éticas em
nossa comunidade social e escolar. (ANDRADE e BARRETO,
2012, p. 38)

As autoras ainda acrescentam a importancia da ampliacéo de cursos de
longa duracao sobre a tematica para que haja, de fato, uma transformacédo nos
curriculos escolares, pois s6 ha possibilidade de fazer diferente se houver

conhecimento de que a forma atual € excludente:

[.] que permita aos professores reconhecer que
historicamente o0 racismo e as desigualdades sociais
contribuiram e contribuem para a exclusdo da populacao
negra, em condicbes de minoria, dos bens construidos
socialmente, de forma que todos os professores possam ser
levados a assumir a responsabilidade pela educacéo de todos
os alunos, sejam eles pretos, pardos, indigenas ou brancos,
transformando as praticas pedagdgicas excludentes em
trabalho educativo antirracista no Brasil. (ANDRADE e
BARRETO, 2012, p. 38 e 39)

Desse modo, como a professora evidenciou ao dizer que sua dificuldade
ocorreu em funcdo das auséncias de conhecimentos sobre a temética, a
formacdo continuada € essencial para o desenvolvimento de uma educacao
para a diversidade. E necessario reduzir as lacunas histéricas das formacoes
sobre a Historia da Africa e suas diasporas para desconstruir a visdo Unica do
continente e sensibilizar para as diferentes formas de reexistir no Brasil. A partir
do instante em que as professoras adquirem conhecimento e refletem sobre o
guanto a exclusao social e histérica do povo negro reverbera nas suas praticas
educativas é possivel construir novas formas de fazer educagéo, que acolham
a historia e cultura de todas as pessoas e sejam pautada em uma Pedagogia

Antirracista.
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6.8- Safari na Tanzania

Image m 39: livro.
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Fonte: acervo da pesquisa.

Ao avaliar o projeto desenvolvido, a professora, em sua fala inicial, disse

que foi tranquilo e que resolveu os desafios buscando informacdes sobre as

questbes que

aprendizados:

tinha davidas. Também apontou que obteve muitos

Todo processo envolvendo sequéncias e projetos sempre
aparecem as dificuldades a gente também n&o pode descartar
essa hipdtese, mas nas minhas dividas eu procurei pesquisar,
procurei me informar mais para estar passando melhor para as
criancas. Inclusive eu aprendi muito com o projeto coisas que
eu ndo sabia. Gracas a Deus eu passei a ficar mais informada
e foi muito interessante, mas gracas a Deus a gente conseguiu
sanar as dificuldades. (Entrevista S., 2018)

Logo em seguida, a professora falou da apresentacdo que fez para os

responsaveis, na qual deixou que as criancas expusessem o que foi

apreendido no projeto e avaliou essa escolha como um ponto negativo.

Acreditou que ela deveria falar ao invés das criancas, apontando o quanto seria

mais atrativo se ela expusesse:

A gente sabe que a crianga esta em uma construcdo. Logico
que ela vai falar da forma dela, agir da forma dela e ela vai
trazer as informacgcBes daquilo que ela conseguiu aprender,
porém o quando o professor estd a frente falando surte mais
efeito. Apesar de entender que nesse instante a crianca esta
produzindo conhecimento, mas nessa parte eu entendo que eu
deveria ter falado. Eu achei que dava para ficar mais atrativo,
dar mais énfase. No momento do desfile do povo Massai eu
que deveria ter relatado sobre a vida do povo enquanto
desfilavam. (Entrevista S., 2018)
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Ha duas questdes a serem pontuadas: a primeira é que, ofertar
protagonismo infantil ndo é deixar tudo para que elas facam tudo sozinhas, o
professor pode e deve fazer junto; a segunda, que, se ha uma insercao real no
projeto por parte de todas as pessoas envolvidas, sejam criangas e adultos(as),
estudantes e professores(as), € mais facil e prazeroso para as criancas
apresentarem o que conheceram com o projeto desenvolvido. Outro aspecto é
que, quando a professora foi questionada sobre o que mais destacou, 0 que
poderia enfatizar de todo o projeto desenvolvido, focou na apresentacdo como
seu principal desenvolvimento, ndo nas atividades do planejamento. Podemos

constatar isso ao ler:

Foi a questdo da apresentacao né, tudo que foi apresentado no
final, porque foi tudo aquilo que tinhamos estudados dentro do
tema Africa e no final os alunos mostraram suas competéncias
suas habilidades em cima daquilo que aprenderam, achei que
sobre o que estudaram foi muito bem. Poxa! Estudar sobre o
continente africano é muito complexo, essa metodologia das
apresentac0des foi muito significativos. (Entrevista S., 2018)

Diante das falas da professora e do relato do planejamento®, foi
possivel perceber que a professora ndo desenvolveu o proposto, que foi a
realizacdo de um projeto pedagdgico que abordasse a tematica étnico-racial e
gue incentivasse a leitura de forma interdisciplinar. Por isso, a pratica nao
compbs o produto educacional realizado. Durante o relato de experiéncia, a
professora sO trouxe o livro poucas vezes e as atividades ndo eram tdo
aprofundadas no debate com a turma. Mesmo trabalhando com animais, que €
sempre empolgante, pois gera envolvimento com interesse por parte de todas
as criancas, nao houve uma retomada constante ao livro, nem grande
exploracdo da cultura Massai e da relacdo com os animais e a natureza. Elas
viram verdadeiros cientistas quando sdo apresentadas ao universo animal,
principalmente quando se fala de animais como ledo, elefante ou girafa, que ja
fazem parte do imaginario infantil. Também poderiam ser mais explorados no
livro os conhecimentos sobre o povo Massai, que tém modos de vida bem

distintos dos da maioria das criangas. Seria grandioso conhecer uma civilizagcéo

31 N .
O relato da experiéncia encontra-se no anexo IV.
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a partir das histdrias. Por muitas vezes, a dimensao estética do texto literario
também nao foi evidenciada. Perdeu-se, assim, a oportunidade de mobilizar a

potencia desse tipo de texto, considerando que:

a literatura favorece uma reflexdo sobre as coisas da vida e
também atua como elemento formador de valores, de ideias e
opinides entre os leitores de todas as idades. Os mediadores
de leitura, pais, professores, bibliotecarios e agentes de leitura,
precisam de estar conscientes desse valioso papel na escolha
do livro para partilhar como o outro, seja ele adulto, jovem ou
crianca, pois essa escolha faz toda a diferenca (ROSA, 2017,
p.20)

E importante que as(os) professoras(es) reflitam sobre a importancia de
nao sobrepor as atividades desenvolvidas ao prazer da leitura e,
primordialmente, quando se pretende promover a prética leitora, ndo coloque
as literaturas como acessoérios que pouco aparecem no projeto realizado. A

literatura é arte, e assim deve ser apresentada para as criancas.

Partindo desse pressuposto, analisar literatura infantil é
analisar uma obra de arte, e, sendo assim, o estudioso ou
professor precisa estar ciente de que estd diante de um
processo de comunicacdo historicamente construido em que
um destinador (adulto) se dirige a um destinatario (crianga)
com intuito de expressar, por meio de sua “lente” Unica de
destinador, a “leitura” que faz da sociedade e/ou do mundo
(GREGORIN FILHO, 2009, p.44)

Devemos levar em considera¢do 0 ndo apagamento da literatura para
realizacdo das atividades tematicas, nas quais o livro pode se tornar, somente.
o promotor inicial do debate. E importante que o uso da literatura infantil em
sala de aula ocorra de forma dialdgica, em que a literatura ocupe papel de
destaque no debate proposto e em que as atividades pedagogicas sobre a
tematica dialoguem com o livro, para que se cumpra o papel de promocédo de
leitura, aliada as acbes pedagogicas e a apresentacdo da diversidade étnico-

cultural.
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6.9- Bruna e a galinha d’Angola.

Imagem 40: livro.

BRUNA EA GALINHA
D'ANGOLA

Fonte: acervo da pesquisa.

Esse projeto ndo compde o Caderno de Praticas Pedagdgicas em
decorréncia da nao realizacdo do planejamento pela professora. Um dos
combinados com o coletivo docente era que entregasse o planejamento ou
relatassem as experiéncias para que eu pudesse escrever a pratica realizada
por elas. Outro aspecto que pode ter contribuido para ndo entrega € que a

professora mudou de escola no meio do projeto.

7- Antes de findar, reticéncias...

Refazendo tudo
Refazenda
Refazenda toda
Guariroba
(Gilberto Gil)

7

Antes de findar, € importante a compreensdo de que o produto
educacional desenvolvido nessa pesquisa € um fomentador de praticas
antirracistas na educacgéo para primeira infancia, por intermédio das literaturas
infantis africanas e afro-brasileiras. 1sso nao significa que todas as professoras
gue dele participaram sdo e se tornardo sempre antirracistas, pois isso vai
depender das acdes que vao para além desse projeto. O desejo € de que as
oficinas tenham afetado as docentes para além do projeto e que possibilite que
se repense cotidiariamente suas praticas pedagodgicas e de vida, mas acredito

gue sO saberei realmente se isso aconteceu se retomar futuramente ao campo
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com as mesmas pessoas para investigar o que ficou dessa experiéncia, porque
uma Pedagogia Antirracista precisa ser refletida e sustentada diariamente. Por
hora, a pesquisa fez o que se propbds: um material pedagdgico para o
cumprimento da LDB, ap6s aprovacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08.
Realizando assim, as etapas propostas pelo regimento do programa, do qual
retirei o trecho abaixo e grifo aspectos que quero ressaltar nessas conclusdes

quase finais:

O produto final do Mestrado Profissional em Ensino e
Relagdes Etnico-Raciais serda um método, processo ou
material com finalidade didatica para o ensino no ambito
do escopo do programa. Ao longo de seu percurso, O
estudante construird um material didatico, unidade didatica ou
desenvolvera um método de ensino, mas além da construcao
de sua proposta ao longo dos 24 meses, aplicara este
processo, material ou método a uma situagdo real, tendo
parametros de avaliacdo de seu produto, com a finalidade de
produzir algo que seja diretamente aplicavel, adaptavel de
forma tangivel aos espagos educacionais formais ou n&o
formais. (UFSB, p. 04)

Assim, entendo que o produto tem relevancia, por ser um material
didatico para a Educacdo Infantil, promotor de uma Pedagogia Antirracista,
aplicavel e que inspirard outras possiveis praticas pedagdgicas, porque foram
praticas existosas, portanto possiveis para qualquer outro(a) professor(a)
realizar. No material didatico produzido também tem reflexdes sobre as acfes
realizadas pelas professoras, bem como outras possibilidades de fazer as
mesmas praticas pedagdgicas com os livros selecionados pelas participantes
da pesquisa. Sem ignorar que ter catalogado os livros sobre relagbes étnico-
raciais da biblioteca publica € outra acdo que tem impacto real na pratica
pedagogica de uma regido que nado possui livrarias e tem poucas bibliotecas
publicas. O catalogo que esta ao fim do Caderno de Prética foi uma acao que
‘produz algo que seja diretamente aplicavel’, pois, muitas vezes, o0s(as)
docentes desconhecem titulos de literaturas sobre a tematica, como apontou a
pesquisa realizada com as participantes. Vale ressaltar sobre o material,
também, que, além de construir possibilidades de aplicabilidade da Lei n.
10.639/03 nos espacos educacionais, ainda mostra outros caminhos de
pesquisas e acdo. Além da pesquisa, construir um jogo da memoria de

estampas africanas que é material didatico e esta anexado nas paginas finais
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do Caderno de Préticas. Por fim, destaco que, afora o material didatico, ha
possibilidade de exploracdo do memorial, ndo sé como subsidio para fazer
outros produtos da mesma natureza, mas, principalmente, para se elaborar
atividades para formacdo de professores, porque as oficinas foram bem
detalhadas nesse documento, bem como o0s recursos para contacdo de

histérias.

Ha de se pontuar que as falas das(os) maes/pais e das préprias criangas
foram narradas pelas professoras durante as entrevistas de avaliacdo e nos
relatos das atividades realizadas se fizeram presentes. Pude ouvir algumas
poucas falas quando fui convidada para participar das atividades e/ou registrar
como fotégrafa. Um exemplo disso foi durante a oficina de turbante realizada
durante os projetos dos livros Tabuleiro da Baiana e O Vestido de Jamela.
Nesse segundo, presenciei a alegria de todas as criancas ao participarem da
culminancia do projeto. Acreditando na importancia do que foi dito nessas falas,
resolvi coloca-las no Caderno de Pratica e nesse memorial, porque, se
marcaram as professoras, € porque, antes disso, afetaram as criangas e suas

familias ao ponto de serem externalizadas.

Como acredito na intertextualidade da producdo dessa pesquisa, ou
seja: da conversa direta e indireta entre 0 memorial com o material didatico,
nao posso deixar de trazer algumas breves discussdes nesse documento. Pois,
para uma Pedagogia Antirracista, € necessario o fazer diario de praticas
pedagdgicas para a diversidade ou das Pedagogias progressistas que
possibilitem alternativas para a diversidade racial, como apresentam as
intelectuais Ménica Sacramento (2013), doutora em Educacao, e lolanda de
Oliveira (2013), doutora em Psicologia Social. Mas, principalmente porque,
como ja explicitado algumas vezes nesse documento, essa pesquisa foi um
grande convite a um refazer, um refazendo®’, como canta Gilberto Gil
grandioso nome da musica universal. Refazendo, porque é realmente o que se

propde: a forma verbal gerindio, acdo em curso, que acontece a0 mesmo

% Refazenda, cancdo de Gilberto Gil composta em 1975. A explicacdo detalhada do musico e
compositor é encontrada em: http://www.gilbertogil.com.br/sec_disco_info.php?id=379&letra.
Por hora, trago a explicagdo sobre guariroba, porque uso na epigrafe do trabalho: “Nome de
uma palmeira do Planalto Central, a palavra dava nome também a uma fazenda que um grupo
de amigos (Roberto Pinho, Pontual e outros) tinha a uns cem quildbmetros de Brasilia.” Nesse
espago, chegou a cogitar em criar uma comunidade alternativa, diferente da que estava em
curso. Acesso 17nov2019.
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tempo, mas também porque Gilberto Gil diz que no periodo que fez a cancéo
era de transgressdo, uma atuagado contraria ao bom senso posto na época, a
ditadura militar. O refazendo que esse material traz € a transgressao do que
esta posto em um governo autoritario, machista, racista e retroce-dor. Portanto,

refazendo tudo.

Uma Pedagogia Antirracista s6 € possivel em uma educacdo para a
diversidade cotidiaria, na qual todas as praticas sejam promotoras de
criatividade, alegrias. Quando se pensa na Educacdo Infantil, devemos
ponderar que as criancas estao exercitando e experimentando suas formas de
se relacionar com o coletivo. E importante entender que, nesse espaco, a
crianca esta construindo a sua identidade e que “para que um grupo ou uma
sociedade configure um determinado processo de autoafirmacdo faz-se
necessario que exista um outro grupo ou sociedade.” (LUCENA e LIMA, 2009).
Para isso, é necessario legitimar o qudo importante € essa etapa da educacéao
para a construcao identitaria da crianca, que se constroi na relacdo dialética
entre a criangca € 0S grupos sociais que se encontrard ao longo da vida
(FERREIRA e FERREIRA, 2019, p 272).

Quando refletimos sobre uma educacdo antirracista, abarcamos todo
esse debate, da identidade e da representatividade, da diversidade de saberes
gue promove praticas pedagdgicas dialdgicas e criativas. Ainda porque, como
nos apresenta bell hooks (2017), a educacéo nao pode reforcar a dominacéao e,
portanto, ndo pode reforcar estereétipos racistas — sejam negros, indigenas,
ciganos ou de quem for. A educacdo deve ter um potencial libertador de
aprendizado e principalmente que tenha reconhecimento da diversidade nas

salas de aula e:

[..] precisa insistr em que a presenca de todos seja
reconhecida. E ndo basta simplesmente afirmar essa
insisténcia. E preciso demonstra-la por meio de praticas
pedagdgicas. Para comecar, o professor precisa valorizar de
verdade a presenca de cada um. Precisa reconhecer
permanentemente que todos influenciam a dindmica da sala de
aula, que todos contribuem. Essas contribuicbes sdo recursos.
Usadas de modo construtivo, elas promovem a capacidade de
qualguer turma de criar uma comunidade aberta de
aprendizado. (hOOKS, 2017, p. 18)
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Nesse debate, a autora nos faz refletir que a educacdo antirracista é
para todas as pessoas, sejam negras ou ndo, pois desperta para uma ampla
compreensao de respeito e reconhecimento do outro como alguém de direito,
um cidad&o(&). E relevante para que todos(as) desconstruam a visdo distorcida
e estatica de que existem papeis/lugares destinados socialmente para
individuos de acordo com a sua cor da pele. Uma Pedagogia Antirracista
apresenta conhecimentos cientificos numa perspectiva de romper com a
estrutura de producédo académica racista e machista. Porque, quando ha gritos
ecoando que é necessario fazer diferente e que ha uma grande camada de
excluidos no que tange a visibilidade de saberes e producdes de
conhecimentos, comprova-se 0 quanto racistas sao as estruturas

socioeducativas:

Entre as condicbes necessarias para o0 sucesso dos estudantes
em questdo sao extremamente importantes as reformas
curriculares com vistas a incorporacdo de conhecimento
cientificos produzidos sobre o negro, em uma perspectiva nao
colonialista/imperialista, reformulacdes que em sua dinamica se
afastam do seu carater particular, migrando para uma
dimensao universal, porgue atinge a todos 0s usuarios da
educacao, independentemente do seu pertencimento racial.
Tais conhecimentos contribuem para que 0S negros
assimilem percepcao deformada dos brancos, diante da
condicdo da populacdo, principalmente sob a
responsabilidade das instituicdes educativas formais,
responsaveis pela transmissao de conhecimento cientifico
em que expliguem fatores que interferem na vida dos
estudantes em nivel local, regional, nacional e mundial.
[Grifo meu] (OLIVEIRA e SACRAMENTO, 2013, p.229)

Neves (2008) pondera que a consciéncia antirracista tem crescido
porque O racismo € presente e persistente na sociedade, e que essa
consciéncia pleiteia pelo respeito e afirmacdo da diversidade. Para que essa
consciéncia reflita diretamente nos espacos educativos € importante, como
indica Arroyo, que se reflita na educacdo para emancipacdo, que haja
formacao permanente das(os) professoras(es) para “o reconhecimento e o
respeito ao trato da diversidade que os leve a incorporar uma pedagogia
multirracial” (2010, p. 114). Ainda porque as acdes dos professores afetam
diretamente as criangas, seja um afeto positivo e dialdgico, seja o afeto repleto

de auséncias e desrespeitos. A professora da UNB, doutora em educacéo e
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presidenta da ABPN Eliane dos Santos Cavalleiro afirma, em suas pesquisas
com criangas pequenas, que: “mesmo considerando os atos dos professores
como inconscientes em relacdo as criangas negras, suas atitudes as magoam
e as marcam, provavelmente, pela vida afora” (2015, p. 61). Por isso, devemos
conceber que a Pedagogia Antirracista € uma educacéo para a vida, no que diz
respeito aos impactos do racismo, que € enorme, como aponta o documento da
UNICEF sobre o impacto do racismo na infancia (2010). O racismo causa
efeitos ontem, hoje e amanha, por isso devemos cuidar de 54,5% da
populacao, pois esse € 0 numero de criancas negras e indigenas no Brasil e

neles refletem o racismo que a séculos assolam nossa sociedade:

Como ao negro estdo reservados, na sociedade, papel e lugar
inferiores, pode-se afirmar que essa linguagem o condiciona ao
fracasso, as submissdo e ao medo, visto que parte das
experiéncias vividas na escola é marcada por humilhagées.
(CAVALLEIRO, 2017, p. 98-99)

E importante reverter isso, com afeto e informac&o, porque, como Lazaro

7

Ramos diz, “Afeto é poténcia” (2017, p. 122) e informagdo € poder. A
Pedagogia Antirracista se propde a essa transformacéo a partir de uma outra
perspectiva e de outras formas de agir para a “constru¢ao de uma escola e de
uma sociedade sem racismo e que valorizem todos os matizes de que somos
constituidos” (TRINDADE, 2015, p. 18). Para isso, outras praticas diarias nas
escolas e fora dela também urgem, no intuito de que nossas acdes educativas
na Educacédo Infantil sejam propulsoras de visibilidades de corpos e audicfes

de vozes como aponta Azoilda Loretto Trindade:

“A gente olha mas nao vé, a gente vé, mas ndo percebe, a
gente percebe, mas ndo sente, a gente sente, mas ndo ama e,
se a gente ndo ama a crianca, a vida que ela representa, a
infinitas possibilidades de manifestacdo dessa vida que ela
traz, a gente ndo investe nessa vida, e se a gente ndo investe
nessa vida, a gente ndo educa e se a gente ndo educa no
espaco/tempo de educar, a gente mata, ou melhor, a gente nao
educa para a vida, a gente educa para a morte das infinitas
possibilidades. A gente educa (se é que se pode dizer assim)
para uma morte em vida: a invisibilidade.” (TRINDADE, 2014,

p.9)
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A importancia da Pedagogia Antirracista estd em promover a qualidade
de vida de todas as pessoas, para que se construa condicbes de ser
cidada(ao). Petronilha Beatriz Goncalves e Silva, uma das mais importantes
intelectuais brasileiras, propde que uma educacao das relacdes étnico-raciais €
a que “persegue o objetivo precipuo de desencadear aprendizagens e ensinos
em que se efetive a participacdo no espago publico”, para que todas as
pessoas se (trans)formem com comprometimento de uma sociedade para
todos “sendo capazes de reconhecer e valorizar visdes de mundo, experiéncias
e histdricas, contribuicbes dos diferentes povos que tém formado a nagao”
(2007, p. 490). Uma educacéao, enfim, que promova oportunidades, vidas que
possam ser vividas e histérias que possam ser contadas, visibilidades, tudo no

plural.

Ao refletir sobre diferentes formas de agir para impulsionar uma
Pedagogia Antirracista, temos a literatura infantil africana e afro-brasileira, a
qual, em sua diversidade, nos apresenta muitos mundos e muitas formas de
dialogar com ele. Lazaro Ramos, ao entrevistar Muniz Sodré, recebe uma
reflexdo que € um presente por meio de palavras, relatada em seu livio Na
Minha Pele:

Na minha infancia, ndo tinha esse papo de ancestralidade.
Mais recentemente, numa conversa com 0 professor Muniz
Sodré, percebi que, mais do que a filosofia e a ciéncia o que
traz mudanca mesmo sdo as representacdes coletiva, e a
ficcdo tem um papel fundamental nessa construcdo. “A
literatura sempre disse mais sobre o homem no Brasil que a
sociologia — até hoje, muito preocupada apenas com lutas de
classe. O cinema e a novela, com a forca que tem hoje em
nosso pais, podem trazer um ataque forte aos preconceitos”,
me disse o Muniz em uma entrevista para os Espelhos. Eu
incluiria a literatura infantil e as biografias nesse rol e acho que
ele concordaria comigo. (RAMOS, 2017, p. 33)

Quando pensamos as literaturas na nossa historia, com o forcado
apagamento social e cultural dos negros, consequentemente recondito nas
histérias de construcdo do Brasil como nagéo, sédo gritantes as auséncias, que
passam por esconder Nn0sSsOs escritores, NOs estereotipar em personagens e
nos subalternizar nas narrativas. Beatriz Nascimento, em seu ativismo

intelectual e artistico, denunciou em diferentes momentos e formas as
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tentativas de esvaziamento da poténcia negra nas producdes artisticas e,
portanto, nas historias a serem contadas dos homens e mulheres brasileiras,

no mesmo sentido que propde Muniz Sodré a L4zaro Ramos.

As manifestacbes preconceituosas sao tdo fortes que, por parte de
nossa intelectualidade, dos nossos literatos, dos nossos poetas, da consciéncia
nacional, vamos dizer, somos tratados como se vivéssemos ainda sob o
escravismo. A representacao que se faz de nos na literatura, por exemplo, € a
de criado doméstico ou, em relacdo a mulher, a de concubina do periodo
colonial. (NASCIMENTO, 2007, p. 94-95). E assim eram as personagens dos
livros que lemos na infancia, com negras empregadas domésticas e 0 negro
preguicoso e solitario, que nos apresentavam poucas possibilidades de ser — e
todas elas deprimentes. Mas, pedindo licengca ao mestre, intelectual, griot e
ativista do Movimento Negro Abdias Nascimento, “em todo coracdo negro ha

um quilombo pulsando”®

. O estar junto e o resistir nos espacos fazem as vozes
ecoarem e na Literatura Infantii ndo poderia ser diferente. Muitos(as)
escritores(as) e ilustradores(as) tém publicado suas obras em grande editoras,

editoras alternativas ou de forma independente.

As literaturas africanas e afro-brasileiras existem e tém de adentrar as
escolas para que as pequenas criancas leitoras tenham acesso, mas,
primordialmente, possam escolher seus livros preferidos e perceber que ha
outras criancas como elas vivendo de diferentes formas. Ou seja: temos que
apresentar a diversidade por entre histérias que habitam livros e ganham vida
para a primeira infancia nas vozes leitoras adultas. Marina Colasanti relata que

seu amor pelas historias foi materializado pela voz da sua mae que lia: “o

3 Trecho do poema “Padé de Exu Libertador”, escrito em Bufalo, EUA, em 2 de fevereiro de
1981. Poema foi usado para seu discurso na da Universidade Federal da Bahia (UFBA) quando
se tornou Doutor Honoris Causa e mesmo em situacdo de homenagem relembrou a histéria de
construgdo de conhecimento da instituicdo foi/é racista. Iniciou com 0 poema e prossegui com
sua fala que faco questdo de destacar esse trecho: “O poema cujos trechos acabei de dizer
tem especial significacdo para esta solenidade. S6 mesmo Exu, senhor da contradi¢do, seria
capaz de me colocar aqui nesta situacao. Recebo um titulo de doutor da mesma academia que
h&d décadas venho questionando e contestando por sua postura de marginalizar, humilhar,
desprezar e discriminar o povo afrodescendente. Pois reitero: continuo questionando e
contestando a academia brasileira. Sei que a postura dessa academia ndo mudou de forma
significativa, pois o negro continua marginalizado e discriminado na estrutura da educacdo
deste pais desde o ensino basico e sobretudo no superior. Minha presenca aqui representa o
desejo da coletividade afro-brasileira de que esta universidade, a mais antiga do Brasil, dé o
exemplo de forjar um caminho de verdadeira inclusdo do povo de ascendéncia africana na
nossa academia.”
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encantamento da narrativa me chegou através da palavra organizada em
escrita, e amei as palavras quando amei as historias. Eu li ouvindo, quando néao
podia ler” (2004, p. 248). As vozes leitoras e contadoras de histérias adultas na
escola tém papel de promover leitura e apresentar outros mundos, um caminho
entre as criancas e as histérias que pode ser delicioso. Maria Teresa Adruetto
(2012) apresenta a ficcdo como um potencial construtor de mundo, de outros

espagos e tempos no aqui e agora:

[...] a narrativa de ficcdo continua existindo como produto da
cultura, porque vem para nos dizer sobre nés de um modo que
as ciéncias ou estatisticas ainda ndo podem fazer. Uma
narrativa € uma viagem que nos remete ao territério do outro
ou de outros, uma maneira, entdo, de expandir os limites de
nossa experiéncia, tendo acesso a um fragmento de mundo
gue nédo € o nosso. (ADRUETTO, 2012, p. 54)

Ao refletir sobre importancia e potencialidade das literaturas para
criangas pequenas, é valioso pontuar que as literaturas africanas trazem
contribuicbes para que as criangas construam outras percepcdes de Africa e de
suas diasporas. “A literatura €, sem sombra de davida campo fértil a esse
propésito, por se constituida de uma linguagem rica, polissémica; logo,
susceptivel a ressignificacdo do universo que se delineia a nossa frente e a

outros de terras longinquas” (OLIVEIRA, 2014, p. 153).

Considerando a importancia das literaturas para uma Pedagogia
Antirracista, a pesquisa se propds a unir o fazer pedagogico e a poténcia das
histérias nos livros infantis, de forma que houvesse uma dialogia com a
diversidade e a promocéao de leitura. As professoras, na formagdo e nas
realizacbes dos planejamentos, perceberam que ha muitas possibilidades de
praticas e que estas podem e devem estar presentes o ano inteiro, ndo sé no
dia 20 de novembro, pois h&a criancas negras todos os dias nas escolas e
pessoas negras fazem parte, majoritariamente, da sociedade. Foi possivel,
com o projeto, perceber que as identidades diversas devem estar presentes em
sala de aula, pois ha necessidade de que as criancas se reconhecam, que
nossa historia e cultura estejam reconhecidas, que as identidades étnico-raciais
tenham representatividade em todos os espacos e que os livros podem ser um

excelente caminho para a transformacao praticas, como relata a professora
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qgue viu 0 quao importante foi o projeto e como é necessario persistir nesse

caminho:

Acho que a partir desse ano todo mundo aqui vai fazer um
projetinho voltado com algum livro de literatura afro, porque
encantou, nos vimos que surtiu efeito. Sobre as criancas,
depois do livro, eu ndo vejo nenhuma palavrinha de
preconceito. Vocé Vvé que deu uma melhora nos
relacionamento. A gente vé que precisa trabalhar isso todos os
anos. (Entrevista O., 2018)

Mesmo que as oficinas entrem no esquecimento, pelas opinides que a
maioria das professoras apresentaram, algo de novo surgird nas suas formas
de lecionar. Nado séo todas que se afetam positivamente, como vimos na
avaliacdo sobre o livro Eré. Porém, a pesquisa, no que propde com o Caderno
de Praticas, serd um material didatico de consulta e inspiracdo para o fazer
pedagogico antirracista. Na descricAo da metodologia das oficinas, este
trabalho também oferece a possibilidade de que os conhecimentos trilhados
nessa pesquisa sejam acessiveis a todas as pessoas que estejam

preocupadas com uma educacao como pratica da diferenca.

8- Quando o fim n&o é o ponto final

Ontem um menino que brincava me falou
Hoje é semente do amanha
Para ndo ter medo que este tempo vai
passar

N&o se desespere e nem pare de sonhar
Nunca se entregue, nasga sempre com as
manhas

Deixe a luz do sol brilhar no céu do seu
olhar

Fé na vida, f¢ no homem, fé no que vira
Nés podemos tudo, nés podemos mais
Vamos la fazer o que sera. (Gonzaguinha)

Acredito que as pesquisas de mestrado profissional ndo se findem na
defesa final, pois s6 alcangamos realmente nossos objetivos quando o produto
€, de fato, um material acessivel para todas as pessoas. Para isso, aqui listo

alguns caminhares depois da defesa, pois respeitando a relacéo dialdgica que

109



se estabeleceu entre a pesquisa, a banca e as orientacdes, alteracdes serao

acolhidas apos a defesa.

» Divulgacéo ampla do Caderno de Praticas para acessibilidade dos
espacos de educacao, principalmente no Extremo Sul da Bahia,
pois € a area de impacto do mestrado.

» Publicacdo, em parceria com as professoras, em revistas
cientificas para que o produto possa percorrer outros espagos
académicos e pontuar perante a capes o mestrado.

» Publicacdo do material em formato de livro pdf (e-book).

Assim, como professora, militante e ativista por uma Pedagogia
Antirracista e feminista, pedagoga e promotora de leitura, acredito que o
objetivo principal das pesquisas em Mestrado Profissional é afetar, ir para
outros espacos e contribuir para que outras praticas promovam uma educacéo

mais plural e para todos os seres humanos.
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ANEXOS

Anexo |
Entrevista Semiestruturada

A- Primeiro bloco - Dindmica do trabalho pedagdgico e as relagdes étnico-

raciais:

1- Vocé constroem Projeto Politico Anual (PPA)?

1.1- Caso sim, é feito de forma coletiva ou individual?

1.2- Vocés se reunem?

1.3- Conte-me um pouco sobre a construcao do PPA?

1.4- Vocés tém autonomia para trazer recursos e temas para sala de aula?
2. Vocé conhece a lei 10.639?

2.1 - Vocé faz atividades relacionadas a educacéo das relacdes raciais?
2.2 — Caso sim, quando iniciou?

3. Com que frequéncia a tematica aparece na organizacdo do trabalho

pedagogico e em que momentos?
4. Vocé sente dificuldades para realizacéo de atividades na tematica?

5. Quais recursos vocé considera importantes para trazer a histéria e cultura

africana para seu trabalho?

6. Vocé percebe que atividades voltadas para tematica influenciam na

aprendizagem das criangas? Se sim, como?

7. Sua escola possui diversidade de materiais sobre a tematica racial? Se sim,

quais materiais?

8. A Secretaria Municipal de Educagdo possui acdes/politicas de

implementacgéo da Lei 10.639/03 que sejam de seu conhecimento?

9. Para vocé, quais os maiores desafios para uma educacdo das relacdes

raciais?

B- Segundo bloco - Dindmica do trabalho pedagodgico e pratica de leitura:
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11. Como e com que frequéncia ocorrem as praticas leitoras em suas aulas?
12. Como vocé se prepara para as atividades de leitura?

13. Vocé Ié o livro antes de ler para turma? Como vocé avalia que ele € bom ou
ruim?
15. Como ocorre 0 acesso a livros para contar histérias? Em quais locais vocé

pega emprestado livros para contar historias?

16. Para além do livro vocé constréi ou utiliza recursos/materiais pedagdgicos

para contar historias? Se sim quais?

17. Com que frequéncia vocé traz livros com personagens negros e literaturas

africanas e afro-brasileiras para sala de aula?

18. Qual foi e quando leu um livro com a temética racial ou personagens

negros para seus alunos?
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Anexo Il
Questionario Fechado

1- Nome:

2- Data de nascimento:

3- Raca/cor:

4- E-mail:

5- Qual a sua formacgéo académica e ano que findou o curso?

( ) Ensino Médio / ano:

( ) Formacao de Professores / ano:

( ) Graduacéao / ano:

( ) Especializagédo / ano:

( ) Mestrado / ano:

( ) Doutorado / ano:

( ) Pés-doutorado / ano:

6- Em qual instituicdo fez sua(s) formacgéo(6es) académcia(s)?

7- Tempo de experiéncia profissional na educacéo?

8- Quanto tempo atua na rede municipal?

9- Quanto tempo de experiéncia na educacao infantil?

10- Vocé se considera leitor? () sim ( ) ndo ( ) mais ou menos

11- Quantos livros vocé |é por ano, sem ser livro de Literatura Infantil?

12- Qual foi o dltimo livro que leu e quando?

13- Vocé |é para sua turma com que frequéncia?
( )sim ( )néo ( )quase sempre ( )raramente

14- Pensando em uma média de leitura, quantas vezes por semana voceé |é

para turma?
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( ) Nao leio toda semana.

( ) 1 vez por semana.

( ) 2 vezes por semana.

( ) 3 vezes por semana.

( ) 4 vezes por semana.

( ) 5 vezes por semana.

( ) Mais que 5 vezes por semana.

15- Qual e quando foi o ultimo livro que leu para sua turma?

16- Possui curso sobre literatura infantil?
( ) Néo.

( ) Tive disciplina na faculdade.

( ) Fiz uma poés na tematica.

( ) Formacéao pela prefeitura.

( ) Fui em palestras sobre a temética.

() Outros

17- Possui curso sobre contacao de historias?
() Néo.

() Tive disciplina na faculdade.

() Fiz uma pos na tematica.

() Formacao pela prefeitura.

() Fui em palestras sobre a temética.

() Outros

18- Conhece literaturas infantis com a temaéatica racial ou personagens

negros?

( ) N&ao conheco nenhuma.
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( ) S6 conhe¢o uma ou duas.
( ) Conheco algumas, porém poucas.
( ) Conheco bastante.

- Caso conheca cite no maximo 3 (trés) exemplos de Literaturas Infantis

com essa tematica:

19- Vocé tem conhecimento da obrigatoriedade do ensino de histéria e

cultura africana e afro-brasileira nas escolas?
() Nao conheco.
() Tenho conhecimento, mas ndo acho necessario aplicar na Educacao Infantil.

( ) Tenho conhecimento, mas tenho duvidas em como fazer na Educacgéo

Infantil.

() Tenho conhecimento, faco sempre atividade no més da consciéncia negra.
() Tenho conhecimento, trago o tema de vez em quando para sala de aula.
() Tenho conhecimento, trago frequentemente o tema para a sala de aula.
20- Vocé acha importante trabalhar com temética racial em sala de aula?
( ) Um pouco () Muito () Nao () N&o na Educacao Infantil

21- Possui curso ou formacéo continuada voltada para a tematica étnico-

racial

( ) Néo.

( ) Tive disciplinas especificas na faculdade.
( ) Fiz uma poés na tematica.

( ) Formacéao pela prefeitura.

( ) Fui em palestras sobre a temética.

( ) Outros
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Anexo Il

Relato de uma das experiéncias que ndo compuseram o Caderno de

Praticas, feita a partir do livro Eré:
- Sobre o livro:

Eré € um menino lindo, feliz, talentoso, criativo, esperto, curioso e um
monte de coisas mais que, por intermédio das tintas e das pinturas corporais,
resolve explorar sua ancestralidade africana. O grande livro de pano é um
convite confortavel para as(es) leitoras(es) passearem pelas nacdes Bororo,
Xhosa e Karo, no qual Eré apresenta com alegria a forma e o motivo que cada

povo pinta seu corpo.
- Desenvolvimento do projeto:

1° encontro: a professora leu para a turma um texto informativo sobre
as etnias que o livro apresenta: Bororo, Karo e Xhosa. Conversou um pouco
sobre ele e o colou no caderno de leitura, para que 0s responsaveis tivessem

acesso do que seria trabalhado nos proximos encontros.

2° encontro: foi apresentado o livro, a autoria e a ilustracdo. Em
seguida, a professora fez a leitura de forma a explorar a representacdo das
etnias e de suas pinturas corporais. Conversaram sobre as diferengas entre as
pinturas de cada nacéo. Depois a professora convidou as criangas a fazerem
as grafias corporais de cada povo, entregou trés folhas fotocopiadas com o

rosto do Eré (personagem principal do livro) para as criancas pintarem.

3° encontro: a professora retornou ao livro e convidou cada crianca
para escolher a pintura corporal que desejava fazer. Elas escolheram de
acordo com a etnia que mais se identificaram. Nesse dia, 0s responsaveis
foram convidados para chegarem mais cedo, compartilharem os saberes

acessados na semana e findaram brincando de dangar em roda.
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Anexo IV

Relato de Experiéncia que ndo compds o Caderno de Praticas sobre o

livro Safari na Tanzéania, que ndo compds o caderno de praticas.
Sobre o livro:

O livro convida o(a) leitor(a) para um passeio pela paisagem da
Tanzéania com um grupo de criangas que pertencem ao povo Massai. Guiadas
por adultos, as criancas encontram pelo caminho alguns animais e apresentam
para o leitor os niumeros de um até dez em swahili, a lingua local. Ao final do
livro, vocé encontra informagOes sobre a cultura dos massais, desde como
nomeiam a pessoa que nasce até o significado dos nomes apresentados na
histéria, além de um pouco sobre a Tanzania e sobre os animais da fauna do

pais.
- Desenvolvimento do projeto:

1° encontro: para iniciar a atividade, a professora convidou as criancas
para sentarem em roda na sala e apresentou o livro de maneira que
explorassem as imagens, ao mesmo tempo em que contava a histéria. Depois
conversaram sobre o livro e principalmente sobre o povo Massai, que foi
retratado, com seus habitos culturais, como a forma de se vestirem e o fato de
serem pastores, criando animais domésticos como vacas e cabras. Nesse dia,
a professora apresentou diversas imagens de criangas massais e construiu um
cartaz com a turma. Em seguida, convidou as criangas para brincarem com
monta lig (brinquedo de montar com que é possivel fazer formas circulares) de
forma que construissem colares e pulseiras inspiradas nos acessorios usados

pelos Massais.

2° encontro: a professora apresentou um texto informativo sobre a
Tanzénia, depois falou um pouco sobre os animais apresentados no livro. A
professora construiu uma arvore grande com uma legenda. A quantidade de
animal foi colocada na arvore de acordo com a apresentada no livro. As
criancas colocavam na arvore as imagens fotocopiadas e recortadas dos

animais, e sua quantidade era indicada na legenda.

3° encontro: a professora apresentou um video sobre os animais da

Tanzania. O que mais chamou atengao foi um ledo comendo outro animal, o
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que levou a professora falar sobre a alimentacdo da fauna apresentada. A
professora também reviu a arvore, buscando focar no nome dos animais, e
destacou a primeira letra da escrita de cada nome, associando aos nomes de
outras criancas da sala. Para findar as atividades, a professora organizou uma
apresentacao coletiva, na qual as criancas contavam um pouco do que
aprenderam e da histéria que inspirou as atividades e faziam um desfile com

roupas vermelhas representando o povo Massai.
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