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RESUMO

No Brasil, as preocupagdes com o curriculo remetem aos anos 1920 e persistem aos
dias atuais. O curriculo constitui-se como um campo de forgas onde diferentes
normativas disputam sentidos sobre como devem ser os curriculos escolares da
educacdo basica. Fazem parte deste jogo de forgas, todo um conjunto normativo
que, ao prescreverem parametros, diretrizes e bases curriculares - quase sempre
sem a participacdo dos professores e das comunidades escolares — acabam por
produzir resisténcias tanto por parte dos estudiosos da area, quanto da prdpria
comunidade escolar. Em vista disso, esse estudo analisou os caminhos percorridos
pelos documentos legais: Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Diretrizes
Nacionais Curriculares e Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com o objetivo
de contextualiza-los e tenciona-los na rede de discursos produzida pelos dialogos,
discussdes, entendimentos manifestos entre os docentes da educagdo municipal do
Municipio de Santa Cruz Cabralia/Ba. Neste sentido, o desafio da pesquisa resultou
na construcdo de um caderno de orientagdes curriculares que considere as
discussbes realizadas e valorize as diferentes etnias e culturas presentes nos
contextos da educacéo escolarizada do municipio de Santa Cruz Cabralia, tornando-
se assim mais significativo, localmente. Apoiamo-nos em pressupostos das
pesquisas qualitativas em educacgao, em especial a pesquisa-acdo, com encontros e
debates com os professores da rede. O trabalho se beneficiou em especial da
abordagem sobre Ciclo de Politicas desenvolvidas por Stephen Ball e colaboradores
(Bowe; Ball; Gold, 1992) e pelos ensinamentos de dois estudiosos do campo do
curriculo: Tomaz Tadeu da Silva e Elizabeth Macedo.

Palavras-chave: saberes locais, ensino fundamental, diferencgas, ensino.



ABSTRACT

In Brazil, concerns about the curriculum go back to the 1920s and persist to the
present day. The curriculum is constituted as a field of forces where different norms
compete for meanings on how school curricula of basic education should be. They
are part of this game of forces, a whole set of norms that, when prescribing
parameters, guidelines and curricular bases - almost always without the participation
of teachers and school communities - end up producing resistance both on the part
of scholars in the area and the community itself. school. In view of this, this study
analyzed the paths taken by the legal documents: National Curriculum Parameters
(PCNs), National Curriculum Guidelines and Common National Curriculum Base
(BNCC), with the objective of contextualizing and intending them in the discourse
network produced by dialogues, discussions, manifest understandings among
teachers of municipal education in the Municipality of Santa Cruz Cabralia / Ba. In
this sense, the research challenge resulted in the construction of a curriculum
guidance book that considers the discussions held and values the different ethnicities
and cultures present in the context of school education in the municipality of Santa
Cruz Cabralia, thus becoming more significant, locally. We rely on the assumptions of
qualitative research in education, through research-action research, with meetings
and debates with teachers from the network. The work benefited in particular from
the approach on Policy Cycle developed by Stephen Ball and collaborators (Bowe;
Ball; Gold, 1992) and from the teachings of two scholars in the curriculum field:
TomazTadeu da Silva and Elizabeth Macedo.

Keywords: local knowledge, fundamental education, differences, teaching.
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1 INTRODUGAO

O discurso nao é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os
sistemas de dominagéo, mas aquilo porque, pelo que se luta, o poder
do qual nos queremos apoderar.

Michel Foucault

Iniciei meu percurso como profissional na educacédo de Santa Cruz Cabralia
no ano de 1999, como professora de alfabetizagdo, 12 série (atual 2° ano). Em
2006fui convidada a coordenar uma escola do municipio que atendia ensino
fundamental I, ja em 2007 me transferiram para trabalhar na secretaria de educagéao
como coordenadora do programa do Instituto Ayrton Senna, circuito campedo’. Em
2009, devido a mudanca de governo no ambito municipal, fui lotada em uma escola
de ensino fundamental Il, pois tinha concluido o curso de Letras e feito concurso
para atuar na area como professora de lingua portuguesa anos finais. Em 2013,
concluido o curso de pedagogia, prestei concurso para coordenadora pedagogica,
no municipio de Santa Cruz Cabralia.

Atualmente, atuo como professora no municipio de lingua portuguesa do
ensino fundamental || e como coordenadora pedagdgica lotada em uma escola de
ensino fundamental |. Em 2017, fui transferida para a Secretaria Municipal de
Educacdo para atuar como diretora de ensino, tendo sido afastada do cargo, a
pedido, para cursar o mestrado de Ensino e Relacdes Etnicos Raciais na
Universidade Federal do sul da Bahia (UFSB).

Com essas experiéncias, vivenciei as angustias da docéncia perante as
mudancgas sociais e educacionais das ultimas duas décadas e conheco de perto as
aflicdes quanto ao enfrentamento docente no desenvolvimento do trabalho
pedagdgico com relagéo as varias interferéncias externas na escola.

Percebo uma mudancga de ares entre o Fundamental | e o |l. Nas escolas que
atuei no Fundamental | presenciei um envolvimento coletivo maior, trocas de
experiéncias e a motivagdo de desenvolvimento de projetos educacionais
riquissimos, com objetivos importantissimos para a aprendizagem dos alunos de
forma interativa e participativa. No Fundamental IlI, sinto essa coletividade

comprometida e o envolvimento com projetos mais dificil de alcangar. Talvez o fato

'Que atendia o ensino Fundamental | (séries iniciais), com foco no primeiro ano.



das separagdes de professores por disciplina cause esse distanciamento.

A tarefa de ensinar carrega em si uma gama de responsabilidades e uma
organizagdo de acompanhamento, para nao dizer regime de controle, muito intenso.
As reunides, formagdes ou encontros estiveram voltados para a definicao do que se
deve alcangar no ensino aprendizagem e como, por meios das metodologias e
procedimentos mais adequados. Nesse jogo estratégico, os docentes estdo imersos
em uma educagdao mercadologica que produz corpos doceis e competitivos,
individuais e com qualidade apenas para produzir mao de obra. No entanto,
percebemos alguns exemplos de profissionais que se superam diante dessa
realidade e a transforma com sua agdo pedagodgica, por meio de projetos
contextualizados e que se destacam com o ensino voltado para aprendizagens de
forma integral.

No meu caminho académico — principalmente a partir do Programa de Pés-
graduacgao em ensino e Relagdes étnico-raciais (PPGER) — atrelado as experiéncias
docentes e de coordenacgdo pedagdgica, vou me dando conta do quanto os
documentos produzidos a partir de politicas publicas e das leituras que nos séo
acessiveis via biblioteca Ministério da Educagdo (MEC)? nos oportuniza apenas
uma reflexdo acerca do que devemos ensinar para educar, no intuito de produzir
sujeitos aptos ao mundo do trabalho e do quanto as influéncias do neoliberalismo,?
por meio das multinacionais, tém controlado o destino da educacao do Brasil e dos
demais paises.

Vejo professores sem a minima condigdo de infraestrutura de trabalho
exercerem sua fungdo com uma enorme escassez de materiais, presos ao livro
didatico, uma vez que esse se torna o Unico acesso gratuito de instrumento de
trabalho além do quadro branco. Com isso, os docentes elaboram um plano anual
baseado em um documento permeado apenas com os conhecimentos basicos para
cada ano, ofertados pelo coordenador pedagdgico. Alguns ficam presos a isso, mas
a maioria busca, pesquisa, envolve-se com a realidade dos alunos e transcendem.

Os alunos, principalmente do fundamental Il, questionam o tempo todo quanto

20 MEC - é um 6rgao do governo federal que trata dos assuntos relacionados a educagéo e cultura
em todo territério nacional. E o érgdo superior de todas as secretarias de educagdo estaduais e
municipais do Brasil.

3Segundo Gentili (1995): O neoliberalismo constitui um projeto hegemonico. Isto €, uma alternativa
dominante a crise do capitalismo contemporéneo através da qual pretende-se levar a cabo um
profundo processo de reestruturagdo material e simbdlica das nossas sociedades. O neoliberalismo
deve ser compreendido como um projeto de classe que orienta, ao mesmo tempo e de forma
articulada, um conjunto de reformas radicais no plano politico, econdmico, juridico e cultural.



ao significado de aprenderem certos conteudos e em que momento vao utiliza-los
durante a vida. Os professores ficam em duvida se contextualizam mais o
conhecimento com a realidade do aluno, a partir de suas vivéncias, saberes e
cultura, ou, se submetem ao conhecimento prescritivo das diretrizes curriculares
exigidas nas avaliagdes externas.* Essas avaliagdes ditam se o aprendizado foi
alcangado, medem em dados numéricos o desempenho da turma e do proprio
professor. Além disso, as avaliagdes externas apontam os indices escolares, que
acabam sendo utilizados como pautas reunides, nas quais, esses profissionais que
regem a turma com o desempenho baixo sdo unicamente responsabilizados pelo
baixo numero de proficiéncia da turma.

Estar atualmente em um programa de mestrado voltado para o ensino e
relagbes étnico-raciais me levou a refletir sobre todas essas imposi¢cées que sao
oferecidas como a solugdo dos problemas de aprendizagem focados apenas em
habilidades cujo objetivo é o de preparar para o mercado de trabalho. Inquietei-me
com as realidades emanadas e gritantes nos espagos escolares que nao faziam
parte do programa de ensino e que nao estavam contempladas nos documentos
como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e na propria Proposta Curricular da
escola que ou se baseava nas habilidades do Instituto Ayrton Senna ou nos
curriculos de outros municipios.

Reconhecendo os privilégios que tenho como mulher branca e como
professora de criangas brancas e nao brancas, presenciei e me incomodei com o
preconceito contra uma aluna negra por parte de um grupo de alunos, e contra a
opcao sexual de outra. Ja me vi sem saber como lidar com um aluno especial na
sala, pesquisando “sozinha” o qué e como ensinar a ele. Percebi o quanto o povo
negro e indigena, tdo presentes em nossa cidade, sdo negligenciados pelos nossos
planos de ensino, bem como os saberes, a verdadeira historia, seus herdis e cultura.
Como Coordenadora Pedagogica me vi incomodada com um projeto em uma escola
rural que trabalhava horta e alimentagao saudavel e que ndo constava na proposta
curricular, nem no PPP. A medida que vamos mergulhando nas teorias criticas
dessa nossa realidade educacional, nos damos conta como esse processo se
efetiva em nossos corpos docentes e discentes, vamos levando, driblando as

situacbes sem muita consciéncia de onde estamos inseridos. Quando somos

* Prova Brasil, ANA, Pisa.



professoras, independente da etnia, somos responsaveis pela resolugao de conflitos
e pelo crescimento do aluno em todos os campos da vida dele, temos a obrigagéo
de garantir a representatividade de todos, e temos a responsabilidade de buscar
mudancgas educacionais mais viaveis para transformar o nosso curriculo eurocéntrico
e colonial.

Em meio a todos esses questionamentos e despertares, me vi no lugar de
propor aberturas, de apresentar outras possibilidades aos docentes de Santa Cruz
Cabralia, municipio localizado no estado da Bahia, a fim de pensarmos juntos sobre
todo esse contexto educacional das ultimas décadas de mudangas governamentais
que atingem diretamente o modo que lecionamos.

As minhas implicagdes me levaram a pensar em uma analise da Proposta
Curricular do Municipio, que tem sido construida desde 2014 com o auxilio de
professores, coordenadores e gestores e que em 2017 foi finalizada e entregue ao
Conselho Municipal de Educagcdo (CME), mas que se encontra sem parecer,
aguardando agora uma nova versao articulada com a Base Nacional Comum
Curricular(BRASIL/BNCC, 2017)°, exigéncia essa oriunda do MEC.Caberia entso,
pensar sobre esse processo e sobre o caminho mais adequado a se tomar.

Diante do exposto, buscamos como objetivo de estudo para o mestrado
profissional, discutir a BNCC, com o desafio de analisar a proposta curricular
construida pela comunidade escolar do municipio de Santa Cruz Cabralia e decidir
apos discussdes, debates e reflexdes sobre que curriculo queremos. Portanto, como
perguntas norteadoras para pesquisa, consideramos as seguintes questdes: E
possivel construirmos um curriculo dos sonhos, coletivamente sonhados, enquanto
docentes da rede de ensino municipal de Santa Cruz Cabralia? E possivel inserir no
curriculo escolar os diferentes saberes locais que habitam a realidade social e
cultural do municipio? Quais suas possibilidades? E quais seus limites?

Com isso, o nosso objetivo geral foi elaborar um caderno de orientagbes
como referéncia para implementacdo do curriculo na pratica pedagogica,
considerando as peculiaridades do municipio de Santa Cruz Cabralia, como a
cultura local, as relagbes étnico-raciais, com énfase na indigena e afrodescendente

e com as manifestagdes culturais do municipio. Os especificos foram: a) analisar as

> ABNCC, segundo o MEC, é um documento que visa nortear o que € ensinado nas escolas do Brasil
inteiro. Trata-se de um documento normativo que define o conjunto organico progressivo das
aprendizagens essenciais e indica os conhecimentos e competéncias que se espera que todos os
estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade (BRASIL, 2017).



diretrizes Nacionais Curriculares, incluindo a BNCC; b) ler e revisar a Proposta
Curricular do Municipio de Santa Cruz Cabralia; c) discutir sobre curriculo com a
equipe educacional da rede municipal; d) elaborar coletivamente uma Proposta
Curricular, que seja articulada — quanto aos conhecimentos - as diretrizes nacionais,
mas com as especificidades do Municipio aqui tratado.

A importancia desse trabalho se deu por acreditarmos que a forma de
desconstruirmos discursos de poder e verdades se efetive a partir do contra discurso
do que se esta exposto como dado e imposto sem uma reflexdo ou alternancia de
transformacao ou adequacéao curricular consistente.

E preciso uma apropriacao critica e estabelecer estratégias de desaprender o
aprendido e voltar a aprender; pensar se 0o que queremos € um curriculo que se
adeque as avaliagdes nacionais e internacionais ou construir uma proposta criativa,
que dialogue de forma concreta com a realidade sociocultural de Santa Cruz
Cabralia, que articule os conhecimentos cientificos a outros saberes produzidos
pelos sujeitos em suas realidades sociais, historicas, econémicas, politicas e
culturais.

Nesse sentido, a partir das criticas e leituras realizada da BNCC, posterior a
sua aprovacao em 2017, a comunidade educacional de Santa Cruz Cabralia, sentiu
a necessidade de problematizar os curriculos escolares frente as determinacdes
oficiais de que as escolas deveriam considera-la em seus curriculos. Assim, a ideia
desse trabalho surgiu a partir do meu lugar como professora responsavel, junto a
Secretaria de Educagdo de Santa Cruz Cabralia, pela finalizagdo da Proposta
Curricular para a Educagdo Basica do Municipio® e como responsavel pela
articulacdo da BNCC, no ambito do municipio.

Cabe lembrar que esse documento foi iniciado por outra equipe, na qual
participei da elaboragdo como coordenadora pedagogica e como professora de
lingua portuguesa. Esse lugar, confesso, € um tanto incébmodo, uma vez que me

vejo na situagao de efetivar a implementacdo’ de uma base curricular prescritiva,

°A Proposta Curricular do Municipio foi elaborada com a participagao de professores a partir de 2014
e s6 em 2017 ficou pronta, foi encaminhada ao CME para ser aprovada, mas o mesmo nao o fez
devido a exigéncia do MEC em articular os curriculos Municipais a BNCC, em vista disso, o CME esta
aguarda a nova versao.

" Esse termo é muito utilizado pelo MEC, no que toca a BNCC, refere-se a efetivar, realizar ou
executar algo. Esse ministério nos orienta com estratégias de implementagcdo do documento desde
que o mesmo foi aprovado, a saber 2017, mas segundo Ball (2004) ha uma anadlise, uma
reelaboracao e reformulagées dessas politicas. Elas ndo sdo simplesmente implementadas.
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elaborada sob a coordenagdo do MEC, que em sua finalizacdo foi criticada por
especialistas da area e pelos préprios educadores do Municipio.

Diante deste dilema — continuar e tentar qualificar os curriculos ou desistir e
nao resistir ao que é imposto — decidi pela primeira opg¢do, ao assumir comigo o
compromisso de desenvolver uma proposta curricular municipal a partir de uma
construgéo coletiva, junto com os meus colegas professores. Assim, dei inicio a um
trabalho de reelaboragao curricular de uma proposta ja existente no Municipio de
Santa Cruz Cabralia, referente ao Ensino Fundamental, como estratégia voltada a
construgdo de um documento que garanta a contextualizagdo da realidade da nossa
regido, nossa historia e cultura.

O trabalho junto aos professores do municipio acabou por nos levar a
algumas reflexées: Até que ponto existe autonomia docente frente as decisdes
burocratico-administrativas? Depois: Existem condicbes de trabalho para
desenvolver um curriculo que assegure a insergdo dos saberes locais? Como lidar
com o curriculo baseado em um contexto social com padrdes eurocéntricos, branco,
heterossexual, masculino em um contexto de desigualdade e diferenga?

Mas, vamos aos poucos!

Diante desses questionamentos e daqueles aqui ja supracitados, os caminhos
metodoldgicos adotados para o desenvolvimento desse estudo contaram com a
pesquisa qualitativa, mais especificamente a pesquisa-agéo, por estar diretamente
envolvida com o contexto estudado. Esta opg¢ao se deu ao fato de se tratar de uma
elaboragdo de curriculo acompanhado de um caderno de implementagao - o qual
resultou no produto dessa pesquisa - constituindo-se, assim, em uma intervencao na
problematica identificada. Buscou-se também na pesquisa documental,
complementar o estudo, uma vez que analisamos os documentos que estabelecem
as diretrizes curriculares nacionais. Os dados foram levantados a partir de técnicas
de entrevistas ndo-diretivas e reunides com os profissionais de educagdao do
Municipio de Santa Cruz Cabralia, com relatérios dos dialogos e com anadlise de
prosa, mediante as contribuicdes de Thiollent (1982), Severino (2007) e Marli André
(1983).

A presente dissertagdo esta organizada, inicialmente, com um histérico do
meu percurso profissional, do contexto e caracteristicas étnicas e culturais, bem

como do processo educacional e curricular do Municipio de Santa Cruz Cabralia.
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Em seguida apresentamos uma analise das Diretrizes Nacionais Curriculares,
da qual discutimos as intencionalidades, o contexto historico e politico, bem como a
aplicabilidade nas escolas especificamente dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), das Diretrizes Curriculares Nacionais e a BNCC.

Na sequéncia indicamos os caminhos metodoldgicos adotados para o
desenvolvimento da pesquisa e as analises dos dialogos dos docentes acerca do
Curriculo do Municipio aqui estudado e sua interlocugcdo com a da BNCC.
Evidenciamos, contudo, as falas e reflexdes que perpassaram pelos profissionais da
educacgao, particularmente, no que pensam e opinam sobre o resultado final da
elaboragdo do documento curricular, considerando as exigéncias do MEC de inserir
as competéncias e habilidades da BNCC nos curriculos estaduais € municipais.

Percebemos discursos e concepgoes divergentes entre os professores do
Ensino Fundamental | e do Il. Uma vez que os docentes do Fundamental | sofrem
maior influéncia de Programas e capacitagbes do MEC e por isso, estdo mais
propensos as forcas e estratégias politicas educacionais nacionais. Tais
contraposi¢des interferiram na pesquisa e na construgdo da proposta, o que
dificultou o seu desenvolvimento na perspectiva pos-critica. No entanto, durante o
caminho buscamos atender as decisdes e opinides, mas articulando meios como a
insercdo de um capitulo sobre as especificidades de Santa Cruz Cabralia/Ba e a
elaboragcdo de um produto, cujo conteudo se trata de discussdes sobre etnicidade e
cultura local, a fim de iniciarmos uma desconstrugdo de concepgdes tradicionais,
ancoradas na perspectiva neoliberal.

Por fim, enfatizamos nas considerag¢des finais, as percepcdes e analises
constituidas no percurso da pesquisa, bem como o quanto esse estudo envolvendo
docentes do municipio podera transformar a realidade curricular e a pratica

pedagogica da educagédo do municipio.

2 SANTA CRUZ CABRALIA: SINGULARIDADES QUE MARCAM DIFERENGAS
CULTURAIS

Neste topico, reconstituo algumas dimensdes da histéria do Municipio de

Santa Cruz Cabralia para entendermos melhor as peculiaridades dessa linda cidade,
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rodeada por praias exuberantes e com um arsenal de cultura e etnias rico em
diversidade.

Santa Cruz Cabralia € um municipio do litoral da Bahia que se estende por 1
562,7 km? e contava com 26.264 habitantes no ultimo censo via Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica IBGE (2010). E uma das cidades histéricas do estado da
Bahia, por nela terem sido realizadas as 1% e 22 missas no Brasil, ambas celebradas
por Frei Henrique de Coimbra, em 26 de abrii e 1° de maio de 15008,
respectivamente; a primeira delas na extremidade sul da Baia Cabralia, mais
precisamente no ilhéu da Coroa Vermelha e a segunda na foz do Rio Mutari.

Seu territério, antes da chegada dos portugueses, era habitado na faixa
litordnea por indios da etnia Tupiniquim do tronco linguistico tupi-guarani e no
interior por grupos macro-jé: botocudo, maxakali, kamaka, puri, pataxé e
provavelmente outros, identificados na época pelos colonizadores pela designagao
tupi genérica de Aymoré, e denominados de tapuias pelos indios tupi-guarani por
falarem uma lingua diferente, como: amixocori, kumanaxd, kutaxd, kutatai, maxakali,
malali manai, além de outros que também passavam como os tupiniquins botocudos
e kamakas.®

A Vila de Santa Cruz que deu origem a atual cidade foi fundada em 1535,
logo apOs os portugueses desembarcarem na regido as margens opostas do rio
Mutari, por Pero do Campo Tourinho, primeiro donatario da capitania de Porto
Seguro. Na segunda metade do século XVI, a povoagéao se desloca para um planalto
as margens do rio Jodo de Tiba, devido ao local ndo oferecer seguranga aos
moradores. Nesta elevagao, a Vila de Santa Cruz se estabelece definitivamente. Em
29 de novembro de 1832, sob o Decreto-lei n® 8.594, o presidente da Provincia da
Bahia eleva a Vila de Santa Cruz a categoria de municipio, mas sua implantagao s6
ocorre no ano seguinte, em 23 de julho de 1833, data em que se comemora sua
emancipacgao politica da capitania de Porto Seguro.

Em 30 de margo de 1938, é assinado o Decreto n° 10.724 pelo interventor
Landulfo Alves de Almeida, elevando o municipio a categoria de cidade. Em 29 de
janeiro de 1981, a cidade é tombada pelo Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico
Nacional (IPHAN), como patriménio historico, cultural e paisagistico. Em 9 de margo

® Sobre isso ver carta de Pero Vaz de Caminha.

Disponivel em: <http://objdigital.bn.br/Acervo_Digital/Livros_eletronicos/carta.pdf>.

9Fonte: Relatério Circunstanciado de Identificacdo e Delimitagdo Terra Indigena Comexatiba
(Cahy/Pequi) Municipio de Prado (BA).(PRADO, 2006).
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de 1935, o entao prefeito, Sidrach Carvalho, através do Decreto n® 9.400, acrescenta
o nome Cabralia ao de Santa Cruz, passando 0 municipio a chamar-se
definitivamente Santa Cruz Cabralia.O nome Santa Cruz foi dado por Pero do
Campo Tourinho ao fundar a Vila em 1535 que deu origem ao atual municipio em
homenagem a cruz da fé crista utilizada na ocasido da 12 missa do Brasil no ilhéu de
Coroa Vermelha e o segundo, Cabralia, em homenagem a Pedro Alvares Cabral.™
Em sua histéria, Cabrélia antes habitado apenas por amerindios, como nos
contam os livros (PILETTI, 1989) com o passar do tempo sofreu mudangas. Houve o
exterminio e expulsdo de muitos indios da regido pelos portugueses, além da cidade
ter recebido povos de outras localidades e até de outros paises como aconteceu em
todo territério brasileiro.
Eles exploraram o pau-brasil, destruiram nossas matas e nos
colocaram em redutos religiosos com essa agressao fizeram com
que nos féssemos perdendo nossos costumes, habitos, tradicbes, a
nossa lingua. Noés, juntamente com Botocudos, Maxakali, e outras
etnias, resistimos mais de trezentos anos gracas a protecdo da
floresta que cobria toda a regido sé conhecida por nossos
antepassados e gragas a nossa maneira de viver, pois sempre fomos
grupos ndbmades. Em 1861, por decisdao do governo, fomos aldeados
em Barra Velha. Em 1951, ocorreu um grave massacre na aldeia de
Barra Velha, causado por homens brancos desconhecidos que
entraram na aldeia trazendo morte e a dispersdo do nosso povo
indigena que ali vivia. Esse massacre acontece mais ou menos na
mesma época da criagdo do Parque do Monte Pascoal pelo governo,

em 1943, e a implantacdo do Parque mais uma vez provocou o sofri--
mento e o empobrecimento do nosso povo."’

Levando em consideracdo todos esses massacres e retiradas do povo
indigena dessa regido, o extremo Sul da Bahia no passado foi uma area destinada a
uma intensa exploragcao do seu ambiente e do povo que nela vivia, foram trazidas
pessoas com baixo nivel de formagao escolar para trabalhar nas fazendas regidas
pelas leis dos coronéis, os indios perderam grande parte do seu territorio e do seu
numero populacional, cultura, costumes, formas de subsisténcia e hoje sao
considerados urbanizados devido a grande transformagédo a que foram submetidos
obrigatoriamente.

Passaram também por essa inibigdo de cultura os negros trazidos para a

regiao, ainda segregados em quilombos ou inseridos socialmente nas cidades.

%Fonte: Sidrach Carvalho Neto no livro: “Cinco séculos de histéria”,(2004).
" O excerto foi tirado do texto para o Projeto de documentagdo e pesquisa da cultura e lingua
Pataxo.
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Vai ser a partir da abertura de estradas, da exploracao das matas e o
avancgo da pecuaria que a regiao se tornaria uma area aberta, ndo s6
para receber migrantes de varias partes do pais, mas, também os
mais diversos tipos de projetos econbmicos, causando, assim,
profundas modificacbes no espaco fisico e na sociedade.
(CERQUEIRA NETO, 2012, p. 104).

A partir dessa conjuntura historica, social econémica e politica, o censo IBGE
(2010) aponta que Santa Cruz Cabralia € povoada em média por 30,63% brancos;
26,22% pardos; 1,2% amarelos; 25,55% pretos e 16,40% indios sendo esses,
atualmente, considerados da etnia pataxd. Possuimos populagdes ribeirinhas, que
vivem no campo, indigena e do centro urbano, cada area com suas especificidades
e diversidades de subsisténcia, cultura, costumes, religides etc. A distribuicdo
religiosa do municipio descrita pelo censo IBGE (2010), € de 52,98% Catdlica
Apostdlica Romana; 11% espirita e 35% evangélica. Possuimos uma pequena
representatividade do candomblé (apesar de termos uma parcela significativa de
negros na populagdo) que ainda é muito discreta em sua atuagdo devido aos
preconceitos sofridos pela sociedade, vale ressaltar que eles nem aparecem no
censo, mas sei que existem devido a relatos de alunos de uma escola em que
trabalhei.

No que toca a distribuicdo da populacdo quanto as areas urbanas e rurais 27,
7% residem na zona rural e 72,3% na urbana (IBGE, 2010).

2.1 A educagao no Municipio de Santa Cruz Cabralia

Aqui, busco resgatar o histérico da educagao escolarizada do Municipio, uma
vez que nossa pesquisa esta voltada para essa area. A cidade de Santa Cruz
Cabralia possui aproximadamente 6.774,14 alunos entre as etapas de educagao
infantil, ensino fundamental | e Il e EJA (Educagao de Jovens e Adultos), distribuidos
entre 28 escolas; destas, 16 consideradas rurais, com 2.096 alunos, e 12 urbanas
com 4.678,14 discentes, segundo a Secretaria Municipal de Educac¢ao (SEMED).

Das 28 escolas ha duas com extensdes que sao indl'genas12, possuindo 1.140

alunos. Entretanto, segundo professores das escolas, sabe-se que ha alunos

'2 As escolas indigenas, a saber, Escola Municipal Pataxé Coroa Vermelha com quase 1.000 alunos,
localizada na zona urbana e Escola Municipal Mata Medonha, fixada na zona rural, s&o instituicbes
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declarados indios nas demais unidades de ensino do municipio que nao sao
consideradas indigenas, mas a Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED)né&o
possui 0 numero estimado. Outra peculiaridade é a existéncia de uma escola situada
em um assentamento do movimento sem terra' com 207 criancas e adolescentes e
outras em extensdes escolares consideradas rurais constituidas a partir de
mobilizagbes da reforma agraria. Além dessas, temos trés escolas situadas em
comunidades em processo de reconhecimento como ribeirinhas ™.

No que toca a questéo da inclusao, dentre os 6. 774,14 discentes, 425 alunos
sao considerados especiais, 288 estdo nos anos iniciais € 137 nos anos finais IBGE,
(2010). Quanto aos indices de desempenho na aprendizagem, 0 municipio possui o
IDEB 4.0 para o ensino fundamental | e 3,2 para o ensino fundamental Il.

A historia educacional do municipio quanto ao curriculo sofreu muitas trans-
-formacdes. Até 1997, conforme as informacgdes de Paulo'®; que atua no municipio
na area da educagao ha muitos anos, como professor, supervisor pedagogico, ja foi
diretor de ensino e diretor administrativo na Secretaria de Educacgao; os planos de
curso eram basicamente uma adaptacdo do sumario dos livros didaticos disponivel
nas escolas. S6 em 2000, trés anos apds a implementacdo dos PCN’s, foi realizado
uma proposta basica fundada nesse documento'®que foi denominado Plano de
Ensino.

Antes disso, em 1997, vale lembrar que o Municipio recebeu uma proposta do
Instituto Ayrton Senna junto com Belmonte, Eunapolis, Porto Seguro e Prado, para

participarem do Projeto Costa do Descobrimento denominado Pacto do Sitio do

que so6 recebem os indigenas e possuem diretrizes educacionais especificas, voltadas para o resgate
e manutengao da sua histéria e cultura.

* A escola fica situada no Assentamento Agroecolégico Gildasio Salles Ribeiro, o qual foi ocupado
por cerca de 100 familias, no dia 04 de dezembro de 2008, em um territério dominado pela
monocultura de eucalipto, o que os levou a realizagdo do projeto de Reforma Agraria Popular, visto
que existia uma concentracédo grande de terra nas maos do agronegdcio. A escola tem desenvolvido
um projeto denominado Agroecologia Escola Sustentavel, que tem como missdo trabalhar a
agroecologia em sala como disciplina, com desenvolvimento de praticas, por meio de oficinas,
visando a reciclagem, a construgédo de hortas, plantio de arvores, ou seja, reflorestamento, reciclagem
de cascas de frutas e materiais e preservacao de nascentes, fauna e flora.

" Segundo Neves (2005) povos ribeirinhos ou ribeirinho é o habitante tradicional das margens dos
rios. Estes vivem com as condigdes oferecidas pela prépria natureza, adaptando-se aos periodos das
chuvas. Tendo a pesca artesanal como principal atividade de sobrevivéncia, mas cultivam também
pequenos rogados para subsisténcia (consumo préprio) e também podem praticar atividades
extrativistas.

A informacao foi tirada de uma conversa informal, os nomes que seréo utilizados nesse estudo sado
ficticios devido a um acordo de entrevista.

1 Apesar de eu ter buscado esse documento, fui informada de que nao ha registro dele na Secretaria
de Educacgéo.
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Descobrimento, que foi negociada pela prépria Viviane Senna. Assim, iniciou-se a
implantagdo dos programas do Instituto Ayrton Senna em Santa Cruz Cabralia com

o Programa chamado Acelera Brasil, que tinha como objetivo:

Solugédo educacional desenvolvida pelo instituto Ayrton Senna
especialmente para garantir que alunos com atraso escolar causado
por reprovagdo ou abandono tenham a chance de recuperar o
aprendizado e desenvolver competéncias cognitivas e
socioemocionais necessarias para seguir em frente (Instituto Ayrton
Senna, 2009).

O Instituto Ayrton Senna em 2001implementou o Projeto Escola Campe3,
com alguns programas como o Gestdo Nota 10, que acompanhava a gestdo de
forma sistematica com um carater gerencial hierarquico de administragdo, um
programa que “trabalhava com indicadores e metas gerenciais, capacitagdo dos
profissionais em servigo, e informagdo em tempo real’. (INSTITUTO AYRTON
SENNA, 2009). Eram gerados documentos balizados por indicadores e metas, no
que diz respeito ao cumprimento de dias letivos, frequéncia dos professores, dos
alunos, reprovacao, fluxo de aula, fluxo de alfabetizagao.

Outro Programa implementado foi o Circuito Campedo, que consistia em
atender as turmas denominadas regulares, ou seja, voltadas para alunos com a
idade adequada para série. A justificativa era acompanhar esses alunos a fim de
evitar a reprovacao e impedir a defasagem idade/série; uma vez que o programa
Acelera nao foi suficiente para conseguir reverter essa deficiéncia; ele possuia
“‘gerenciamento das quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, com foco na
alfabetizacdo no 1° ano” (INSTITUTO AYRTON SENNA, 2009), os instrumentos
constituiam-se em fichas de acompanhamento sistematico de dia letivo, habilidades,
nivel de alfabetizacdo dos alunos e livros lidos por eles. Vale ressaltar que o Instituto
nessa época oferecia as matrizes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica,
elaboradas com base nos PCN’s, que com tempo se estendeu para as demais
disciplinas.

O Instituto proporcionava ainda um instrumento denominado fluxo de aula,
oferecido a todos os professores para seguirem, contendo a distribuicdo por dias
letivos das habilidades a serem dadas nas aulas. A cada semestre era realizada
uma avaliagdo com os resultados registrados no Sistema de Dados do Instituto
(SIASI), que gerava um relatério sobre o desempenho de cada aluno em cada série

e graficos sobre o desempenho de aprendizagem resumindo-os em habilidades
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desenvolvidas ou ndo, para que o professor fizesse a intervencdo necessaria. Havia
também o Educar para Vencer, o qual abordava do 6° ao 9° ano.

Todo esse acompanhamento aconteceu até 2009, mas com a mudanga de
governo no ambito Municipal os acordos e a alimentagdo do sistema ndao cumpriam
com as exigéncias do Programa, e assim a parceria do Instituto com o 6rgdo e o
municipio foi interrompida.

Laura', uma técnica da secretaria da época, afirma por meio da sua fala que:
“principalmente com relagdo ao acelera, sentia uma fragilidade nos
conteudos, onde o objetivo era sim ler e escrever, mas de forma
mecénica, sem uma visdo de mundo por parte do aluno. As fichas
eram também meramente para atender a um numero, ou seja,

voltado para melhorar indices e nao para a qualidade. O material
(livros) era descontextualizado com a realidade do aluno”.

Com o meu acompanhamento enquanto Coordenadora do Circuito Campeao,
vivenciei também muitas reclamacgdes por parte dos professores quanto as
habilidades'® das matrizes e as avaliagdes, as quais segundo eles nao condiziam
com a realidade dos alunos da Bahia, mas quando levavamos essa contestagao
para as reunides do Instituto Ayrton Senna, eles diziam que n&o podiamos
subestimar nossos alunos e que deveriamos eleva-los ao nivel de exceléncia dos
demais Estados.

Tal situacao se deu devido ao ideal neoliberal'® no Brasil dos anos de 1990,
que repercutiu fortemente nas politicas publicas educacionais. Ancorado na
ideologia de que o privado € mais eficiente do que o publico, um status empresarial
nos moldes de busca de eficiéncia, eficacia e produtividade adentraram o espaco
educacional em diversos paises latino-americanos e com isso reforgou-se aldgica
mercadoldgica de competitividade, com base em um novo gerencialismo que almeja

a descentralizagdo, as avaliacbes externas como medida de qualidade, a

' O nome é ficticio, Laura € Coordenadora Pedagogica do municipio ha 13 anos, tendo atuado como
professora no municipio de Porto Seguro, também ja atuou como diretora de ensino na Secretaria de
Educacgao de Cabralia.

'® Para Perrenoud (1999), habilidade trata-se de uma sequéncia de modos operatdrios, de indugdes e
dedugdes, onde sao utilizados esquemas de alto nivel. Portanto, para o autor, a habilidade é uma
série de procedimentos mentais que o individuo aciona para resolver uma situagao real, onde ele
precise tomar uma decisao. Por exemplo, quando um aluno esta aprendendo a multiplicar ele utiliza a
habilidade da adigdo e da conservagdo do numero, que ele ja possui, para resolver o novo problema.
19 Segundo Gentili (1995, p. 193): “O discurso educativo do neoliberalismo configura-se a partir de
uma reformulagdo dos enfoques economicistas do "capital humano". Esta reconceituagdo supde
manter alguns principios que sustentavam aquelas perspectivas, mas articulando-os a novos
diagndsticos sobre as atuais condi¢gdes de regulagdo dos mercados (especialmente do mercado de
trabalho) e a novas promessas”.
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padronizagao dos curriculos, formagdes continuadas centralizadas e com um ideal
individualista e performativo.

A partir de 2009, com a ruptura do Municipio com o Instituto Ayrton Senna, a
educacado em Cabralia ficou sem diretrizes e até hoje ndo as tém, uma vez que a
equipe de 2009 da Secretaria de Educacdo so iniciou a proposta de elaboracédo de
um curriculo proprio em 2014 e até o final da transigdo do governo ndo conseguiu
finalizar. Em 2017 com a mudancga de prefeito uma nova equipe continuou a reviséo
da proposta, e a encaminhou para o CME, mas esse n&do a aprovou devido a

exigéncia do Governo Federal de implementar a BNCC.

3 PRESSUPOSTOS TEORICOS E NORMATIVAS QUE ORIENTAM O
CURRICULO: INTENCIONALIDADES E MATERIALIDADES

Todo sistema de educagdo é uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes e os poderes
que eles trazem consigo.

Michel Foucault

3.1. Concepgodes tedricas sobre os estudos curriculares

Em muitos aspectos, tedricos e pensadores vém buscando conceitos, concep-
-cOes e meios de encontrar o caminho certo para propor uma diretriz efetiva que
possa responder na educacdo potencialmente as necessidades diversas dos
individuos que representam a sociedade. Com isso, muitas teorias sobre o curriculo
surgiram e surgem a fim de dar conta de atender as demandas educacionais. Diante
disso, nos perguntamos, quais as principais teorias do curriculo? Quais s&o suas
caracteristicas e inquietagcbes?

Tomaz Tadeu da Silva, em seu livro “Documentos de Identidade: uma
introdugédo as teorias do curriculo”, traga uma caminho cronolégico das teorias do
curriculo e afirma que "uma teoria define-se pelos conceitos que utiliza para
conceber a realidade" (SILVA, 2010, 24).

Silva (2010) categoriza as teorias curriculares em trés, a saber, Teorias
Tradicionais, as quais possuem como conceitos, ensino, aprendizagem, avaliagao,

metodologia, didatica, organizagdo, planejamento, eficiéncia e objetivos. Teorias



19

Criticas, com os conceitos de ideologia, reprodugao cultural e social, poder, classe
social, capitalismo, relagdes sociais de produgdo, conscientizagdo, emancipagcao e
libertagcdo, curriculo oculto e resisténcia. Por fim, Teorias P&s-Criticas, que
enfatizam os conceitos, identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significagéo
e discurso, saber-poder, representagao, cultura, género, raga, etnia, sexualidade e
multiculturalismo.

Para melhor entendermos os processos de transformacgdes e discussdes em
torno do curriculo, vamos falar um pouco de cada uma dessas teorias.

No periodo em que passam a existir as Teorias Tradicionais, a preocupacao
com a organizagao das atividades educacionais fez surgir o termo curriculum. Esse
passou a ser utilizado na Europa, em paises como Franga, Alemanha e Portugal,
influenciado pelas literaturas americanas, mais propriamente pelos Estados Unidos,
onde a esfera de estudos do curriculo surgiu como um campo profissional
especializado.

Uma nova discussao surgiu com o processo de crescente industrializagao e
urbanizagao, por meio do qual o curriculo passou a ser algo pensado, especificado e
mensurado, mas mediante “forgas econdmicas, politicas e culturais que procuravam
moldar os objetivos e as formas da educagdo de massa de acordo com suas
diferentes e particulares visées” (SILVA, 2010, p. 26).

Diante disso, se busca responder, o que se deve ensinar?

Bobbitt, entdo em 1918, escreve o livro The curriculum, onde responde de for-
-ma extremamente conservadora, por meio de proposi¢cdes de que a escola deveria
funcionar como qualquer outra empresa comercial ou industrial, seu modelo estava
totalmente baseado na economia, seu foco era a eficiéncia, pois seguia o padrao de
organizacdo de Frederick Taylor, onde a educagdo deveria funcionar com os
principios administrativos dele, que, a saber, era um modelo voltado para atender a
economia industrial de fabricas. Surge, entdo, a teoria que direciona o curriculo
denominado tecnicista (tradicional), onde o aluno teria que ser um produto fabril. No
discurso curricular de Bobbitt, segundo Tomaz, pois, o curriculo € supostamente
isso: “a especificagdo precisa de objetivos, procedimentos e métodos para a
obtencdo de resultados que possam ser precisamente mensurados” (SILVA, 2010,
p. 26).

Bobbitt concorreu com as ideias progressistas de Dewey, o qual tinha escrito

em 1902 sobre o curriculo, em um livro intitulado “The childandthe curriculum” (A
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crianga e o curriculo), nele o autor se preocupava com a construgdo da democracia
liberal e considerava relevante a experiéncia da crianga e jovens, revelando, assim,
uma postura mais progressista. No entanto, as influéncias de Dewey néo se
refletiram tanto quanto as de Bobbitt na formag¢do do curriculo como campo de
estudos.

O modelo de curriculo de Bobbitt se consolida com o livro de Ralph Tyler, de
1949, obra que influenciou os estudos sobre curriculo em diversos paises, inclusive
no Brasil, e que estabeleceu de forma decisiva as ideias em torno do curriculo
ancorado na visao de organizagdo e desenvolvimento, o curriculo nessa perspectiva
centra-se numa questao técnica.

Tanto os modelos de Bobbitt e Tyler (tecnocratico), quanto o de Dewey
(progressista) refutam a ideia de curriculo classico humanista, oriundo da
antiguidade classica, que tinha como principal objetivo inserir os alunos no mundo
das grandes obras literarias e artisticas das herangas classicas: grega e latina.
Assim, o curriculo tecnocratico refutava o classico devido a sua inutilidade para a
vida contemporanea voltada para o mundo do trabalho; e o progressista porque
considerava que o curriculo humanista desconsiderava a psicologia infantil, uma vez
que ele se distanciava dos interesses e das experiéncias das criangas e dos jovens.
Esse modelo baseado nos moldes de fabrica, onde a formacgao era voltada para o
mundo do trabalho, ancorada na ideia de transmisséo de conhecimentos técnicos e
centrada no professor, com énfase em normas e regras, comegou a causar
inquietagdes em alguns pensadores da educagao, o que os levou a teorizar novas
Concepgdes. (SILVA, 2010).

Dessa forma, na década de 60 as teorias criticas efetuam uma completa
inversdao nos fundamentos das teorias tradicionais. Foi um periodo de grandes
transformacdes, movimentos sociais®® e do surgimento de livros, ensaios e
teorizagbes que, ainda acompanhando Tomaz Tadeu da Silva (2010, p. 27),
“colocavam em xeque o pensamento e a estrutura educacional tradicional”.

As teorias criticas, assim, passaram a se preocupar em desenvolver técnicas

de como fazer o curriculo e o que ele faz. “O discurso que se efetivou nessa

% Trata-se dos movimentos de independéncia das antigas colbnias europeias; os protestos estudantis
na Franga, e em varios outros paises; a continuacdo dos movimentos de direitos civis nos Estados
Unidos; os protestos contra a guerra do Vietna; os movimentos de contracultura; os movimentos
feministas; a liberagdo sexual; as lutas contra a ditadura militar no Brasil sdo exemplos de
movimentos sociais que caracterizaram os anos 60”.(SILVA, 2010, p. 30)
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perspectiva é de que o curriculo da escola esta baseado na cultura dominante, ele
se expressa na linguagem dominante, ele € transmitido através do codigo cultural
dominante” (SILVA, 2010, p. 28). A questao central era de debater qual saber era
considerado verdadeiro e por que esses conhecimentos e ndo outros. Além de
questionar o fato de os codigos trabalhados nas escolas serem apenas da classe
dominante, o que segundo eles levariam as criancas de classe baixa a terem mais
dificuldade de apreensao desses codigos os levando, assim, ao fracasso escolar.
Ao tomar o status quo como referéncia, desejavel, as teorias
tradicionais se concentravam, pois, nas formas de organizacao e
elaboracdo do curriculo. Os modelos tradicionais de curriculo
restringiam-se a atividade técnica de como fazer o curriculo, em
contraste, comegam por colocar em questdo precisamente os
pressupostos dos presentes arranjos sociais e educacionais. As
teorias criticas desconfiam do status quo, responsabilizando-o pelas
desigualdades e injusticas sociais. As teorias tradicionais eram
teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacdo. As teorias criticas sao
teorias de desconfianga, questionamentos e transformacao radical.
Para as teorias criticas o importante ndo é desenvolver técnicas de

como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam
compreender o que o curriculo faz. (SILVA, 2010, p. 30).

Logo, o que importa para as teorias criticas € o que esta em jogo no curriculo,
no caso, 0s sujeitos, pois eles consideravam que os aparelhos ideologicos do
Estado, a saber, igrejas, escolas, familia, juridico, politica partidaria, governo,
administracao, exército, policia, prisdes e outros, funcionam por meio de violéncia e
repressao e dispdéem de métodos de exclusdo e castigos para reformar seus
rebeldes.

Nessa perspectiva eclodiu em diversos paises representantes como o inglés
Michel Young, no Brasil, Paulo Freire e na Franga, Althusser, Bourdieu e Passeron,
Baudelot e Establet.

Na atual sociedade capitalista os aparelhos politicos assujeitam os individuos
a ideologia politica do estado. Segundo Althusser, “na sociedade capitalista atual, o
aparelho de Estado dominante € o Aparelho ldeoldogico Escolar” (ALTHUSSER,
1980, p.60). Todos os aparelhos servem a um mesmo objetivo, a reprodugédo das
relacdes de produgao capitalistas, ou seja, a reprodugao das relagdes de exploragao
em ultima instancia e o principal aparelho ideoldégico é a escola, pois atinge toda a
populagdo em um periodo longo de tempo. Para o autor, em seu livro “ldeologias e

aparelho ideoldgicos de Estado”



22

[...] ora, é através da aprendizagem de alguns saberes praticos
(savoir-faire) envolvidos na inculcagdo massiva da ideologia da
classe dominante, que s&o em grande parte reproduzidas as
relagées de produgdo de uma formacgao social capitalista, isto é, as
relagbes de explorados com exploradores e de exploradores com
explorados. (ALTHUSSER, 1980, p.66-7).

O autor afirma ainda, que a escola atua ideologicamente por meio do seu
curriculo. Bowles e Gintis vao mais longe, afirmam que a escola contribui para esse
processo nao apenas por meio dos conteudos explicitos no curriculo, mas também
pelo seu funcionamento, ao reproduzir as relagbes sociais do local de trabalho,
como pontualidade, assiduidade, obediéncia a ordens e outros.

Bourdieu e Passeron (1964, p. 37)se concentravam na dominagdo cultural
que o sistema hierarquico hegeménico reproduzia: “para os filhos de camponeses,
de operarios, de empregados ou de pequenos comerciantes, a cultura escolar é
aculturacado". Assim, os valores, habitos de outras classes sociais ndao eram
considerados como cultura. Esse pensamento é reportado para os curriculos
escolares, o qual esta baseado na cultura dominante. Com isso, esses codigos
culturais ficam mais acessiveis para os alunos da classe dominante enquanto que
para as criancas das classes dominadas ele é indecifravel, € incompreensivel. Essa
situacdo ocasiona o fracasso escolar para os alunos da classe dominada enquanto
permite o sucesso dos da classe dominante.

Outro importante pensador dessa teoria foi Michael Apple, que discorre sobre
uma teoria critica baseada na relagdo entre a educacao e a sociedade. Para ele, o
curriculo ndo € uma simples reproducao de informacdes objetivas, ele é, na verdade,
fruto de determinados agrupamentos sociais que decidem o que sera transmitido em
sala de aula, ele é elaborado por certas camadas sociais, segundo suas ideologias,
disputas, preocupacdes e cultura. Em sua obra “Educatingthe ‘right’ way” o autor diz
que “[...] a unica razao, repousa na necessidade de estimular o debate sobre qual o
conhecimento mais importante a todos os niveis, desde as escolas a nivel local as
cidades, aos estados as regides” (APPLE, 2001, p. 27).

O curriculo nessa perspectiva critica, para ser compreendido e até
transformado tem que ser questionado sobre as conexdes de relagdes de poder que
esta subjacente a sua construgdo. Quais grupos sdo beneficiados e quais séo
prejudicados? Que conhecimentos foram privilegiados? Ele assim trata das relagbes

sociais de classe, bem como se preocupa também com a importancia das relacdes



23

de género e raga no processo de representagdo cultural e social desempenhado
pelo curriculo.

Henry Giroux um tedrico critico também dos Estados Unidos, diferentemente
de Apple, se concentrou em explorar a cultura popular como ela aparece na musica,
cinema e na televisdo, mas no campo do curriculo se posicionou contra as teorias
empiricas e técnicas, pois ele acreditava que essas perspectivas dominantes,
principalmente no campo do curriculo, desconsideravam o carater historico, ético e
politico das agbes humanas e sociais ao centrarem-se em critérios de eficiéncia e
racionalidade burocratica, o que segundo o autor contribui para a desigualdade
social e as injusticas sociais, pontos esses discutidos de forma enfatica pelos
tedricos criticos. Giroux afirma em sua obra, “Os professores como intelectuais rumo

a uma pedagogia critica da aprendizagem” que:

Eu uso o termo discurso democratico tanto como referencial a
analise critica como quanto ideal fundamentado na nogao dialética
da relacao escola-sociedade. Como referéncia a analise critica, a
teoria e pratica da democracia oferece um modelo para analisar-se
como as escolas bloqueiam as dimensdes ideoldgicas e materiais da
democracia. Por exemplo, ela examina as maneiras pelas quais os
discursos da dominacdo se manifestam nas formas de
conhecimento, organizagao escolar, ideologias dos professores e
relagdo professor-aluno. Além disso, inerente ao discurso da
democracia esta a compreensao de que as escolas sdo locais
contraditérios, elas reproduzem a sociedade mais ampla enquanto ao
mesmo tempo contém espago para resistir a sua légica de
dominagdo. Enquanto ideal, o discurso da democracia sugere algo
mais programatico e radical. Primeiramente, ele aponta o papel que
professores e administradores poderiam desempenhar como
intelectuais transformadores que desenvolvem pedagogias contra-
hegemobnicas que ndo apenas fortalecem os estudantes ao dar-lhes
o conhecimento e habilidades sociais necessarios para poderem
funcionar na sociedade mais ampla como agentes criticos, mas
também educa-nos para a agao transformadora. Isto significa educa-
los para assumirem riscos, para esforcarem-se pela mudanca
institucional e para lutarem contra a opressdo e a favor da
democracia fora das escolas. (GIROUX, 1997, pp.28-29).

Logo, as escolas para Giroux ndo sao meras reprodutoras das normativas
pedagogicas do sistema e os professores/funcionarios sdo agentes intelectuais e
transformadores sociais, uma vez que ensinam o conhecimento de forma a tornar os
alunos sujeitos criticos da realidade social em que estdo inseridos, capazes de
transforma-la.

No Brasil um nome que se destacou nas teorias criticas foi Paulo Freire que

apesar de nao abordar teorias propriamente do curriculo, ajudou a pensar sobre a
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questao “do que ensinar?”, principalmente no livro “Pedagogia do Oprimido”. Sua
preocupagao esta centrada na educacéo de jovens e adultos residentes em paises
subordinados. Assim, Paulo freire faz uma critica a “como é a educacao” e diz “como
ela deveria ser”.

A critica de Freire ao curriculo existente esta sintetizada no conceito de
“‘educacao bancaria”. A educagao bancaria expressa uma visao epistemoldgica que
concebe o conhecimento como sendo constituido de informacdes e de fatos a serem
simplesmente transferidos do professor para ao aluno. “Nela, o educador “enche” os
educandos com os conteudos de sua narracao [...] A palavra, nessas dissertacoes,
se esvazia da dimensao concreta que devia ter ou se transforma em verbosidade
alienada e alienante.” (FREIRE, 1998, p. 80).

Freire nos apresenta a partir dessa critica a perspectiva da educagao
problematizadora, a qual consiste em uma educagdo em que todos sdo sujeitos
envolvidos no ato do conhecimento. A educacdo, assim, ndo consiste em mostrar o
conhecimento de mundo, mas sim em construir dialogicamente, professor e aluno
um conhecimento de mundo.

[...] a educagéo se torna um ato de depositar em que os educandos
sdo os depositarios e o educador, o depositante. Em lugar de
comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e depésitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam
e repetem. Eis ai a concepg¢ao ‘bancaria’ da educagao, em que a
Unica margem de agdo que se oferece aos educandos é a de
receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los. Nesta distorcida
visdo da educacao, ndo ha criatividade, ndo ha transformacgéao, nao
ha saber. Sé existe saber na invengao, na reinvengao, na busca

inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo,
com o mundo e com os outros. (FREIRE, 1998, p. 81).

Em oposigao a Freire, Saviani, com a pedagogia “critica social dos conteudos”
defende a ideia de que a educagao tem que estar separada da politica, de forma a
nao perder sua especificidade. Para Saviani, a educagdo tem que transmitir os
conhecimentos universais, para que as classes subordinadas se apropriem dele.
Segundo o autor em seu livro, “Escola e democracia: teorias de educagéao, curvatura
da vara, onze teses sobre educacgao e politica”, “o dominado n&o se liberta se ele
nao vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar aquilo que

os dominantes dominam € condigao de libertagao” (SAVIANI, 1999, p.66).
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O autor afirma que esse € um meio de dar poder as classes subordinadas
para lutarem politicamente, assim, a ligagado entre conhecimento e poder para ele se
limita a isso.

A critica na Inglaterra era diferente, centrava-se na sociologia e tinha como
seu principal representante Michel Young, o qual enfatizou a organizagdo do
curriculo, onde a questao para ele era analisar quais os principios de estratificacdo e
de integracdo que governam o curriculo. Como ocorre o privilégio a certas
disciplinas em detrimento de outras, ou porque em um curriculo se separam as
disciplinas e em outros elas se integram, ou qual € a relagdo que ha entre essas
selegbes e o poder, assim, segundo Young, em seu texto “Para que servem as

escolas?”:
o curriculo tem que levar em consideragdo o conhecimento local e
cotidiano que os alunos trazem para a escola, mas esse
conhecimento nunca podera ser uma base para o curriculo. A
estrutura do conhecimento local é planejada para relacionar-se com
o particular e ndo pode fornecer a base para quaisquer principios
generalizaveis. Fornecer acesso a tais principios ¢ uma das

principais razbes pelas quais todos os paises tém escolas. (YOUNG,
2007, p. 13).

Essa teoria futuramente tornou-se mais eclética e se misturou com uma
variedade de outras perspectivas analiticas e tedricas que tratavam das questdes de
género, raga, etnia, estudos culturais, pés-modernismo e pés-estruturalismo.

Bernstein, também socidlogo e tedrico da Nova Sociologia da
Educacado(NSE)?', assim como Young, centrou-se na organizacdo do curriculo e o
categorizou em dois tipos, a saber, curriculo colegao e curriculo integrado.

No curriculo colegao as disciplinas sdo fortemente separadas, ja no curriculo
integrado as distingdes entre os campos de conhecimento sdo menos nitidas, menos
marcadas e ainda estabeleceu uma classificacdo para os tipos de curriculo, em
fortemente classificados para os tradicionalmente separados, e fracamente

classificados para os que continham as disciplinas mais integradas.

Z'A Nova Sociologia da Educacdo (NSE), iniciada por Michael Young na Inglaterra nos
primeiros anos da década de 1970, constituiu-se na primeira corrente socioldgica
primordialmente voltada para a discussao do curriculo. O grande marco de seu surgimento foi
a obra Knowledgeandcontrol: new directions for the SociologyofEducation, editada por Young
em 1971; nela encontramos alguns artigos hoje considerados classicos. Dentre os principais
colaboradores da obra, além do editor, destacam-se: Basil Bernstein, Pierre Bourdieu,
Geoffrey Esland e NellKeddie (Moreira, 1990).
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Um conceito que surgiu a partir das teorias criticas que vale citar brevemente
aqui € a de curriculo oculto, o qual consiste segundo Silva (2010, p. 79) “curriculo
oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer
parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para as
aprendizagens sociais relevantes”.

O curriculo oculto esta estritamente relacionado ao ensino do conformismo,
da obediéncia e do individualismo, tdo necessarios ao bom funcionamento de uma
sociedade capitalista. Ele é percebido por meio de diversas situagbes no ambiente
escolar como na organizagéo das salas, com o ensino do tempo como pontualidade,
nos rituais, nas regras, nos regulamentos e nas normas.

“‘Numa era neoliberal de afirmagao explicita da subjetividade e dos valores do
capitalismo, nédo existe mais muita coisa oculta no curriculo. Com a ascenséao
neoliberal, o curriculo tornou-se assumidamente capitalista” (SILVA, 2010, p. 81).

Assim, com essas criticas centradas nas diferencas de classe, as discussdes
das teorias passam a simultaneamente se ampliar a uma diversidade de tematicas
sociais até entdo fora das discussdes criticas e inicia-se uma nova perspectiva, a
saber, a pds-critica.

De forma a problematizar as teorias até entdo desenvolvidas no campo do
curriculo, com base no discurso (pés-estrutural e pés-funcional) surgiram as teorias
pos-criticas, como um contra-argumento as usuais posigdes. Isso se deu devido ao
movimento pés-moderno ja no fim do século XX e inicio do XXI, com demandas
particulares das lutas da diferenca, de intensificacdo das trocas culturais, dos fluxos
globais e de compreenséo do espago-tempo. Dessa forma, nas teorias pos-criticas
as discussdes giraram em torno das diversidades culturais, as quais sao produzidas
por um poderoso instrumento de homogeneizagao atrelado as questdes de poder.

Como as discussbes, voltaram-se para a diversidade das formas culturais,
analisou-se também um paradoxo que consistia na convivéncia dessa diversidade
com fendbmenos igualmente homogeneizadores culturais. Com isso, € necessario
analisar a conexao entre curriculo e o multiculturalismo, que é um fenébmeno que se
originou nos paises dominantes do norte, concentrado no discurso de que se deve
tolerar e respeitar a diferenga porque sob a aparente diferenca ha uma mesma
humanidade (SILVA, 2010).

O multiculturalismo é uma estratégia politica com o objetivo de manter as

estratégias hegemoénicas principalmente no que toca a cultura apresentada na
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escola como melhor, segundo Foucault (1979, p. 71) existe um sistema de poder
que barra, proibe, invalida esse discurso e saber. Poder que ndo se encontra
somente nas instancias superiores da censura, mas que penetra muito
profundamente, muito sutiimente em toda a trama da sociedade.

Pensando assim, o multiculturalismo se constituiu em uma estratégia de
poder para minimizar as tentativas de reivindicagdo dos movimentos, de modo a
promover uma suposta educacao a favor das diferengas. Na definicdo de Hall (2003,
p. 52), o multiculturalismo pode ser visto como “estratégias e politicas adotadas para
governar ou administrar problemas de diversidade e multiplicidade gerados pelas
sociedades multiculturais”.

Como alternativa para isso, a perspectiva pos-critica defende a ideia, de que:
a escola tem um papel importante na produ¢cado da diferenga, sendo necessario
pensar uma reforma que dé igualdade de oportunidades de éxito aos jovens das
minorias. Para isso, o curriculo precisa incluir a histéria e as conquistas dessas
minorias (MACEDO, 2006).

As teorias criticas foram questionadas por abordar demais as questdes
ligadas a classe social e ignorarem o papel do género e da raga no processo de
producdo e reproducdo da desigualdade. Com isso, os teodricos pods-criticos
chegaram a conclusdo que as discussdes ndo podiam ficar restritas as analises de
desigualdade de classes e de poder. Logo, surgiram assim, questionamentos

voltados para as relagdes de género e para a pedagogia feminista.

Nao basta inquirir como as mulheres podem se fazer representar
mais plenamente na linguagem politica. A critica feminista também
deve compreender como a categoria das 'mulheres', o sujeito do
feminismo, € produzida e reprimida pelas mesmas estruturas de
poder por intermédio das quais se busca a emancipag¢ao (BUTLER,
2003, p. 19).

As teorias pos-criticas passaram entdo, a questionar esteredtipos ligados ao
género que disseminavam a relegagdo das mulheres a certas disciplinas e
profissdes. Comegaram a interrogar a posicao de poder que 0s homens exercem na
sociedade e com relagcéo ao curriculo, como este reforga a formacao para essa mas-
-culinidade e como isso reflete nas formas de controle e violéncia na sociedade.

Além da preocupacao com as questdes de género, passou-se a se discutir as
desigualdades educacionais centradas nas relagbes de raga e etnia. Todas essas

questbes foram voltadas ndo sé a apontar ou somatiza-las, mas de explicar a
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complexidade das inter-relacbes entre as diferentes dindmicas de hierarquizagao
social e de como elas estdo constituidas no campo curricular. A questao gira em
torno de analisar os fatores que levavam a populagao pertencente a grupos étnicos
raciais considerados minoritarios ao fracasso escolar.

Iniciou-se a partir disso, as discussdes em torno dos conceitos de raga e
etnia. Assim, a concepgdo de raga se relaciona com o historico ligado ao poder
exercido pelo homem branco europeu sobre os paises colonizados. A raga, assim,
geralmente se refere as caracteristicas fisicas e biolégicas como a cor da pele, a cor
e 0 aspecto do cabelo e outros. Ja a etnia, alude as caracteristicas culturais, como
religido, modos de vida, lingua e outros.

Nessa perspectiva, nessa perspectiva identidade e diferenga se relacionam,
ou seja, uma depende da outra.

Diferenca e identidade sO existem numa relagdo de mutua
dependéncia. O que € (a identidade) depende do que ndo é (a
diferenca) e vice-versa. E por isso que a teoria social contemporanea
sobre identidade cultural e social recusa-se a simplesmente
descrever ou simplesmente celebrar a diversidade cultural. A
diversidade tampouco é um fato ou uma coisa. Ela é o resultado de

um processo relacional-histérico e discursivo — de construgdo da
diferenga. (SILVA, 2010, p. 101).

Toda essa discussao acerca da raca e etnia reflete-se nas teorias do
curriculo, as quais passam a levantar questdes sobre os textos curriculares. Para
eles, a representagdo racial ndo pode mais aparecer com as marcas da heranca
colonial, que tratam a populacéo colonizada e dominada como exaética ou folclorica.

A partir da aboligdo, os sobreviventes da escraviddo e seus
descendentes de ontem e de hoje foram simplesmente submetidos a
um sistema educacional eurocéntrico, que nada tinha a ver com a
sua histéria, sua cultura e visdo do mundo. Essa submissao
subentende uma violéncia cultural simbdlica tdo significativa quanto a

violéncia fisica sofrida durante a escraviddo. (MUNANGA,
2008/2010, p. 50).

O curriculo deveria, dessa forma, discutir o porqué do racismo institucional,
historico e discursivo.

Outra perspectiva surgida também nos Estados Unidos foi a teoria queer?, a
qual estuda a cisdo de gays e lésbicas, esse estudo problematiza a identidade

2 Segundo Silva (2010, p. 113): “historicamente o termo queer tem sido utilizado para se referir de
forma depreciativa, as pessoas homossexuais, sobretudo do sexo masculino. Mas o termo significa
também, de forma ndo necessariamente relacionada as suas conotagbes sexuais, “estranho”,
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sexual referenciada como normal, a heterossexualidade, onde se considera a
homossexualidade como um desvio, uma anormalidade.
Assim, como problematizou a teoria feminista de que a identidade masculina
e feminina foi socialmente construida, a teoria queer aponta a identidade sexual
também como uma construgao social e cultural.
[..] a ideia de que o género é construido sugere um certo
determinismo de significados do género, inscritos em corpos
anatomicamente diferenciados, sendo esses corpos compreendidos
como recipientes passivos de uma lei cultural inexoravel. Quando a
‘cultura’ relevante que ‘constréi’ o género é compreendida nos termos
dessa lei ou conjunto de leis, tem-se a impressdo de que o género é
tdo determinado e tao fixo quanto na formulagdo de que a biologia é

o destino. Nesse caso, ndo a biologia, mas a cultura se torna o
destino. (BUTLER, 2003, p.26).

A partir dessas concepgdes, no campo da educacgao, questiona-se a auséncia
das discussbes sobre sexualidade no curriculo, pois este quando aborda a
sexualidade € apenas a titulo de informac&o sexual ou relacionada a reproducéo.
Com isso, a pedagogia queer pretende ir além da abordagem voltada apenas para o
estimulo de atitudes de respeito e tolerancia a identidade homossexual: “os estudos
queer atacam uma repronarratividade e uma reproideologia, bases de uma
heteronormatividade = homofdbica, ao naturalizar a  associacdo entre
heterossexualidade e reprodugao” (LOPES, 2002, p. 24).

Dessa forma, as teorias poés-criticas ampliam ainda mais o leque de
possibilidades de rupturas dos discursos institucionalizados baseados em padrdes
socialmente construidos como normativos concebidos por uma estrutura que busca
a homogeneizagéo dos corpos.

As teorias pos-criticas nos trouxeram perspectivas € movimentos em muitas
areas, a exemplo disso foi o pés-modernismo, que assinala o fim das teorias criticas,
um fluxo intelectual que vem refutar o sujeito moderno com um conjunto de
concepgdes diversas. Iniciou-se no século XIX com uma forte critica aos canones do
classicismo na literatura e nas artes. Ja na esfera social, politica e filosofica o pos-
modernismo nega e contesta os principios e pressupostos das visbes sociais e

politicas oriundas do iluminismo (SILVA, 2010).

“esquisito”, “incomum”, “fora do normal”, “excéntrico”. O movimento homossexual, numa reagéao, a
histérica conotagdo negativa do termo, recupera-o, entdo, como uma forma positiva de
autoidentificagao”.
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Tais pensamentos e questionamentos revolucionaram também as teorias do
curriculo, uma vez que segundo os teoricos pos-modernos a educagdo moderna,
baseia-se em transmitir o conhecimento cientifico e em moldar o ser humano em
racional e autbnomo:

Nesse contexto, parece haver uma incompatibilidade entre o
curriculo existente e o pds-modernismo. O curriculo existente é a
prépria encarnagdo das caracteristicas modernas. Ele € linear,
sequencial, estatico. Sua epistemologia ¢é realista e objetivista. Ele é
disciplinar e segmentado. O curriculo existente esta baseado numa
separagcao rigida entre “alta” cultura e “baixa” cultura, entre
conhecimento cientifico e conhecimento cotidiano. Ele segue

fielmente o script das grandes narrativas das ciéncias, do trabalho
capitalista e do estado-nagéo. (SILVA, 2010, p. 115).

Para a critica pos-modernista tais no¢gdes levaram a sociedade a um modelo
totalitario, burocraticamente organizado que geraram sistemas cruéis de opressao e
exploracdo. Dentre as variadas perspectivas poés-criticas, destacou-se também a
denominada pos-estruturalista, que apesar de ter surgido nos Estados Unidos,
possui autores franceses com significativas contribuicoes.

Apesar do pés-modernismo e do poés-estruturalismo possuirem elementos em
comum, como a critica ao sujeito concentrado e auténomo do modernismo, séo
perspectivas que se diferem por estudarem campos epistemoldgicos diferentes.

Dessa forma, o pos-estruturalismo trata do mesmo campo do estruturalismo,
ou seja, a linguagem como um sistema de significagcdo. No entanto, no pos-
estruturalismo, o significado ndo é mais central, ele se transforma em fluidez,
indeterminacéo e incerteza.

Outra diferenga esta na concepgéo do sujeito. Para o estruturalismo, na visdo
de Althusser, este € um produto da ideologia que pode se transformar se superar a
estrutura capitalista, ja para o pds-estruturalismo, tomando como base Foucault, o
sujeito so existe como resultado de um processo de produgéao cultural e social.

A contribuicdo fundamental de Foucault pode ser sintetizada, talvez,
na transformacao que ele efetuou na nocédo de poder. Em oposicéo
ao marxismo, extremamente influente na época em que ele estava
escrevendo, Foucault concebe o poder ndo como algo que se possui,
nem como algo fixo, nem tampouco como partindo de um centro,
mas como uma relagdo, como movel e fluido, como capilar e estando
em toda parte. Ainda em oposi¢do ao marxismo, para Foucault, o
saber nao é o outro do poder, ndo é externo ao poder. Em vez disso,
poder e saber sdo mutuamente dependentes. Nao existe saber que

nao seja a expressdo de uma vontade de poder. Ao mesmo tempo,
nao existe poder que nao se utilize do saber, sobretudo de um saber
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gque se expressa como conhecimento das populagdes e dos
individuos submetidos ao poder. (SILVA, 2010, p. 120).

Logo, para Foucault, os dispositivos, ou seja, os aparatos e discursos
institucionais, € que constroem os sujeitos como sdo. Dessa forma, o louco, o
prisioneiro, o homossexual ndo sao constituidos de um estado prévio, original, eles
sao resultados de um processo que os produzem, por meio do poder dos sistemas
que uniformizam, subdividem e hierarquizam.

Quando pensamos em curriculo e pds-estruturalismo, ndo encontramos uma
teoria, uma vez que essa perspectiva era contra qualquer tipo de sistematizagdo. No
entanto, ha algumas ideias pds-estruturalistas em algumas perspectivas do curriculo
atuais:

Inspirada em Derrida, por exemplo, uma perspectiva pos-
estruturalista sobre curriculo questionaria os  “significados
transcendentais”, ligados a religido, a patria, a politica, a ciéncia, que
povoam o curriculo. Uma perspectiva poés-estruturalista buscaria
perguntar: onde, quando, por quem foram eles inventados? Ainda
segundo Derrida, uma perspectiva pos-estruturalista tentaria
desconstruir os inUmeros binarismos de que é feito o conhecimento
que constitui o curriculo: masculino/feminino; heterossexual/

homossexual; branco/negro; cientifico/nao cientifico. (SILVA, 2010, p.
124).

Além disso, uma perspectiva pos-estruturalista do curriculo questionaria
também a concepcgéo de sujeito presente no curriculo, que € autbnomo, racional,
centrado e unitario. Nessa perspectiva, sempre se investiga, se preocupa nao soé
com a verdade, mas com o processo pelo qual “algo é considerado verdadeiro”.

Na teoria pds-colonialista — que também faz parte da perspectiva pos-critica —
pretende-se analisar as relagdes de poder estabelecidas entre as nagdes, no que
toca a heranga econbmica, politica e cultural da conquista colonial europeia. As
relagbes coloniais de poder no sentido dessa teoria vao além da discussao da
ocupacao territorial direta, pois perpassa também pela exploracdo econémica e no
imperialismo cultural.

Destacou-se nas analises literarias, pois nas obras escritas pelo ponto de
vista dominante se constituiam em um artefato que construia um projeto de
submissao dos povos colonizados. Ao contrario disso, as obras escritas por autores
da populagao colonizada eram vistas como simbolo de resisténcia. Nesse sentido, a

perspectiva pods-colonialista nos traz um importante questionamento no campo
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curricular quanto a centralizagao no cdnon Ocidental das grandes obras literaria e

artisticas.

A teoria pos-colonial, juntamente com o feminismo e as teorizagbes
criticas baseadas em outros movimentos sociais, como o movimento
negro, reivindica a inclusdo das formas culturais que refletem a
experiéncia de grupos cujas identidades culturais e sociais sao
marginalizadas pela identidade europeia dominante. (SILVA, 2010, p.
126).

Nesse contexto, destacaram-se autores como Frantz Fanon, Aimé Césaire e
Albert Memmi que discorreram sobre a libertagdo colonial. Ha ainda, Homi Bhabha e
Paulo Freire, com destaque para Edward Said, o qual marca os estudos pés-
colonialistas mais contemporéaneos.

Vale destacar nessa perspectiva a importancia dada a ela ao conceito de

representacéo, vejamos este excerto:

[...] a analise pds-colonial adota uma concepg¢ao materialista de
representagdo, na qual se focaliza o discurso, a linguagem, o
significante, e ndo a imagem mental, a ideia, o significado. A
representacdo € aquilo que se expressa num texto literario, numa
pintura, numa fotografia, num filme, numa pecga publicitaria. A teoria
pds-colonial considera a representagdo como um processo central na
formacéao e producao da identidade cultural e social. (SILVA, 2010, p.
127).

Ha nessa representacdao uma forte relacdo de saber e poder, a partir da qual
nao se limitava apenas a conhecer o colonizado e de produzir conhecimento sobre o
mesmo, ele era subjugado a introjetar uma nova cultura, a dominante do colonizador
e a submergir a sua. Boaventura de Souza Santos (2004) em seu livro “Do pds-
moderno ao pos-colonial e para além de um de outro”, afirma que entende por pés-

colonialismo:

[...] um conjunto de correntes tedricas e analiticas, com forte
implantagcdo nos estudos culturais, mas hoje presentes em todas as
ciéncias sociais, que tém em comum a primazia teédrica e politica as
relacbes desiguais entre o Norte e o Sul na explicagdo ou na
compreensdo do mundo contemporaneo. Tais relacbes foram
constituidas historicamente pelo colonialismo e o fim do colonialismo
enquanto relagdo politica ndo acarretou o fim do colonialismo
enquanto relacao social, enquanto mentalidade e forma de
sociabilidade autoritaria e discriminatéria. Para esta corrente, é
problematico saber até que ponto vivemos em sociedades pos-
coloniais. Por outro lado, o carater constitutivo do colonialismo na
modernidade ocidental faz com que ele seja importante para
compreender ndao s6 as sociedades que foram vitimas do
colonialismo, mas também as proprias sociedades ocidentais,
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sobretudo os padrdes de discriminagdo social que nelas vigoram. A
perspectiva pos-colonial parte da ideia de que, a partir das margens
ou das periferias, as estruturas de poder e de saber sdo mais
visiveis. (SANTOS, 2004, p.8-9).

Os estudos pods-coloniais na educagao parte da perspectiva critica que
questiona o saber colonizado discutem, com isso, principios que nos levam a pensar
uma nova politica social. Os pontos chaves desses principios sdo a revisao das
narrativas histéricas coloniais, ou seja, as difusdes das ideias sobre o colonialismo,
principalmente o portugués; a critica ao eurocentrismo e a emergéncia de outras
narrativas que contam a histéria dos povos subalternizados ou do terceiro mundo.

A partir disso, iniciam-se diversos questionamentos no que toca o campo do
curriculo:

Em que medida o curriculo contemporaneo, apesar de todas as suas
transformacdes e metamorfoses, € ainda moldado pela herancga
epistemolégica colonial? Em que medida as definigbes de
nacionalidade e “raca”, forjadas no contexto da conquista e expanséao
colonial, continuam predominantes nos mecanismos de formacao da
identidade cultural e da subjetividade embutidos no curriculo oficial?
De que forma as narrativas que constituem o nucleo do curriculo
contemporaneo continuam celebrando a soberania do sujeito imperial
europeu? Como, nessas narrativas, sao construidas concepcodes
sobre “raga’, género e sexualidade que se combinam para

marginalizar identidades que nao se conformam as definicdes da
identidade considerada normal? (SILVA, 2010, p. 129).

Com isso, numa perspectiva pos-colonial seria necessario pensar nas praticas
curriculares em que s6 se contempla o indio, a mulher e o negro nas datas
comemorativas, que é tida a partir da concepcao superficial multiculturalista.

Surge entdo, os estudos culturais iniciados na Inglaterra, o qual questiona a
compreensao da cultura dominante na literatura britanica e o privilégio de acesso
apenas para um grupo de pessoas, 0 que a tornava restrita. Com o passar dos anos
e principalmente apos a concepgao de cultura desenvolvida por Raymond Williams,
onde a cultura deveria ser considerada de forma geral, ou seja, tanto as obras
acatadas como grandes, quanto as advindas de grupos sociais subalternizados
deveriam ser valorizadas. Seria entdo o reconhecimento da cultura popular.

O que os une é uma abordagem que insiste em afirmar que através
da analise da cultura de uma sociedade — as formas textuais e as
praticas documentadas de uma cultura — é possivel reconstituir o
comportamento padronizado e as constelagbes de ideias
compartilhadas pelos homens e mulheres que produzem e

consomem os textos e as praticas culturais daquela sociedade. E
uma perspectiva que enfatiza a “atividade humana”, a producéo ativa
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da cultura, ao invés de seu consumo passivo. (STOREY, 1997, p.
46).

Nessa perspectiva também €& considerada o processo de imposicao e
naturalizacdo do padrao que, nesse caso, seria a cultura dominante como a de
prestigio, pensando-se nesse processo com conexao entre culturas, significagao,
identidade e poder. A cultura, dessa forma, também é tida como um resultado de um
processo de construgéo social.

No que toca o curriculo, esse estudo o considera como um campo cultural de
disputa:

[...] em primeiro lugar, os Estudos Culturais permitem-nos conceber o
curriculo como um campo de luta em torno da significacdo e da
identidade. A partir dos Estudos Culturais, podemos ver o
conhecimento e o curriculo como campos sujeitos a disputa e a
interpretagdo, nos quais os diferentes grupos tentam estabelecer sua
hegemonia. Nessa perspectiva, o curriculo € um artefato cultural em
pelo menos dois sentidos: 1) a “instituigdo” do curriculo € uma
invengao social como qualquer outra; 2) o “conteudo” do curriculo é
uma construgao social. Como toda construgao social, o curriculo ndo
pode ser compreendido sem uma analise das relagdes de poder que
fizeram e fazem com que tenhamos essa definigdo determinada de
curriculo e ndo outra, que fizeram e fazem com que o curriculo inclua

um tipo determinado de conhecimento e nao outro. (SILVA, 2010, p.
135).

Nesse sentido, no curriculo inspirado nos estudos culturais nao se separaria
0os conhecimentos considerados tradicionalmente escolares dos conhecimentos
oriundos das pessoas no cotidiano e da cultura de massa.

Dessa forma, quando se discute curriculo € necessario pensar em espagos
hibridos, pensar identidade de intersec¢cdo, o que corta o curriculo nacional, € o
comum, pois o mesmo nao contempla o diferente, ndo negocia os espagos das
diferencgas.

[...] um curriculo, para lidar com a diferenga, precisa ser pensado
como espago-tempo de negociagédo cultural. Com esse argumento
pretendo também recuperar o potencial politico da guinada do campo
rumo aos estudos sobre cultura, ndo na perspectiva da teoria critica
e politica do curriculo, mas entendendo que é preciso pensar numa

nova forma de agéncia. Uma agéncia que nos assume como
produtores culturais [...]. (MACEDO, 2006, p. 64).

Com isso, conhecemos de forma breve os percursos teodricos da histéria
curricular com seus principais pensadores, uma analise importante quando

decidimos pensar um curriculo e em estratégias, para, na pratica, reinterpretar,
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reinventar os curriculos nacionais e apropriar-se da conduta do que sera ensinado

na sala de aula.

3.2 Documentos curriculares no contexto das politicas educacionais

Assim, nesse capitulo, bem como nos demais, a analise de politicas sera
baseada nessa ideia de ciclo de politicas ancorado nas ideias de (Bowe; Ball; Gold,
1992), levando-se em consideragao quais foram as influéncias que permearam sua
elaboracao, do texto produzido e quando possivel o seu contexto de pratica.

A preocupagdo com o curriculo tem sido citada em varios documentos legais,
que vém apontando a necessidade da construgdo de uma proposta que direcione o
ensino. Exemplo disso pode ser extraido de um rapido mapeamento nas
constituigbes brasileiras, como na Constituicdo de 1824, onde havia o foco na
educacdo gratuita e o ensino das letras, artes e ciéncia, apenas. O governo
brasileiro, mesmo apds a independéncia de Portugal, ndo demonstrou uma
preocupagao em construir um sistema educacional préprio, apenas sucumbiu a
influéncia do governo europeu em construir uma constituig&o.

Na Carta Magna de 1937 houve o acréscimo da disciplina de educagao fisica,
ensino civico e trabalhos manuais. Em 1946 permaneceu a definicdo das artes,
ciéncia e o ensino, acrescendo-se 0 amparo a cultura na educagdo. SO na
Constituicdo de 1988 que o campo da educagao foi priorizado, ganhando
complementos mais significativos, inclusive apontando a necessidade de conteudos
minimos para o ensino fundamental:

Art. 210. Serao fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagdo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. [...]

§2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a

utiizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem. (BRASIL,1988).

Na constituicdo de 1988 ja ha a necessidade de elaborar um documento que
contenha os conteudos minimosde um curriculo basico, pela primeira vez também
percebemos uma preocupacado com respeito aos valores culturais e artisticos, além
da garantia, por parte das comunidades indigenas, da utilizagdo de suas linguas

maternas e processos proprios de aprendizagem.
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Logo, percebemos a abordagem da necessidade da construgdo de um
curriculo, bem como do olhar as diferencas, em especifico a étnico-racial ainda que
n3o seja de forma adequada®.

Vale salientar que tais transformagdes nao surgiram a partir da boa vontade
governamental, foi por meio de pressdées e movimentos em prol de uma maior
atencdo as questdes educacionais como o manifesto dos pioneiros inspirado no
movimento da Escola Nova. Esse manifesto pretendia implementar um carater social
a educacgao, juntamente com a ideia de que era dever do Estado garantir o ensino
para todos.

Ainda que com propostas democraticas, 0 pais estava imerso em uma onda
mercadoldgica o que levava a crer que a educacao deveria atender a interesses
econdmicos vigentes. Devido a isso e com o fim do periodo da ditadura militar®,
iniciou-se um enorme processo de privatizagdo do ensino, a partir dos moldes
empresariais, no qual a eficiéncia e a produtividade se sobrepuseram aos valores
pedagdgicos.

Dessa forma, segundo Melo (2004), a partir dos anos 80 e influenciada por
outros paises, as propostas educacionais no Brasil assumiram uma conotagao
neoliberal®®. Houve para balizar isso, a Conferéncia Mundial de Educagdo para
Todos (1990), realizada na Tailandia financiada pela Organizacdo das Nagdes
Unidas para Educacgao, Ciéncias e Cultura (UNESCO), Fundo das Nagdes Unidas
para a infancia (UNICEF), Programa das Nag¢des Unidas para o desenvolvimento
(PNUD) e Banco Mundial (MB); nela representantes de diversos governos e de
entidades nao-governamentais assumiram garantir uma educagao de qualidade para
todas as criangas, jovens e adultos do seu pais. A partir disso, foi sugerido aos

paises para investirem em reformas educacionais a fim de adequa-las a oferta dos

% 0O conceito aqui é baseado na ideia de Silva (2010, p. 97), “a mesma linha de raciocinio, também a
diferenga é concebida como uma entidade independente. Apenas, neste caso, em oposigdo a
identidade, a diferenca é aquilo que o outro é: ‘ela ¢ italiana’, ‘ela é branca’, ‘ela € homossexual’, ‘ela
é velha’, ‘ela € mulher. Da mesma forma que a identidade, a diferenca €&, nesta perspectiva,
concebida como autoreferenciada, como algo que remete a si propria. A diferenga, tal como a
identidade, simplesmente existe.” Para Silva tanto a identidade quanto a diferenga sao produzidas e a
diferenga € como um ato ou processo de diferenciagao.

2 A ditadura inculcou uma educacgao para formacgao do capital humano, que estabelecia um vinculo
entre a educagao e o mercado mercadoloégico, bem como com modernizagaéo de habitos de consumo,
integracdo da politica educacional aos planos gerais de desenvolvimento e seguranga nacional,
defesa do Estado, represséao e controle politico-ideoldgico da vida intelectual e artistica do pais.

% Com base em Gentili (1995) pela légica neoliberal (onde as praticas sociais estdo alicergadas numa
articulagdo econdémica), a concepgado de sociedade € baseada em ideais utilitaristas, individualista,
pela excluséo e competitividade.
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conhecimentos e habilidades especificas exigidas pelo sistema produtivo. Outros
encontros como esses aconteceram com o mesmo objetivo com o Fundo Monetario
Internacional (FMI), BM e o Banco Internacional para Reconstrugédo e
Desenvolvimento (BIRD), a exemplo, o Consenso de Washington®(1989).

No caso do Brasil essas mudangas baseadas em acordos internacionais
foram iniciadas a partir da década de 90 com o Plano Decenal de Educacao para
Todos?’ e a nova Lei de Diretrizes e Base (BRASIL/LDBEN, 1996).

Segundo Ball (2012, p. 108), “estamos abrindo mao do carater publico das
politicas educacionais, ndo apenas pela parceria com as instituicbes privadas, mas
pela assimilagdo com seus modos de gestdo”. Com isso, estamos desconsiderando
as experiéncias dos professores, sua voz, vivéncias, pesquisas das Universidades
brasileiras, para comprar ideias de instituigdes internacionais que falham em seus
cenarios ou possuem uma realidade totalmente diferente da nossa e que quase
nada conhecem das nossas tradigdes.

A LDB, Lei n°® 9.394/96, é o resultado de um longo embate, que perdurou por
06 anos entre duas propostas distintas; a primeira conhecida como Projeto Jorge
Hage, foi o resultado de inumeros debates abertos com a sociedade, organizados
pelo Forum Nacional em Defesa da Escola Publica, sendo apresentado na Cémara
dos Deputados; a segunda proposta foi elaborada pelos senadores Darcy Ribeiro,
Marco Maciel e Mauricio Correa em articulagdo com o poder executivo através do
MEC.

A principal divergéncia entre as propostas era em relagcdo ao papel do Estado
na educacdo. Enquanto a proposta dos setores organizados da sociedade civil
apresentava uma grande preocupacdo com mecanismos de controle social do
sistema de ensino, a proposta dos senadores previa uma estrutura de poder mais
centrada nas mé&os do governo. Apesar de conter alguns elementos levantados pelo
primeiro grupo, o texto final da LDB se aproxima mais das ideias apoiadas pelo
segundo grupo, que contou com forte apoio do governo de Fernando Henrique

Cardoso nos ultimos anos da tramitacao.

% Segundo Melo (2004), também conhecido como Consenso Neoliberal, se configurou na elaboragao
de um documento que traga metas com definigdes para o futuro da economia mundial, as politicas
sociais e de desenvolvimento e o papel do Estado na economia.

7 Com esse plano o Brasil tracou as metas locais confirmando assim, com o0s organismos
internacionais que o projeto educacional por eles prescrito seria implementado aqui.
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Com isso, na versao aprovada se falava na necessidade da elaboragao de
competéncias e diretrizes para educacéao Infantil ao ensino médio, que norteariam os
curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar a formagao basica
comum. Essa, segundo o documento deveria servir “de base nacional comum a ser
complementada em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos” (BRASIL,1996).

Além da definigdo de um curriculo para servir como base, em 2003, a LDB foi
alterada e incluiu-se o disposto na Lei n° 11645/08 (BRASIL, 2008) sobre as
relagdes étnico-raciais no curriculo, a saber: “do ensino da Historia do Brasil devera
abordar as diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente nas matrizes indigena, africana e europeia, tornou-se obrigatério o
estudo da histoéria e cultura afro-brasileira e indigena”, estabelecendo os aspectos a
serem abordados no conteudo programatico, como diz o artigo 26, I:

[...] a formag&o da populagéo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formacado da sociedade

nacional, resgatando as suas contribuigdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. (BRASIL,2008).

Essa mudanca da LDB ndo ocorreu da noite para o dia, foi a partir do
protagonismo dos movimentos dos negros e indios, no final da década de 90 e inicio
de 2000, que as politicas desses movimentos se atrelaram e estabeleceram
parcerias,fortalecendo-se e conquistando mudangas no cenario da politica publica
brasileira®.

Assim, foi em meio a esse protagonismo de luta e pressao que ficou definido
que os conhecimentos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e depois dos
povos indigenas brasileiros — também a partir das reivindicagbes dos indigenas —
seriam abordados em todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacgao
artistica e de literatura e histéria brasileira.

A partir disso, foi elaborado um documento denominado “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o

% Segundo Scherer-Warren, (2008, p. 75), “no cenario brasileiro do novo milénio, ha a emergéncia de
um movimento cidaddo critico, que ndo atua de forma isolada, mas em redes nacionais e
globalizadas e que se caracteriza por estar desenvolvendo um ideario politico que visa a transposi¢ao
de varias fronteiras restritivas dos movimentos sociais mais tradicionais de nossa histéria”.
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Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana” #° (BRASIL, 2004) e
pareceres,®® os quais orientam e norteiam o trabalho na educagdo com as relagdes
étnico-raciais.

Percebemos, apesar dessas conquistas originarias das lutas dos movimentos
sociais, apenas pequenas mudancas nas praticas educacionais. Os livros literarios
voltados para a tematica, com personagens de outras etnias ou com autores negros
e indigenas, sao encaminhados para as escolas em quantidade infima ainda. Os
livros paradidaticos orientando como os professores devem abordar essa tematica
de forma a transformar o curriculo também s&o escassos. Os livros didaticos
iniciaram uma discussdo mais adequada com maior igualdade de saberes, cultura e
histéria Africana e indigena a partir de 2019. Com isso, hd um caminho para a

transformagao, mas ainda lento e progressivo.

3.3 Dos PCN’s as DCN’s para Educagao Basica: conceitos e Estratégias

No ano seguinte a promulgacdo da LDB (1996) e, nesse mesmo contexto
historico, politico e social, foram lancados também os PCN’s, que se constitui em
uma colecdo de livros que abordam todas as areas de ensino em forma de

referencial com principios e objetivo a serem ensinados:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de
qualidade para a educagao no Ensino Fundamental em todo o Pais.
Sua fungdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no
sistema educacional, socializando discussbes, pesquisas e
recomendacbes, subsidiando a participacdo de técnicos e
professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram
mais isolados, com menor contato com a produgdo pedagodgica atual.
(BRASIL, 1997).

®Essas diretrizes foram instituidas pelo Conselho Nacional de Educagdao — CNE para dar
continuidade a Lei de Diretrizes e Bases da educagao nacional que dispde sobre obrigatoriedade do
ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagao Basica no curriculo oficial

®parecer CNE/CEB n° 2/2007, aprovado em 31 de janeiro de 2007 - orientacbes para que a
Secretaria de Educagéo do Distrito Federal se abstenha de utilizar material que ndo se coadune com
as politicas publicas para uma educagao antirracista.

PARECER CNE/CEB N°: 14/2015 - Diretrizes Operacionais para a implementagao da historia
e das culturas dos povos indigena na Educagéo Basica, em decorréncia da Lei n® 11.645/2008.
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Assim sendo, os PNC'’s sao diretrizes elaboradas para orientar os educadores
por meio de sugestdes de alguns aspectos fundamentais concernentes a cada
disciplina, para guiar os professores, coordenadores e diretores por meio de referén-
cia para a transformagao de objetivos, conteudos e didatica do ensino.

Elaborado na década de 90, segundo o governo, foi o primeiro documento
escrito de forma democratica®!, embasam-se nessa afirmagao devido ao fato dele ter
sido escrito apds vinte anos de Ditadura Militar*?.

Logo, os PCN’s foram construidos com o propdsito de transformar a
pedagogia tradicional centrada no professor em uma educagao construtivista, com
énfase na construgao de conhecimento pelo aluno, intengao esta que € apresentada
de forma escamoteada, utilizando-se de argumentos que defendem uma escola
autbnoma, um ensino para o futuro; porém com a intengdo de formar um sujeito
empreendedor, criativo, competitivo, apto para as mudancgas constantes.

Esse documento se apresentou como um referencial, na posi¢cao de norteador
para o fomento de outras politicas, como: livro didatico, formacgao inicial e continuada
de profissionais do setor educacional, Sistema Nacional de Avaliacdo (SAEB) e
outros.

Desde a construgdo dos primeiros computadores, na metade deste
século, novas relagdes entre conhecimento e trabalho comegaram a
ser delineadas. Um de seus efeitos é a exigéncia de um
reequacionamento do papel da educagao no mundo contemporaneo,
que coloca para a escola um horizonte mais amplo e diversificado do
gue aquele que, até poucas décadas atras, orientava a concepcéao e
construcao dos projetos educacionais. Nao basta visar a capacitagcéo
dos estudantes para futuras habilitacbes em termos das
especializagdes tradicionais, mas antes trata-se de ter em vista a
formacédo dos estudantes em termos de sua capacitacdo para a
aquisicdo e o desenvolvimento de novas competéncias, em fungao
de novos saberes que se produzem e demandam um novo tipo de

profissional, preparado para poder lidar com novas tecnologias e
linguagens, capaz de responder a novos ritmos e processos. Essas

o) processo de elaboragao desse documento foi rapido e os relatérios advindos das consultorias a
professores nao foram considerados e estes ndo se sentiram contemplados, principalmente no que
toca a questao de escolha dos temas transversais.

32Depois de todas as restricbes impostas ainda na década de 60, os presidentes militares (Castello
Branco e, Costa e Silva), juntamente com os americanos, concretizaram acordos através da parceria
entre MEC e United Statesinternational for Development (USAID), realizando doze acordos
responsaveis por reformas de leis no sistema educacional. Entdo, por meio desses convénios
MEC/USAID estabelecidos no territério nacional, a educagdo tomou novos rumos, marcados por
caracteristicas autoritarias e domesticadoras. Instalada a educagao tecnicista, esta teve por objetivo a
neutralidade cientifica, inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade. O sistema
de gestdo no Brasil estava em adaptagédo do ensino, agora, voltado a uma mentalidade empresarial
tecnocrata (PILETTI, 1990).
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novas relagdes entre conhecimento e trabalho exigem capacidade de
iniciativa e inovacao e, mais do que nunca, “aprender a aprender”.
Isso coloca novas demandas para a escola. (BRASIL, 1997).

Pensando nisso, ha de se preocupar com as normativas desse documento,
uma vez que foi influenciador das politicas publicas nacionais, estaduais e
municipais na época.

Dentre as inumeras criticas que foram feitas sobre os PCN’s, as principais
sao, a de que ganham pouca notoriedade no documento a inclusdo de temas
referentes a cultura africana, afro-brasileira e indigena e relagdes étnico-raciais, que
ficaram restritas apenas a disciplinas em que ha obrigatoriedade em abordar tais
questdes, mas em forma de conteudo apenas; nao se fala de forma significativa a
atendimento de criangas especiais; ha uma intencionalidade focada em trabalhar
com discursos envolto em meta, habilidade, competéncia, avaliagdo a fim de cumprir
os objetivos de mercado, de eficienticismo e controle da qualidade.

Todos os documentos aqui apresentados configuram uma referéncia
nacional em que sdo apontados conteudos e objetivos articulados,
critérios de eleicdo dos primeiros, questdes de ensino e
aprendizagem das areas, que permeiam a pratica educativa de forma
explicita ou implicita, propostas sobre a avaliagdo em cada momento
da escolaridade e em cada area, envolvendo questdes relativas a o
gque e como avaliar. Assim, além de conter uma exposi¢cdo sobre
seus fundamentos, contém os diferentes elementos curriculares —
tais como Caracterizacdo das Areas, Objetivos, Organizacdo dos
Conteludos, Critérios de Avaliagdo e Orientagdes Didaticas —,
efetivando uma proposta articuladora dos propdsitos mais gerais de

formacgao de cidadania, com sua operacionalizagao no processo de
aprendizagem.(BRASIL,1997).

Percebemos um entrelacar de termos formando um emaranhado semantico
de controle e vigilia sob o trabalho docente. O documento explicita que nao pretende
impor a aplicabilidade das diretrizes nele contida, no entanto, utiliza-se de
dispositivos como tragcar metas, orientagdes sobre avaliagdo, define conteudos e
objetivos a fim de garantir equidade de conhecimento para todos os estudantes
brasileiros, “A educacao estd cada vez mais sujeita a pressupostos e prescrigcdes
normativos do economicismo, e o tipo de cultura que a escola é e pode ser” (BALL,
2004, p.100).
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A performatividade®® exerce um papel crucial nessas conjecturas de politicas,
com ela o Estado mesmo a distancia monitora o processo e modifica a cultura, as
praticas e as subjetividades das instituigdes publicas e de seus professores sem que
percebam, com isso as especificidades das relagdes humanas envolvidas no ensino
aprendizado sao diluidas, ha uma reelaboragdo que se restringe a seguir regras
produzidas externamente ao contexto escolar que se reduz a cumprir metas,
melhorar o desempenho técnico e maximizar o lucro.

No volume denominado “Pluralidade Cultural’é discutido sobre diversidade
étnica e cultural, como o assunto € trabalhado na atualidade e como devera ser
desenvolvido.

Considerar a diversidade nao significa negar a existéncia de
caracteristicas comuns, nem a possibilidade de constituirmos uma
nacdo, ou mesmo a existéncia de uma dimensdo universal do ser
humano. Pluralidade Cultural quer dizer a afirmacgéo da diversidade
como trago fundamental na construgdo de uma identidade nacional
que se pde e repde permanentemente, e o fato de que a humanidade

de todos se manifesta em formas concretas e diversas de ser
humano. (BRASIL, 1997).

Percebemos entdo uma concep¢cdo humanizada de tratar a questdo étnico-
racial que se baseia na afirmativa de que n&do se pode discriminar o negro, por
exemplo, porque ele € humano. As descobertas do século XV colocam em duvida o
conceito de humanidade até entdo conhecida nos limites da civilizagao ocidental.
Que sdo esses recém descobertos (amerindios, negros, melanésios, etc.)? S&o
bestas ou s&o seres humanos como “nés™? (MUNANGA, 1990, p. 67), a
necessidade de abordar essas etnias relacionando a condigdo humana se origina a
partir dessa visao ja ha muito superada, mas que constatamos ainda presente nesse

documento.
Tratar da diversidade cultural, reconhecendo-a e valorizando-a, e da
superacéo das discriminacdes é atuar sobre um dos mecanismos de
exclusao — tarefa necessaria, ainda que insuficiente, para caminhar

na direcdo de uma sociedade mais plenamente democratica.
(BRASIL, 1997).

Dessa forma, a perspectiva étnico-racial e cultural presente no documento se
resume na sua identificacdo e celebracdo, tratando-se, assim, em uma solucao

simplista, frente aos inumeros preconceitos vivenciados cotidianamente nos espagos

3 Segundo BALL (2004), € uma tecnologia, uma cultura e um modo de regulagdo, de terror, sistema
que implica em julgamento, comparagao e exposi¢cdo. Tomados respectivamente como forma de
controle, de atrito de mudancga.
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escolares. A questao é tratada de forma superficial, dando diretrizes apenas para
superagdo do racismo por meio da valorizagdo cultural, o negro e o indio
aparecem,desse modo, como os estranhos, os exéticos que precisam ser tolerados,
pois sdo humanos como todos. O documento reconhece os conflitos raciais nos
espacos escolares e que eles levam a exposicdo desses individuos vitimas de
preconceito, mas, apresenta apenas como solugao para tais atitudes a celebracao
da diversidade.

Sobre isso, Macedo (2006, p. 131) coloca que “as propostas conservadoras
produzem uma ideologia da assimilagdo, pela qual pretendem que jovens de
culturas minoritarias passem a participar da cultura iluminista como se fosse sua”.

O texto, assim como reconhece os conflitos raciais, também discorre sobre a
tentativa de homogeneizagao das ragas brasileiras por meio do mito das trés racgas,
presentes inclusive nos livros didaticos, mas n&do aborda a importancia historica de
lutas e reinvindicagdes para a superagado desse eurocentrismo ainda arraigado nas
nossas escolas.

Assim, os PCN’s sdo volumes que fazem parte de um projeto que diz ser
contra hegemdnico e emancipatério, mas que na verdade séo utilizados para fazer
referéncia a formas de regular e controlar a diferenga, possuem discursos com
estratégias assistenciais e/ou compensatorios que visam domesticar a diferenca.

Se o professor se cala, ou trata do ocorrido de maneira ambigua,
estara reforcando o problema social; se acusa, pode criar sofrimento,
rancor e ressentimento. Assim, discernir o ocorrido, no convivio, é
tratar com firmeza a acao discriminatéria, esclarecendo o que é o
respeito mutuo, como se pratica a solidariedade, buscando alguma

atividade que possa exemplificar o que diz, com algo que faga, junto
com seus alunos. (BRASIL, 1997).

A solucdo é dada por meio de uma atitude firme por parte do professor frente
ao preconceito quando, e apenas quando, € pelo proprio percebido. Dessa maneira,
portanto, o tema é tratado de forma pouco sdlida, apenas na perspectiva da
humanizagdo dos corpos, pautada somente no ambito do respeito mutuo e da
tolerancia ao diferente. Ha nesse discurso a tentativa de naturalizar o diferente, de
resolver os conflitos raciais sem discutir os processos que levam as atitudes de
inferiorizacdo por parte de brancos diante dos ndo brancos. Segundo Macedo:
(2006, p. 133):

[..] classicamente, os projetos educacionais conservadores
alicercaram-se na naturalizacdo da diferenga, especialmente tendo
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em conta distingdes bioldgicas entre os grupos. No que diz respeito a
raca, por exemplo, muitos foram os estudos que buscaram mostrar a
inferioridade de sujeitos ndo brancos e construiram suas propostas
educativas baseadas nessa inferioridade.

Com relagao a questdo de género, inclusdo de alunos especiais e ensino do
campo, pouco ou nada se tratou nesse documento. Ha uma caréncia visivel com
esses ambitos confirmando assim o foco no ensino tecnicista e de preparagcao para
o mundo do trabalho, o que se configura o viés mercadolégico com influéncias de
iniciativas privadas e organizagbes nacionais e internacionais econémicas,
sobrepondo as consultas aos profissionais de educagdo; como por exemplo, a
escolha de temas transversais que tratam da orientacdo sexual, mas nao
contemplam debates e discussdes acerca do género sexual, ou quando se discorre
sobre a pluralidade cultural sob a perspectiva do multiculturalismo, o qual se
constitui em uma concepgao de que todos somos iguais e que por isso temos que
ter tratamentos iguais, dissimulando com isso o trabalho efetivo com as diferencas.

O conjunto de documentos dos Temas Transversais comporta uma
primeira parte em que se discute a sua necessidade para que a
escola possa cumprir sua fungdo social, os valores mais gerais e
unificadores que definem todo o posicionamento relativo as questdes
que sao tratadas nos temas, a justificativa e a conceitualizagdo do
tratamento transversal para os temas sociais € um documento
especifico para cada tema: Etica, Saude, Meio Ambiente, Pluralidade
Cultural e Orientacdo Sexual, eleitos por envolverem problematicas

sociais atuais e urgentes, consideradas de abrangéncia nacional e
até mesmo de carater universal.(BRASIL, 1997).

Ha no documento uma insuficiéncia com o tratamento e a promog¢ao da critica
para o debate em torno da pluralidade cultural e diferenga presentes nessa
concepgao de educacgdo globalizada e econbmica, tais discussdes se tornam
superficiais e perpassam somente pelo em carater humanizado e de tolerancia sem
a minima intengao de se efetivar em praticas de transformagdes em uma perspectiva

social. Silva afirma sobre isso que:

Nao se trata simplesmente de celebrar a diferenga e a diversidade,
mas questiona-las. Quais sdo os mecanismos de construgdo das
identidades nacionais, raciais, étnicas? Como a construgdo da
identidade e da diferenca esta vinculada a relagcdes de poder? Como
a identidade dominante se tornou referéncia invisivel através da qual
se constroem as outras identidades subordinadas. Quais sdo os
mecanismos institucionais responsaveis pela manutencao da posi¢ao
subordinada de certos grupos étnicos e raciais? (SILVA, 2010, p.
128)
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Em 2010, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) elaborou um conjunto de
Diretrizes Curriculares com a contribuicdo dos seus conselheiros, de representantes
dos conselhos estaduais e municipais, técnicos e servidores do CNE, especialistas,
pesquisadores, integrantes do sistema de ensino, técnicos do Ministério da
Educacao e representantes de entidades representativas dos trabalhadores em
educagao que participaram dos seminarios, debates e audiéncias publicas, com o
objetivo de construir um conjunto de definicdes sobre principios, fundamentos e
procedimentos na Educacdo Basica para orientar as escolas brasileiras dos
sistemas de ensino, na organizagdo, na articulagdo, no desenvolvimento e na
avaliacdo de suas propostas pedagogicas. O documento sistematiza os principios
gerais da Educagao Basica contidos na Constituicdo de 1988, na LDB e Planos
Nacionais de Educacéo.

Com relagédo a esse documento, em seu texto apreendemos um discurso
voltado para a construcdo de um curriculo mais engajado com as questdes da
diferenga, desde as diretrizes curriculares gerais até quando trata das modalidades
da educacgao basica ao contemplar a educagdo do campo, educagao especial,
indigena e quilombola. Essas diretrizes curriculares, quando tratam das questdes do
quilombo, indigena e campo falam de sua composicdo enquanto escolas
diferenciadas das demais.

Exige-se, pois, problematizar o desenho organizacional da instituicdo
escolar, que nao tem conseguido responder as singularidades dos
sujeitos que a compdem. Torna-se inadiavel trazer para debate os
principios e as praticas de um processo de inclusao social, que
garanta o acesso e considere a diversidade humana, social, cultural,
econdmica dos grupos historicamente excluidos. Trata-se das
questdes de classe, género, raca, etnia, geracdo, constituidas por
categorias que se entrelagam na vida social — pobre, mulheres,
afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia, as
populagbes do campo, os de diferentes orientagdes sexuais, os
sujeitos albergados, aqueles em situagcdo de rua, em privacdo de
liberdade — todos que compdem a diversidade que é a sociedade

brasileira e que comegcam a ser contemplados pelas politicas
publicas. (BRASIL, 2013).

Ao estabelecer suas diretrizes, o documento silencia, por exemplo, as
questdes de género, tratando-a de forma superficial e breve, bem como a
representatividade afrodescendente e a histéria da Africa e indigena. No entanto,
discorre a concepg¢ao de curriculo como um campo de respeito a construcdo de

diversidade identitaria, social e cultural:
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Retoma-se aqui de que curriculo é o conjunto de valores e praticas
que proporcionam a producao e a socializagdo de significados no
espaco social e que contribuem, intensamente, para a construgéo de
identidades sociais e culturais dos estudantes. (BRASIL, 2013).

Para construir identidades sociais e culturais € preciso que os componentes
curriculares respeitem os diversos saberes e os incluam sem hierarquia de poder,
além de abordar as diferengas em seus ambitos raciais, fisicos, mentais e sexuais, a
fim de discutir sobre caracteristicas positivas e afirmativas e estabelecer
desconstrugdes de desrespeito por falta de conhecimento.

O texto dessas diretrizes cita ainda a importdncia do trabalho com a
transversalidade, interdisciplinaridade e eixos tematicos®, mas sabemos que na
pratica e na construcdo dos curriculos as escolas ndo sabem como efetivar essas
diretrizes tratadas aqui apenas como requisitos a serem praticados, ndo ha uma
preparagao ou formagdo aos docentes sobre tais conceitos. Mas, segundo as
diretrizes

[...] ttm sido numerosas e variadas as experiéncias das escolas
brasileiras quanto ao esforgo de integragdo dos curriculos. Ha
propostas curriculares ordenadas em torno de grandes eixos
articuladores, experiéncias de redes que trabalham projetos de

interdisciplinaridade com base em temas geradores formulados a
partir de problemas detectados na comunidade. (BRASIL, 2013).

De fato, o que se vé sao curriculos prescritivos ou desenvolvidos baseados no
sumario dos livros didaticos, ou copiados de outros municipios. Na realidade das
nossas escolas, os curriculos sao eurocéntricos e trabalham muito superficialmente
ou ndo trabalham os temas transversais e estdo muito distantes de construir e

efetivar um curriculo pos-colonialista®®. A pratica de se trabalhar com as questdes

*A interdisciplinaridade e a transversalidade sdo modos de se trabalhar o conhecimento que buscam
uma reintegragao de aspectos que ficaram isolados pelo tratamento disciplinar. A interdisciplinaridade
o prefixo ‘inter tem o significado de ‘troca’, ‘reciprocidade’. E ‘disciplina’, de ‘ensino’, ‘instrugao’,
‘ciéncia’. Logo, a interdisciplinaridade pode ser compreendida como sendo a troca entre areas do
conhecimento. Ja a transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica
educativa, uma relagéo entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre
a realidade) e as questbes da vida real e de sua transformacgdo (aprender a realidade da realidade),
ou seja, a transversalidade diz respeito a temas que “atravessam”, que perpassam os diferentes
campos do conhecimento. Os eixos tematicos sdo condutores da atividade escolar que, ndo estédo
ligados a nenhuma matéria particular, e justamente por isso sdo temas pertinentes a todas as
disciplinas (NUNES, 2018).

%% A teoria pos-colonialista tem como objetivo analisar o complexo das relagées de poder entre as
diferentes nagdes que compdem a heranga econdmica, politica e cultural da conquista colonial
europeia tal como se configura no presente momento — chamado, é claro, de “pds-colonia” (SILVA,
2010).



47

regionais ou culturais partem de iniciativas entre os docentes, por meio de projetos
isolados da proposta curricular.

O documento discorre, assim, a normatizagao de cada modalidade do campo,
indigena e quilombola, as caracteristicas, orientagbes para o atendimento e as
diretrizes educacionais para cada ambito, o que é um avango significativo para a
construcdo do curriculo préprio para essas Unidades de Ensino respeitando-se suas
peculiaridades, ha, no entanto, que promover um curriculo que contemple todas
essas especificidades nas Escolas nado indigenas ou quilombolas, que se encontram
inseridos alunos de multiplas etnicidades e culturas, para que esses estudantes
sejam respeitados e valorizados na sociedade em geral quando for transitar em seus

diversos espacos.

A ideia de hibridismo cultural que caracteriza o entendimento pés-
colonial da interagdo entre culturas precisa, no entanto, ser
localizada num quadro social marcado por discursos globais
extremamente poderosos, sob pena de parecer ingénua. N&do se
pode esquecer que as experiéncias de interagcao entre culturas tém
sido muito marcadas por segregacdo e guetizagdo, ou seja, pela
tentativa de fixagcdo de sentidos e de inviabilizagdo da cultura como
espago-tempo de enunciagédo da diferenga. Embora a diferenga seja
a marca do sistema simbdlico a que denominamos cultura — e as
classificagbes binarias sejam parte fundamental desse sistema —
elementos que podem perturbar os sistemas classificatorios,
ocupando regides ambivalentes, ambiguas, sao frequentemente
banidos ou pressionados para se manter dentro das fronteiras
simbdlicas estabelecidas pelas culturas. Como alerta Bhabha (2003),
ndo podem ser desprezadas as tentativas do poder colonial de
aniquilagdo das culturas subalternas, com seus procedimentos para
marcar as diferencas, fechando classes de coisas e expelindo os
elementos nao classificaveis. Uma das principais estratégias
discursivas do poder colonial para fixar sentidos e inviabilizar a
diferenca — o esteredtipo — €, no entanto, para o autor (2003),
ambivalente. E essa ambivaléncia nos impde uma outra forma de
entender o poder e a agéncia. (MACEDO, 2006, p. 99)

Todas essas questdes nos levam a pensar que as Diretrizes Nacionais Curri-
-iculares cumprem o papel de normatizar o ensino, ainda segundo uma concepgao
colonialista®®, uma vez que de forma diferente dos PCN'’s, possuem campos que
legalizam as diretrizes de escolas quilombolas, do campo e indigenas, mas tratam a

diferenca de forma segregada, n&o consideram as escolas que n&o sao quilombolas,

%0 colonialismo é uma pratica na qual um territério exerce dominio politico, cultural ou religioso sobre
um determinado povo. O controle é exercido por meio de uma poténcia ou forga politica militar
externa que deseja explorar, manter ou expandir seu territério. O Brasil foi colonizado pela Europa e
apesar da independéncia continuamos com uma educagao eurocéntrica.
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nem indigenas, mas que recebem alunos do campo, afrodescendentes, indigenas e
afroindigena.

E preciso pensar em um curriculo que articule esses saberes, culturas e
religides de forma interseccional e equanime, que considere que somos um pais que
foi colonizado pelos europeus, mas que antes era habitado por indios, que recebeu
negros da Africa e que se constituiu em meio a essas diferencas que vado, na

verdade, além das demandas étnicas, mas perpassam as sexuais, fisicas e sociais.

3.4 Base Nacional Comum Curricular: Principios e Discursos

Outro documento recentemente aprovado no que toca a questdo de curriculo
foi a BNCC (BRASIL, 2017). Trata de um projeto que como o nome diz servira de
base para o desenvolvimento da construg¢do dos curriculos estaduais e municipais.
Diferentemente dos PCN’s e das Diretrizes Curriculares Nacionais a BNCC traz as
aprendizagens, consideradas pelos formuladores como essenciais com o0s
desdobramentos em areas de conhecimentos, componentes curriculares,
competéncias especificas da area e dos componentes curriculares, unidades
tematicas, objetos de estudos e habilidades basicas que terdo que estar
obrigatoriamente descritas nos demais curriculos do pais.

A necessidade da construgcdo de um sistema nacional de educacdo, numa
abordagem sistémica aparece na Constituigdo de 1988, na LDB (BRASIL, 1996) e
nos Planos Nacionais de Educagao (BRASIL, 2014). Cabe situar que historicamente
e politicamente; apesar da mudanga para um governo com viés politico de esquerda,
caracterizado pelos anos de governo do Partido dos Trabalhadores
PT,marcadamente presidenciado por Luiz Inacio Lula da Silva;continuamos vivendo
em um processo neoliberal, sob influéncias externas mercadoldgicas, com a
participagcdo de instituicdes internacionais na diregdo da conduta da educacao de
todos os paises da América Latina.

Essa situacdo se agravou mediante forgas sociais que efetivaram o
impeachment de Dilma Rousseff, ocasionando a derrubada do governo
constitucional em 2016 e se configurou em uma nova conjuntura politica nacional

com o, a partir de entéo,presidente Michel Temer. Esse fato gerou transformacgdes
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nas politicas publicas, especificamente via MEC, com a aceleragdo da elaboracao
da BNCC e a reforma do ensino médio, duas principais medidas educacionais desse
novo governo.

Com isso, a concepgao de curriculo nessa circunstancia ainda se encontra
presa aos ideais iluministas®’, por uma cultura de mercado, uma homogeneizagao
cultural baseada na concepcao de que o conhecimento cientifico e europeu é mais
correto e adequado. Como diz Macedo (2006, p. 290):

Tratar o contemporaneo como espacgo-tempo de fronteira é pensar
em uma cultura global e homogénea, mas também em ldgicas
culturais alternativas. O espacgo-tempo do curriculo traz, sem duvida,
marcas de uma homogeneidade ditada tanto pela cultura do
lluminismo quanto por uma cultura de mercado, caracteristicas do

pensamento moderno e dentro das quais se torna dificil pensar a
diferenga.

Percebemos essas intencionalidades desde a elaboragdo da BNCC, que teve
trés versdes. A sua primeira versao foi submetida a apreciacdo publica, mas teve
suas maiores contribuicdes de forma individualizada, sem uma discussao coletiva. A
segunda versao foi colocada a publico por meio da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagdao (UNDIME), e do Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo (CONSED), que utilizaram seminarios para a discussdo; no entanto,
usaram uma metodologia de expor aos participantes do evento o que tinha sido
escrito na primeira versao e solicitava apenas que eles dissessem se concordavam
ou ndo com o texto. A partir disso, foi feita a terceira versdo que foi apresentada ao
CNE.Fica evidente, com isso, a forma rapida e centralizadora que permeou a
construcédo desse documento com um discurso de ter sido democratico.

Além desse carater — assim como houve nos Parametros Curriculares
Nacionais PCN’s e Diretrizes Curriculares Nacionais DCN’s — vale destacar as

influéncias para a condugdo e aprovagao desse documento de érgaos nacional e

37Segundo Arrais (2016, p. 1-5), “o lluminismo é uma das importantes marcas do século XVIII,
também conhecido como o Século das Luzes — o poder da razdo humana de interpretar e
reorganizar o mundo. [...] Uma das marcas do lluminismo foi a politica educacional focada no esforgo
para tornar a escola leiga e fungdo do Estado. Ha trés tendéncias fundamentais que surgem como
contribuigdo no lluminismo: os enciclopedistas, o naturalismo de Rousseau e a pedagogia idealista de
Kant. Alguns desses pensadores acreditavam na capacidade de bem usar a razdo como atributo de
uma elite intelectual.A escola deveria ser leiga (nao religiosa) e livre (independente dos privilégios de
classe). Esses pressupostos sugerem: educagéo ao encargo do Estado; obrigatoriedade e gratuidade
do ensino elementar; nacionalismo, ou seja, recusa do universo jesuitico; énfase na lingua materna,
rejeitando-se o latim; e, orientagdo pratica, voltada para as ciéncias técnicas e oficios”.
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internacional como, Fundagdo Lemann® associada ao Centro de Estudos e
Pesquisas em Educagdo (CENPEC), Instituto Natura, Instituto Ayrton Senna,
Instituto Unibanco, Fundacdo Sociedade de Maria — SM*, Insper”® e Instituto
Fernando Henrique Cardoso. Isso nos mostra que a articulagdo dessa reforma
curricular é resultado de uma agédo coordenada pelo setor governamental, mas
associado ao setor empresarial.

Isso é demonstrado por Macedo:

Como demonstram as redes com as quais Ball (2012) sustenta sua
argumentacao, vivemos, hoje, uma reterritorializacao das politicas,
na qual as fronteiras entre publico, privado, filantrépico, nao-
governamental vdo sendo constantemente deslocadas [e borradas].
Como num caleidoscopio, constroem-se diferentes paisagens, nas
quais principios de mercado sdo apresentados como a solugéo para
os problemas criados pela ma gestdo do setor publico.(BALL,
2012apud MACEDO, 2014).

O MEC tem reunido esforgos com o CNE, a UNDIME e Unido dos Conselhos
Municipais de Educagdo (UNCME), para a efetiva implementagdo nas escolas da
BNCC, no entanto, tal tarefa ndo tem sido facil, uma vez que o documento vem
sofrendo muitas criticas por parte dos profissionais da educacéo, que alertam para
imposigao de uma politica de regulacao voltada a favorecer uma avaliagdo em larga
escala, seguindo modelos privados de gestdo, defendida pelos reformadores
empresariais da educacdo, baseados em trés pilares: responsabilizacao,
meritocracia e privatizagao.

Diferentes movimentos de educadores se posicionaram como, Associagao
Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED),Associagao
Nacional de Politica e Administragdo da Educacdo (ANPAE) e sindicatos,
defendendo que a construgdo de um curriculo deve se da de forma coletiva, com a
participacdo mais efetiva de quem esta na sala de aula, podendo ser baseado em
Diretrizes Curriculares Nacionais; mas que nao pode ser constituido por

conhecimentos engessados, uma vez que tais documentos ndo dao autonomia para

% A Fundacgdo Lemann é uma organizacgao familiar e sem fins lucrativos que colabora com iniciativas
para a educagdo publica em todo o Brasil e apdia pessoas comprometidas em resolver grandes
desafios sociais do pais. Fonte: disponivel em: https://fundacaclemann.org.br/somos.

% Em 1918, um grupo de religiosos ligados & ordem Marianista, na Espanha, iniciou um trabalho na
area da Educagéao, voltado a criangas e jovens. Eles acreditavam que para alcangar uma formacgao
integral, a pessoa precisaria ter acesso a valores universais, como liberdade, solidariedade, tolerancia
e respeito a diversidade cultural. A ideologia deu origem ao Projeto Educativo SM, que viabilizou o
surgimento da Fundagao SM e da Edi¢gdes SM.

“Uma instituicdo sem fins lucrativos, dedicada ao ensino e a pesquisa. Oferecemos cursos de
graduacgao, pés-graduacao lato e stricto sensu, além de educagéo executiva e customizados.
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trabalhar com saberes, conhecimentos, culturas e especificidades locais, nem com
as concepgdes com as quais acreditam os educadores.

O Todos pela Educacao (TPE), atualmente esta envolvido na implementagao
da BNCC e para tanto constituiu “O Movimento pela Base Nacional Comum”, que

assim se apresenta:

O Movimento pela Base Nacional Comum € um grupo nao
governamental de profissionais e pesquisadores da educagado que
atua, desde 2013, para facilitar a construgdo de uma Base de
Qualidade. O Movimento promove debates, produz estudos e
pesquisas, investiga casos de sucesso em varios paises e entrevista
inumeros alunos e professor. (BRASIL, 2016).

Mas, os profissionais, pesquisadores e educadores que fazem parte desse
movimento estdo afinados com as concepg¢des dos reformadores da educacgao.

Assim, segundo Macedo:

Uma analise rapida de qualquer curriculo mostra a existéncia do que
chamaremos de conteudos homogéneos. Ndo ha duvida de que ha
algumas permanéncias nos curriculos, ndo apenas em uma mesma
escola ou cidade, mas também em escala mundial. Trata-se, em
geral, de saberes alicercados em trés grandes narrativas da
Modernidade, que se articulam e se distanciam em diferentes
momentos: os discursos do iluminismo, da cidadania e do mercado.
Discursos poderosos, cuja mobilidade garantiu-lhes certa hegemonia
nao apenas na escola, mas em muitas outras instancias sociais.
Entendo que tém sido, no ultimo século, esses discursos os grandes
responsaveis, nao apenas por aquilo que se ensina no curriculo,
como pela prépria organizagao curricular. (MACEDO, 2004, p. 10)

Essa afirmacao cabe para as Diretrizes Nacionais e para a BNCC, que com
essas visoes, silenciam e desconsideram os saberes, a cultura e a identidade dos
povos colonizados e subalternizados que adentraram as escolas e adquiriram ao
longo da nossa histéria o direito a educagdo, mas que estdo indo a instituicdo de
ensino para aprender e ter contato, como na época colonial, apenas com os saberes
ditos como essenciais que sao advindos dos colonos europeus.

O documento apresenta dez competéncias gerais, dessas trés tocam no que
queeles chamam de diversidade, vejamos a nona:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperacgao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,

identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza. (BRASIL, 2017).
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O texto acima cita diretamente a valorizacéo da diversidade*' de individuos,
seus saberes, identidades e culturas sem preconceito. Mas também trata a questao
baseada no conceito de diversidade que apenas abordam os conflitos de
preconceito como se todos fossem iguais e humanos em uma perspectiva da
tolerancia e de respeito ao humano. Nao notamos, no entanto, alusdo expressiva
nos textos que norteiam o documento, nem mengéo especifica da abordagem das
relagbes étnico-raciais. Encontramos a citagdo a Lei n° 11.645/08 apenas no
componente de histéria, ndo havendo essa preocupagdo em nenhum outro
componente; como trata a Lei, especificamente nos de Literatura, Histéria e Artes.

Nos textos iniciais, que sao as diretrizes que norteiam as tematicas transver-
sais sO se fala muito superficialmente em diversidade, a qual se configura em uma
estratégia de silenciamento.

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois
explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes
devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional
sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas.
Essa igualdade deve valer também para as oportunidades de

ingresso e permanéncia em uma escola de Educacao Basica, sem o
que o direito de aprender nao se concretiza. (BRASIL, 2017).

A diferenca ndo é mencionada, so se fala na oportunidade de equidade de
aprendizagem e apesar de citar que os alunos devem se sentir representados, n&o
oferecem subsidios concretos para o trabalho com as diferentes etnias e culturas.
Nao ha igualdade educacional em um curriculo construido em bases territoriais de
dominagéo neoliberal, eurocéntrica e colonialista. A equidade de aprendizagem se
reduz a oferecer uma gama de competéncias e habilidades baseadas em uma visao
humanista de que os sujeitos historicamente subalternizados serdo educados nos
moldes classicos e se tornarao apenas boas méaos de obra ao mercado.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver

demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017).

Fica evidente o carater tecnicista do documento, e a visdo de que a escola é

uma instituicdo para preparacdo de competéncias que habilitardo os alunos a serem

4 Segundo Macedo (2004), o termo diversidade é utilizado como uma estratégia que nao pde em
questao os sistemas que as produzem e adotam uma postura benigna de defesa e sensibilizagdo dos
agentes escolares contra o preconceito, 0 que gera raras mudangas de atitude que, no geral, sado
pouco duradouras.
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preparados para o mercado competitivo. Ela é fragmentada em disciplinas, com a
visdo ainda voltada para o foco em algumas como, linguagem e matematica em
detrimento das demais como histéria, arte e literatura.

Especialistas assinalam também que ao oferecer os mesmos conhecimentos
sem o respeito as diferengas cognitivas, experiéncias histéricas e sociais irdo gerar
mais desigualdade. Tendo com isso, recebido criticas que a apontam como
ultrapassada.

Essas decisbes precisam, igualmente, ser consideradas na
organizagao de curriculos e propostas adequados as diferentes
modalidades de ensino (Educagao Especial, Educagado de Jovens e
Adultos, Educagdo do Campo, Educagéo Escolar Indigena,

Educacdo Escolar Quilombola, Educagdo a Distancia). (BRASIL,
2017)

Assim, como nas DCN’s, a BNCC reconhece a necessidade de uma proposta
curricular diferenciada para as escolas quilombolas e indigenas, que contemple suas
especificidades e no caso da indigena, sua lingua especifica, mas, impde que
também nessas instituicdes 60% de conteudos que constituem a BNCC, e que nao

abracam essas diferencas, seja obrigatorio.

Desde sua génese como macrotexto de politica curricular até sua
transformacdo em microtexto de sala de aula, passando por seus
diversos avatares intermediarios (guias, diretrizes, livros didaticos),
vao ficando registrados no curriculo os tragos das disputas por
predominio cultural, das negocia¢cdes em torno das representacdes
dos diferentes grupos e das diferentes tradi¢des culturais, das lutas
entre, de um lado, saberes oficiais, dominantes e, de outro, saberes
subordinados, relegados, desprezados. Essas marcas ndo deixam
esquecer que o curriculo é relacédo social. Mas sua existéncia como
relacdo social nao termina ai. Mesmo que aparega em nossa frente
como produto acabado, como matéria inerte, o curriculo, como outros
conjuntos de matéria significante, € submetido a um novo trabalho de
significagdo, que s6 pode ser, outra vez, realizado no contexto de
relagbes sociais. Essas relagbes sociais sdo necessariamente
relagdes de poder. (SILVA, 2001, p. 39).

Constatamos na BNCC a precariedade ainda no que toca a diferenca, e
quando pensamos na pratica pedagogica, bem como no desenvolvimento do
trabalho com o livro didatico isso € ainda mais preocupante, uma vez que pesquisas
mostram que por parte de docentes n&o capturados por essa perspectiva ha uma
reproducdo desse sistema imposto e induzido devido a taticas de silenciamento de

vozes em nome de estratégias politicas e econdmicas.
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Ao analisar esses trés documentos, percebemos objetivos diferentes em sua
estruturacdo. Os PCNs s&o principios educacionais, as diretrizes sdo normatizacoes
e orientagdes de organizagdo educacional e a BNCC é um documento com os
conhecimentos comuns a todas as unidades de ensino. Como vimos nas analises
acima todos estéo constituidos pela concepcéo de igualdade racial, de que todos os
sujeitos devem ser tratados de forma igual (onde esta subjacente a ideia de que
todos somos humanos), de que a diferenga deve ser celebrada, bem como a cultura
€ tratada de forma folcldrica, e ha uma preocupagéao exacerbada com o ensino das

disciplinas classicas e seus conteudos técnicos.

Conhecimento como auséncia ndo é a defesa de uma escola sem
conteudo. Mais radicalmente, o que quero € uma teoria curricular (e
educacional) que torne abjeta a logica da propriedade que permite ao
sujeito adquirir conteudos que o fardo alguém (melhor ou pior
dependendo de quem define o curriculo). (MACEDO, 2017, p. 28)

Logo, essas preocupagdes com o curriculo técnico focado em disciplinas clas-
sicas que reforcam apenas uma preparac¢ao técnica para o trabalho, tdo presentes
em nossos documentos curriculares, nos levam a pensar em: que educagao
estamos pretendendo: a que ensina apenas para a formacao profissional e de
sujeitos aptos ao mercado,ou a que educa realmente de forma integral em suas
subjetividades, formando identidades que se reconhecem positivas e constitutivas
dessa forma nos espagos educacionais? Os sujeitos definidos nos nossos curriculos
sdo formados para serem sujeitos melhores ou piores? Quando se inviabiliza as
diferencas e os conflitos histéricos, econdmicos e sociais dos colonizados e
colonizadores e nao tratamos a cultura de forma igualitaria, valorizando seus
saberes cientificos e tradicionais, que identidades estamos constituindo?

A propésito disso, a BNCC surge como um documento que servira como base
para os curriculos municipais.O MEC diz que a BNCC nao ¢é o curriculo, apesar do
engessamento de conhecimentos, sua estrutura e obrigatoriedade de uma
significativa porcentagem de saberes a serem implementados. Diante disso, o
governo abre uma brecha para as negociacdes e o didlogo entre as culturas®?,

dando margem a possibilidade de que as fronteiras enunciativas de diversas outras

42 Segundo Hall (2016, p. 42), “a cultura, podemos dizer, esta envolvida em todas essas praticas que
nao sao geneticamente programadas em nés [...], mas que carregam sentido e valores para nos, que
precisam ser significativamente interpretadas por outros, ou que dependem do sentido para seu
efetivo funcionamento. [...] Nesse sentido, o estudo da cultura ressalta o papel fundamental do
dominio simbdlico no centro da vida em sociedade”.
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vozes e histérias se fagam presentes nesses documentos, sendo reescritas no
entre-lugar, no intersticio.

E por meio dessa espécie de fenda cultural que devemos pensar a
negociagao e o dialogo. A diferenga néo se extingue diante da dominagao, por mais
poderosa que seja suas estratégias de forca ou ideologias, mas também nao
permanece 0 mesmo apos a dominagdo. Para isso, os profissionais de educacao
deverado assumir uma acao politica, que nao € facil, mas necessaria; os municipios
precisam propiciar discussdes e reflexdes acerca dos discursos globais presentes
nos documentos prescritivos e articular a resisténcia de sujeitos diaspoéricos que
contestem a opressao e o silenciamento.

E preciso parar e decidir o que se fara diante dessa conjectura politica que se
faz presente ha tanto tempo, a fim de que se preservem as especificidades do seu
lugar, que garanta que as pessoas que o constituem com sua cultura, modo de vida
e saberes sejam contemplados em seu curriculo, com o intuito de elaborar um
documento com uma perspectiva decolonial de forma consciente, a partir do
conhecimento de todo o processo de poder exercido pelas verdades sociais de
vigilancia e poder colonial exercido em nosso percurso formativo.

Como vimos, nos trés documentos aqui estudados, além da Constituicao
Federal, se fala no trabalho com a diferenga, em respeitar as diversas culturas, da
importancia de abordar essa tematica na sala de aula. No entanto, na pratica, nao
percebemos transformag¢des no que toca a discriminacdo e o preconceito com
relacdo a linguagem, a cor, a sexualidade, a cultura e estere6tipos que marcam a
diferenga do que € taxado como normal e padrédo pela sociedade eurocéntrica. O

que acontece, baseado em Ball e que

[...] neste meu esboco desse cenario, escrevo em termos de
generalidades, como se esses desenvolvimentos e tendéncias
pudessem ser encontrados em todo lugar da mesma forma e com os
mesmos efeitos. Obviamente, as coisas ndo sao tdo simples e tao
nitidas assim. As tendéncias tém ritmos diferentes em lugares
diferentes. Nas palavras de Giddens, essas tendéncias e pressodes
invadem os contextos locais, mas nao os destroem. A “glocalizagao”,
isto é, a acomodacdo de tendéncias globais em historias locais,
produz politicas hibridas e diversidade politica. (BALL, 2004, p. 73).

As politicas ndo sdo determinantes, ha fluxos e por isso, elas ndo se

consolidam na escola, porque os sujeitos resistem e nao aderem, ha uma analise do
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texto, uma reelaboracdo dos mesmos. Ha sempre reformulagdes, mas nao sao
rupturas, ha reapropriagcédo de significados.

Seguindo entdo esse conceito, nos propomos a articular, no que toca a
implementagdo da BNCC no municipio de Santa Cruz Cabralia a analise desse
documento, por meio de dialogos e discussdes com os profissionais de educagéo. O
intuito é de reformular sua composicdo a partir de uma apreciagcido critica,
considerando as intencionalidades e lacunas existentes em sua constituicao.

Com isso, intentamos instiga-los a produzir nas escolas um curriculo
alternativo que abarque — sendo esse lugar constitutivo de uma histoéria tdo rica na
formagdo populacional — todas as suas especificidades e culturas, sejam elas
dominantes e as que foram dominadas no percurso histérico e social ja contado na

introducao desse trabalho.

4 CAMINHOS DA PESQUISA E PROCEDIMENTOS TEORICOS-
METODOLOGICOS

O objeto de estudo dessa pesquisa teve como um dos desafios de trabalho
construir coletivamente uma proposta Curricular Municipal, com as discussdes que a
cercam, principalmente apds a exigéncia do MEC de articula-la a BNCC. Uma das
questdes emergentes desta empreitada pode ser formulada da seguinte maneira:até
que ponto € possivel a efetivacdo da elaboragcdo democratica de um curriculo em
ambito municipal,0 qual deve seguir um pardmetro nacional?E possivel nele
considerar as especificidades da localidade e os sujeitos que a constituem?

Cabe questionar ainda o seguinte: como foram construidas as diretrizes
nacionais? Quais intencionalidades e contribuicdes? Quais as especificidades do
municipio de Santa Cruz Cabralia? A proposta curricular do municipio que esta em
processo de elaboracdo atende as necessidades educacionais da regido?Como
pensam os professores frente a um convite de construgao coletiva de uma proposta
curricular municipal diante da exigéncia do MEC para uma BNCC?

A pesquisa objetivou contribuir com a reflexdo dos professores do municipio
de Santa Cruz Cabralia sobre o curriculo. Com isso, contribui dizer que nao se trata
de construir regras, normas ou estabelecer a verdade sobre o curriculo e/ou as

praticas curriculares. Ao contrario, levantar questdes que suscitem o interesse dos
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professores em buscar caminhos que possam contribuir com as aprendizagens
estudantis, conjugadas com o prazer de exercer a docéncia na educagao basica
municipal.

Nesta dire¢ao, as culturas locais, tao silenciadas nas praticas cotidianas, mas,
ao mesmo tempo tdo presentes nos relatos dos professores, tornou-se, digamos
assim, o centro destas orientagdes.

Para o desenvolvimento desse estudo nos apoiamos nos pressupostos das
pesquisas qualitativas por meio da pesquisa do tipo pesquisa-a¢ao, a qual segundo
Lara e Molina, 2011 apud Trivifios, 1987:

A pesquisa qualitativa € conhecida também como estudo de campo,
estudo qualitativo, interacionalismo simbdlico, perspectiva interna,
interpretativa, etnometodologia, ecoldgica, descritiva, observagao
participante, pesquisa fenomenoldgica, pesquisa — agao, pesquisa
naturalista, entrevista em profundidade.

Importa dizer que estamos preocupados com o processo e nao restringidos
aos resultados e ao produto. Ha uma interagao constante e profunda com os sujeitos
envolvidos no problema e a partir desse intercambio os problemas s&o priorizados e
buscam-se tentativas de resolvé-los, ou seja, o objetivo da pesquisa-agéo, com base
em THIOLLENT (1982) se constitui em resolver ou pelo menos esclarecer as
dificuldades, por isso a escolha da pesquisa-a¢ao e nao a participativa, devido ao
carater de propor uma intervengéo no ambiente pesquisado. Segundo Severino

[...] a pesquisa-acao é aquela que além de compreender, visa intervir
na situacdo com vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-
se a uma finalidade intencional de alteracao da situacao pesquisada.
Assim ao mesmo tempo que realiza um diagndstico e a analise de
uma determinada situagdo, a pesquisa-agao propde ao conjunto de

sujeitos envolvidos mudangas que levam a um aprimoramento das
praticas analisadas. (SEVERINO, 2007p. 120).

Ha no processo o acompanhamento das decisdes, ac¢des e atitudes por todos
0s que estdo envolvidos “a pesquisa ndo se limita a uma forma de acgao (risco de
ativismo): pretende-se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o0
conhecimento ou o ‘nivel de consciéncia’ das pessoas e grupos considerados”
(THIOLLENT, 1988,apud BARRO; MOLINA, 2011, p.11).

No entanto, considerando-se as especificidades da realidade estudada,
desenvolvi no capitulo de analise das diretrizes a pesquisa documental, a qual como
0 nome ja diz, trata-se de apreciar documentos de forma critica, o qual se tem como

fonte:
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[...] documentos no sentido amplo, ndo sé documentos impressos,
mas sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais,
fotos, filmes, gravagdes, documentos legais. Nestes casos, os
conteudos dos textos ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sao
ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver
sua investigacao e analise. (SEVERINO, 2007, p, 122-123).

Os procedimentos utilizados para o desenvolvimento desse estudo foram, a
entrevista, mais especificamente a de opinido que segundo Thiollent (1982, p 51),
trata-se da “coleta de informacgdes sobre as opinides de um sujeito”. As questdes
foram abertas nao-diretivas, ou seja, foi dada uma instrucdo ou tema-chave a partir
do qual o respondente falou sem responder a perguntas predeterminadas, houve um
acordo apenas dos nomes dos entrevistados serem ficticios. Outro artificio foi a
realizagcao de reunides com relatorios sobre conversas e decisdes tomadas com o
grupo de discussdes constituidos por professores da rede, subsidiada pela
pesquisa-acado, a técnica de analise para a empiria no que toca os dialogos nas
reunides sera a de prosa embasada em Marli André:

[...] a analise de prosa € aqui considerada uma forma de investigagéo
do significado dos dados qualitativos. E um meio de levantar
questbes sobre o conteudo de um determinado material: O que é que
este diz? O que significa? Quais suas mensagens? E isso incluiria
naturalmente, mensagens intencionais e nao-intencionais, explicitas

ou implicitas, verbais ou nao verbais, alternativas ou contraditorias.
(ANDRE, 1983, p. 67).

Com isso, esse estudo inclui uma analise documental das Diretrizes
Curriculares Nacionais, bem como de uma Proposta Curricular em processo de
elaboracao pelos docentes sob a coordenagdao de técnicos da secretaria do
Municipio, pesquisa da histéria curricular do municipio de Santa Cruz Cabralia,
realizada por meio da minha prépria vivéncia como profissional de educagao dessa
cidade desde 1999, além de entrevistas com antigos técnicos e docentes da rede.
Foi realizado ainda, o registro das discussdes desenvolvidas com um grupo formado
por representantes de professores por area e segmento, com a pretensdo de
coletivamente pensarmos o curriculo de Santa Cruz Cabralia, sua aplicabilidade e,
independente do resultado, levar em conta todo o processo dos saberes envolvidos
na construcdo de uma proposta de curriculo para o municipio, para dessa forma,
pensarmos nossas praticas, além das diretrizes nacionais.

De acordo com Thiollent a pesquisa agéo é um:
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[...] tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolugao
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situagdo ou do problema estédo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.(THIOLLENT 1988,
apud BARROS; MOLINA, 2011, p.11).

Levando-se isso em consideragdo a pesquisa seguiu os seguintes principios
de organizagao e estruturagdo metodoldgica:

e O primeiro contato com os sujeitos de pesquisa foi estabelecido por
telefonemas, por meio dos quais eu apresentava a proposta e os
convidava a fazer parte do estudo, o convite formal s6 foi enviado aos
professores que por telefone mostraram interesse e disponibilidade
para participarem da pesquisa.

e Reuniao realizada no dia 04 de julho de 2018 com o grupo Curriculo de
Cabralia, com 15 professores, mais um representante do Férum
Municipal de Educacédo, um do Conselho Municipal de Educag¢ao e um
do Sindicato de professores, para apresentagcao da proposta e escuta
de sugestdes, expectativas e contribui¢des quanto aos procedimentos
a serem seguidos.

Esse grupo constituido por 18 profissionais da educagao da rede Municipal de
Santa Cruz Cabralia ficou denominado “grupo do curriculo de Cabralia” e sua
constituigdo pode ser observada conforme tabela abaixo.



Tabela 1: composi¢ao do Grupo do curriculo de Cabralia.

A X X x TEMPO DE
N AREA DE ATUAGCAO FORMACAO ESPECIALIZACAO ATUACAO
P1 Professora de Educagao Infantil Pedagogia Ed. Infantil 21 anos
P2 | ProfessoraE. F. Il Historia Gestao e mestranda em Ensino e Relagoes | 54 55
Etnico-raciais
P3 Professora do E. F. | e coordenadora Pedagogia Psicopedagogia e Politicas Publicas 23 anos
P4 Professora do E. F. | Pedagoga 5 anos
P5 Professora de E. F. | - escola do campo - Pedagoga Alfabetizagao e letramento e Agroecologia 5 anos
assentamento
P6 Professora do E. F. | e Coordenadora Pedagogia EJA, Psicopedagogia e Politicas Publicas 22 anos
. . . Mestre em educacdo em Ciéncias e Biociéncia
P7 Psicodloga Psicologia e 10 anos
e reabilitacéo
F8 Fonoaudidloga Fonoaudiologia z’j;ic;c;a)gdagog|afI'EA/Fonoaud|oIog|a © 30 anos
P9 Professor de E.F. | e Coordenadora Pedagogia Gestéo e Politicas Publicas 16 anos
Professora de E.F.l e Coordenadora—Escola . Gestao e mestranda em Ensino e Relacbes
P10 . Pedagogia =, . 21 anos
Indigena Etnico-raciais
P11 | Professora de E. F. Il Letras gfer;c;aéréldades, Ed. Especial, psicopedagogia e 23 anos
P12 | Professora de E. F I Letras Lingw_stica © mestraNnda em IA_inguagem com 17 anos
pesquisa nas questdes de género.
P13 | Professora de E. F Il e direcdo do Campo Letras Supervisao pedagogica 18 anos
P14 | Professorade E. F | Pedagogia Gestéao, Psicopedagogia e Politicas Publicas 22 anos
P15 | Professora de E.F. II Letras e EJA, Gestdo e Politicas Publicas 27 anos
Matematica
F1 Professora do E. F. Il e Presidente do Férum Geoarafia Especializacio em Gestio Presidente do
Municipal de Santa Cruz Cabralia 9 P ¢ Férum -3 anos
CM2 Professora do E. F. Il e Presidente do Conselho Letras Mestranda em Linguagem com pesquisa nas Presidente do
Municipal de Santa Cruz Cabralia questdes de género. CME —1,5 anos
. - Presidente do
SP3 Professor do E. F. 1l e Presidente do, Slndlcato Matematica Mestrando em Gestéo e Politicas Publicas Sindicato - 6
de Professores de Santa Cruz Cabralia anos
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No total foram realizados 17 encontros cujas tematicas discutidas eram eleitas

pelo grupo no encontro anterior. A duragdo de cada encontro/reunido oscilou entre 4

e 8 horas como detalhado abaixo:

Reunido com o grupo Curriculo de Cabralia para leitura e analise da
BNCC, essa reunido realizou-se no dia 20 de agosto de 2018, com
duragao de quatro horas e contou com a presencga de 15 participantes;
Reunido com o grupo Curriculo de Cabralia para leitura e analise dos
textos coletivos da Proposta Curricular de Santa Cruz Cabralia
elaborada em 2014, realizada no dia 21 de novembro de 2018 com a
participacao de 14 professores e duragao de quatro horas;

Realizagdo de uma mesa redonda com professores de universidades
da redondeza para tratar do tema diferengas e BNCC. O encontro
aconteceu no dia10 de setembro de 2018. Esse evento foi pensado e
desenvolvido pelo grupo do curriculo de Cabralia, devido as lacunas
sobre as tematicas voltadas para as diferencas encontradas na BNCC
e na Proposta Curricular do Municipio, contou com a participagao de 20
profissionais da educacdo e mais dez convidados do Conselho
Municipal de Educacdo e Férum Municipal de Educacao;

Reunido com o grupo do Curriculo de Cabralia, aos vinte e quatro dias
do més de outubro de 2018, com duracdo de quatro horas, para
avaliarmos o evento com a mesa redonda sobre diferengcas e BNCC.
Nesse encontro foi decidido formar outro grupo para se
responsabilizarem pelas discussdes sobre as especificidades de Santa
Cruz Cabralia e para a insercdo de um capitulo sobre isso na Proposta
Curricular do Municipio. Esses professores escolhidos dentro do grupo
do curriculo pelas formacbes e afinidades com as tematicas, fizeram,
com isso, a revisao/ elaboracdo dos textos coletivos da proposta de
2014 e inseriram tematicas ausentes, como a de relacdes étnicos-
raciais e questdes de género. Foi acordado também estender as
discussdes aos professores sobre a revisao da proposta Curricular e,
para tanto, foi concluido que a melhor forma seria nuclear as escolas
do municipio, a fim de discutir com os professores sobre a Proposta
Curricular do Municipio, bem como sobre a BNCC,;
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Reunido com a nucleacdo das Unidades de Ensino localizadas no
centro de Santa Cruz Cabralia, para discussdo sobre a proposta
Curricular do Municipio, bem como da BNCC, o encontro foi realizado
no dia 08 de outubro de 2018, com duracio de oito horas e foi dividido
em dois momentos. Para dar inicio, reunimos os professores das trés
escolas, a saber, Escola Nair Sambrano, Escola Sambrano Guerra e
Escola Nelson Almeida, para apresentamos a proposta de revisar o
curriculo do municipio e os ouvimos a respeito da ideia, no segundo
momento dividimos os professores em grupo por segmento e demos
inicio a leitura e discussao da BNCC, o evento contou com o total de
40 participantes;

Reunido com a nucleacdo das unidades de ensino da zona rural,
Escola Tania Guerrieri, Escola Marcelino José Soares e Escolas do
campo. O encontro foi realizado no dia 25 de outubro de 2018, com a
duracgao de oito horas, com a participagao de 35 professores. O evento
foi dividido em dois momentos, no primeiro reunimos os professores
para apresentagao da proposta de revisar o curriculo do municipio e os
ouvimos e no segundo momento dividimos os professores em grupo
por segmento e demos inicio a leitura e discussdo da BNCC;

Reunido com a nucleacdo das Escolas localizadas em Coroa
Vermelha, bairro de Santa Cruz Cabralia, realizada no dia 29 de
outubro de 2018, esse encontro ocorreu com as Escolas, Frei Henrique
de Coimbra, Mutari, Indigena Patax6 de Coroa Vermelha e Pedro
Cardozo, com duragdo de oito horas e a participacdo de 40
participantes. A metodologia utilizada foi a mesma dos demais eventos
de nucleacao;

Reunido com a nucleagcdo das escolas localizadas na beira mar
(Bairros de Santo Andreé, Santo Antbnio, Guaiu e Mata Medonha),
realizada no dia 31 de outubro de 2018, com as Escolas Santo Andre,
Escola Aracy Alves Pinto, Escola Filogénio Santos Alcantara e Escola
Patax6 Mata Medonha. O encontro durou oito horas e teve a
participacdo de 40 professores. A metodologia utilizada foi a mesma
das nucleacdes supracitadas;
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Reunido no dia 12 de margo de 2019, com o grupo de representantes
de professores para revisdo/elaboragéao dos textos do capitulo sobre as
especificidades de Santa Cruz Cabralia. O encontro durou quatro horas
e contou com a participacdo de onze professores. Nesse primeiro
momento foi dado inicio a analise dos textos da proposta Curricular de
2014, anotado os pontos a serem aperfeicoados e os temas a serem
inseridos, como a questdo de género e sexualidade e relagdes étnico-
raciais;

Reunido no dia 19 de marco de 2019 com o0s mesmos onze
professores a fim de elaborar o texto que discorre sobre a questao de
género e sexualidade, o encontro durou oito horas;

Reunido no dia 08de abril de 2019com os onze professores para ela-
-boracao do texto sobre as relagdes étnico-raciais, com duragao de oito
horas;

Reunido com os professores do Ensino Fundamental I,no dia 30 de
maio de 2019, com o total de 45 participantes e duragao de seis horas.
O primeiro momento foi coletivo para apresentar a proposta e ouvir os
professore sobre a obrigatoriedade da BNCC e do processo de
elaboragao da Proposta Curricular do Municipio. O segundo momento
foi por grupos formados a partir das areas de conhecimento em
comum, para analise e compara¢des da BNCC e a proposta de Santa
Cruz Cabrdlia;

Reunido com os professores do Ensino Fundamental Il, no dia 14 de
maio de 2019, com 35 professores e duragdo de seis horas. A
metodologia utilizada foi a mesma da reunido anterior, com o Ensino
Fundamental I.

Reunido com o grupo do Curriculo, em 21 de maio de 2019 para
analisar e discutir os resultados da pesquisa. Nesse encontro ficou
decidido a elaboragcdo de um caderno de orientagcdo sobre o trabalho
pedagogico com as especificidades de Santa Cruz Cabralia, nesse
material foi aproveitado textos, atividades e concepgdes das
discussbes de elaboracdo do capitulo sobre as especificidades de

Santa Cruz Cabralia para a Proposta Curricular do Municipio;
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¢ Reunido para discusséo sobre a elaboragao do caderno de orientagao,
no dia 28 de maio de 2019, com duragao de seis horas e a participagao
de onze professores.

e Continuidade da reunido para a construgdo do caderno de orientagao
no dia 04 de junho de 2019, com duragdo de seis horas e a
participacdo de onze professores;

Todas as decisdes sobre os procedimentos para a realizacdo desse trabalho
foram definidas a partir de didlogos com os membros dos grupos. Os sujeitos
envolvidos foram convidados a participarem da analise/discussdo de um curriculo
para o municipio, bem como de uma pesquisa cientifica.

Esse grupo, estudos da BNCC e dos textos que foram construidos para a
primeira proposta curricular do Municipio de Santa Cruz Cabralia. A respeito disso,
foram desenvolvidos novos escritos que fizeram parte de um capitulo da segunda
versdo da Proposta Curricular do municipio, a saber, “Valorizacdo da diferenca e
especificidades locais”, elaborados pelos envolvidos para a constituicdo desse
documento. Essa ideia surgiu a partir da detecgao de lacunas na proposta curricular
quanto a questdes pertinentes a realidade do municipio e devido ao fato da
preocupacao com esse assunto ter sido constante nas falas dos professores nas
reunides, como sobre a demanda de questdes de género e sexualidade, relagbes
étnico-raciais, educacao indigena e educacédo do campo. Além da construgdo de um
produto denominado “Caderno de orientagdo, praticas curriculares e a cultura de
Santa Cruz Cabralia/BA”.

Essas reunides foram registradas em forma de relatérios para a futura
insergao de seus resultados e falas na pesquisa. Sera aqui registrada a analise dos
textos desenvolvidos a partir das discussées e decisdes tomadas pela comunidade
docente sobre o curriculo e seus resultados. Discutimos ainda sobre os discursos
que permeiam a escrita e a fala desses professores, sobre 0 que eles entendem dos
saberes necessarios para compor o curriculo e 0 que pensam e consideram sobre a
BNCC.

Para além dos encontros com o grupo de pesquisa, foram feitas entrevistas
com os antigos moradores do municipio, historicamente envolvidos com as
dimensdes culturais de Santa Cruz Cabralia e reconhecidos pela comunidade como
detentores desta memodria. Sao eles: o professor Jurandilton de Pinho Monteiro e o

historiador Sidrach Carvalho Neto.
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Por fim, apresentamos na sequéncia o detalhamento da organizagdo das
reunides e sobre tudo que permeou o momento final e o resultado de todas as

discussoes realizadas.

5 PERCURSOS DA PESQUISA

Cabe refletirmos, antes de iniciarmos essas conjecturas, que ndo estamos
priorizando o produto final dessa pesquisa. Consideramos que o Curriculo produzido
foi apenas um registro de discussdes, que mediante as obrigatoriedades dos érgaos
nacionais, nao ficara um documento dos sonhos, totalmente em uma perspectiva
pos-critica, como previamos para uma transformacdo radical da realidade
educacional do municipio. No entanto, oportunizou processos a partir de dialogos,
discussdes e analises com os docentes, que afetardo as praticas pedagdgicas e a
autonomia do professor ao leva-lo a refletir sobre o que Ihe é imposto e de como é
possivel estabelecer estratégias que consolidem suas concepgdes e conhecimentos

adquiridos no seu fazer pedagadgico.
Segundo Ball, Maguire e Braun (2016) no livro “Como as escolas fazem
politica™

[...] enquanto textos de politicas sdo normalmente escritos para
serem autoritarios e persuasivos, € sao acumulativos e intertextuais,
ao atuarem esses textos, os autores das politicas podem recorrer a
uma variedade de recursos para fazer suas ‘“leituras” e suas
interpretacdes. Individuos trazem suas préprias experiéncias, seus
ceticismos e suas criticas para aceitar o que eles veem/leem/ sao
expostos e irdo ler as politicas a partir das posicoes de suas
identidades e subjetividades (HALL, 1997). Assim, as atuagdes serao
inflectidas por essas diferentes leituras e propensas a divergir.
(BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 30-1)

Dessa forma, intentamos oferecer caminhos para que o professor desse
municipio participe de momentos de constru¢do de conceitos e analises sobre as
politicas publicas e suas intencionalidades e que a partir disso, possam decidir se
lhe cabem implementar na integra ou se compete uma interpretagcéo e reapropriagao

antes de efetivar sua aplicabilidade no contexto educacional em que esta inserido.
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5.1 O Curriculo do Municipio de Santa Cruz Cabralia na Perspectiva dos
Saberes da Cultura Local

A cidade de Santa Cruz Cabralia, esta localizada no sul da Bahia, é
constituida em sua maioria de negros, pardos e amerindios. Possui uma cultura
indigena muito significativa, a aldeia € a patax6 com um mistura de povos de outras
etnias como, Tupinambas, Kiriri, Patax6 HAHAHAE e Funié. Essa populacéo
atualmente reside, principalmente no bairro de Coroa Vermelha e Mata Medonha,
sdo indios urbanizados, mas que tentam resgatar e manter sua cultura mesmo apos
tantas violéncias e opressdes de extingado de suas tradicbes e de serem expulsos de
seus territdrios.Vale ressaltar que para tal conservagao das suas tradi¢gdes e cultura
possuem escolas préprias com docentes da etnia pataxdé e com além do ensino do
componente da lingua Portuguesa, possuem também a disciplina de sua lingua, a
saber, Patx6ha. No entanto, esses territérios ndo se restringiram apenas aos

amerindios. Segundo Cancela,

[...] os degredados extraditados para esta capitania formavam um
grupo bastante diversificado, abrigando brancos, pardos, mulatos e
negros, cujas trajetérias variavam desde o exercicio de profissdes
liberais letradas até a experiéncia marcante do cativeiro. (CANCELA,
2012, p.170).

Com o passar do tempo, a regido foi constituida por uma diversidade étnica,
como a exemplo, a nossa, que até os tempos atuais possui essa intersecg¢ao étnico-
racial, que Goldman (2015, p. 652) define que: “[...] a relagédo entre afros e indigenas
nao é pensada apenas como de proximidade entre mundos paralelos, mas como
uma intersecdo entre esses mundos, como um encontro entre indigenas e
africanos”. Pode ser considerado como um encontro entre experiéncias vividas entre
os grupos afros e indigenas sao grupos transformados pelas existéncias, pelas
mudancas de territorios, mas que mantém suas memorias.

Pensando em Santa Cruz Cabralia e sua composi¢cao étnico-racial desde ha
décadas atras até os tempos atuais, nos reportamos a refletir, como o nosso
curriculo trata tais questdes? Como visibiliza ou invisibiliza essas interseccoes
étnico-raciais e culturais? E como as suas escolas em suas praticas pedagogicas
pensam sobre isso?

Em conversas com professores de escolas néo indigenas sobre tais questdes

ouvi frases como “o fato dos indios terem escolas proprias causa certo afastamento
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da nossa realidade” ou “recebemos alunos indios que se mudam para ca e que nao
tém condigdes financeiras para custear o transporte para irem estudar em suas
escolas indigenas” E quando perguntei se eles valorizavam a cultura indigena e se
seus saberes eram compartilhados, eles responderam que trabalhavam sua cultura
apenas na semana do indio.

Percebemos assim, que apesar de uma forte presencga indigena e africana, se
nos reportarmos a nossa constituicdo e as autodeclaragbes da populagao
cabraliense, como em sua maioria negros, pardos e indigenas, ha uma naturalizagéo
da invisibilidade da abordagem da histéria social, cultural e politica dessa populagéo
e uma normalizag&do diante de um curriculo e de uma pratica ainda colonializada e
branca.

Quando recorremos ao curriculo de Santa Cruz Cabralia, percebemos uma
visdo muito parecida com as presentes nos curriculos nacionais, a saber, a
concepgao humanizada de respeito e tolerancia e a diversidade. N&o ha no discurso
uma preocupagao em questionar ou problematizar os debates a respeito do racismo.
A cultura e sua diversidade quase ndo sdo mencionadas e nao consta no documento

nenhuma reflexdo especifica sobre as concepgoes e perspectivas étnico-raciais.

E nessa perspectiva que a escola, procura oferecer uma educagao
humanitaria, contribuindo para fortalecer vinculos, desenvolver a
autonomia de pensamentos, poder de decisdo e a moral. Assim,
formar cidadaos conscientes, tolerantes e respeitadores da
diversidade. (CABRALIA, 2017, p. 53).

Apesar da constatacdo da presenca no municipio e nas salas de aula da
minoria ser branca, percebemos que o documento ndo trata da importancia de
abordar questdes histéricas da Africa e dos Afrobrasileiros e indigenas como
determina a lei 10.639/03 e 11.645/08. A proposta ndo cita as leis e so trata das
questdes indigenas como nas Diretrizes Curriculares Nacionais, apenas com
orientagdes para as escolas especificas indigenas, ou seja, nas demais escolas, que
como vimos também recebem os amerindios, ndo ha mencao de se desenvolver de
forma continua sua historia, lutas, conquistas, cultura e tradicbées. Mesmo no texto
destinado as diretrizes para as escolas indigenas, verificamos um enfoque apenas
na cultura em detrimento dos fatores historicos de constituicdo dessa populacao
desde sua diaspora nos tempos coloniais e as lutas de reconquistas territoriais na
regido até os tempos atuais, vejamos mais um excerto da proposta:



67

[...] a educagao Escolar indigena do povo pataxé € um mecanismo
gue vem buscando manter sua cultura viva apesar de serem aldeias
que sao consideradas as que tém mais contato com a civilizagdo. A
preservacdo da cultura, as dancas, pinturas, rituais estdo sendo
praticados nas escolas indigenas a cada momento. (CABRALIA,
2017, p. 54).

Essa preocupagdo com o resgate e manutengao da cultura é essencial, mas
precisa ser desenvolvido em todo territério municipal, em todas as escolas e precisa
haver por meio do conhecimento da verdadeira histéria da constituicdo da nossa
populacdo o efetivo respeito por essas descendéncias. Perpassa nesses
documentos a visdo de uma igualdade abstrata nas demais escolas, e que as
tradicbes indigenas e afrodescendentes devessem ser trabalhadas apenas nas
escolas especificas. Os docentes ndo conseguem questionar e transgredir o
curriculo oficial e tém dificuldade de romper com as praticas discriminatérias e
excludentes.

[...] onde, sabemos, ja viviam milhdes de indigenas, vitimas de um
genocidio que, nunca é demasiado lembrar, ao lado da diaspora
africana sustenta a constituicido do mundo moderno. Nessa historia,

que é a de todos nds, coexistem poderes mortais de aniquilacéo e
poténcias vitais de criatividade. (GOLDMAN, 2014, p.215).

As propostas curriculares, incluindo-se principalmente as do Sul da Bahia
como a de Santa Cruz Cabralia/BA, precisa dialogar com a interseccdo afro
indigena, com essa constituicdo, entre fronteiras, hibridas e que se encontram nos
espacos com histérias de violéncia e opressdo nos aspectos de silenciamentos de
suas religides, proibicdes de rituais, bem como de dangas, musicas, de diaspora e

até genocidio.

Ao tentar converter e submeter as populagées indigenas aos padrdes
ocidentais e cristdos, também fazia uso de métodos violentos frente
aqueles individuos considerados inconstantes, errantes e
desobedientes, aplicando-lhes castigos fisicos e penas pecuniarias,
além da separacao de seus familiares e da imposi¢cdo de arduos
servicos publicos. Essa estratégia de civilizagdo buscava, em ultima
instancia, a formagdo de um novo povo no interior da sociedade
colonial que se erguia nas novas vilas da capitania, fazendo com que
os indios se transformassem em suditos leais ao soberano, fiéis nas
crencgas catdlicas adequados aos costumes do reino e falantes do
portugués. (CANCELA, 2012, p. 228).

Os tragos histéricos e culturais se cruzam nos fatos de opressao do governo
colonial, havia uma estratégia de domesticagao e extingado cultural, além da tentativa

de aculturagao que se reflete até hoje em forma de preconceito e discriminagdo com
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relacédo as tradigbes culturais e religiosas de matriz africana e indigena. No que toca
principalmente a questdo religiosa africana e indigena, ainda ha um tabu, que
dificulta o desenvolvimento pratico pedagodgico sobre o tema, tais preconceitos
advém dos pais que transmitem para os filhos e dos proprios docentes, séo
concepgdes passadas de geragbes a geragbes que precisam ser questionadas,
problematizadas nas salas de aula a fim de quebrar com essa corrente
discriminatéria arraigada na nossa sociedade.
O branqueamento ou a estatizagdo da relagdo afroindigena néo
marca apenas as investigacbes académicas. Como se sabe, no caso
brasileiro, assim como em muitos outros, o encontro e a relagdo
afroindigena, devidamente submetidos “a sociedade dos brancos”,

foram pensadas com base naquilo que se convencionou chamar
“mito das trés racas”. (GOLDMAN, 2014, p. 215).

Ha por tras dessa perspectiva o discurso de igualdade, de que todos somos
frutos das trés racas e de que ndo existe preconceito, nem conflitos étnico-raciais
nas escolas e que por isso, ndo € necessario abordar a questao de forma continua e
aprofundada. Com isso, trabalha-se ainda no formato dos conhecimentos
eurocéntricos e coloniais e ninguém contesta isso por que todos sao tratados iguais
ja que todos s&o iguais. Mudam-se conceitos, impdem-se leis, mas nada muda o
discurso referenciado na igualdade e de nacdo, ele permanece enraizado nas
diretrizes e nas praticas pedagdgicas sem nem os docentes se darem conta. Os
alunos sofrem o racismo institucional e em suas relagdes constantemente em um
jogo de submissdo que os constitui o tempo todo e em todos os espagos como
sujeitos submissos, com uma subjetividade inferiorizada, vdo para escola para
aprenderem que sua cultura ndo é valida e seus saberes ndao sao importantes, se
escolarizam para aprender outros conhecimentos.

[...] o racismo hoje praticado nas sociedades contemporaneas nao
precisa mais do conceito de raga ou da variante biolégica, ele se
reformula com base nos conceitos de etnia, diferenga cultural ou
identidade cultural, mas as vitimas de hoje sdo as mesmas de ontem
e as ragas de ontem sao as etnias de hoje. O que mudou na
realidade sdo os termos ou conceitos, mas o esquema ideoldgico
que subentende a dominagédo e a exclusao ficou intato. E por isso
gue os conceitos de etnia, de identidade étnica ou cultural sdo de uso
agradavel para todos: racistas e anti-racistas. Constituem uma

bandeira carregada para todos, embora cada um a manipule e a
direcione de acordo com seus interesses. (MUNANGA, 1990, n.p).

Em vista disso, s havera a transformacéo tao citada nos curriculos nacionais

€ municipais com relacdo ao respeito a diferenca, quando os interesses
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mudarem,quando se romper a visdo politico-ideoldgica que coloca os brancos em
uma posicao de superioridade na piramide social e quando as subalternizadas forem
inseridas na base da mesma, quando forem vistas e transformadas nos discursos
educacionais, partindo do curriculo, para enfim, mudar as praticas pedagdgicas e os
discursos docentes.

Para tanto, nas salas de aula, o conhecimento desses fatos precisa ir além
das datas comemorativas e das celebragdes por celebragdes, quando for tratada em
todas as disciplinas a verdadeira histdria desses povos, suas lutas e conquistas, a
compreens3o levara ao respeito e a admiragdo e entdo quem sabe um devir.*®

Além das questdes voltadas para as relagcbdes étnico-raciais, percebemos
também algumas passagens que nos levaram a repensar a concepg¢ao de curriculos
adjacentes a proposta, como um discurso direcionado ao fato de que o principal

objetivo da educacéo € a qualificacdo de profissionais para o mundo do trabalho:

Com a tabela acima pode-se notar que o maior indice de defasagem

idade/série centra-se nos anos finais do Ensino Fundamental. Com
isso, consequentemente, a brusca redugdo de pessoas com baixo
indice de escolaridade, resultara em outros problemas, sobretudo,
relacionados aos pretextos que motivaram a saida e afastamento da
vida escolar: a falta de qualificagdo da mao-de-obra, o que a torna
mais barata, com menor estabilidade em virtude do grande numero
de provaveis pretensos das vagas. (CABRALIA, 2017, p. 55).

O afastamento do aluno da escola se da por diversos motivos. Um deles pode
ocorrer por conta da forma como as instituicoes de ensino tém pensado e colocado
em pratica o ensino e aprendizado. As consequéncias disso vao muito além do que
apenas a preparagao para o mundo do trabalho. Trata-se de uma ruptura com as
trocas de saberes existentes no mundo de forma impressa e conversada nas trocas
de experiéncias, 0 que nos leva a pensar que essa proposta ndo dialoga com a
cultura popular de Santa Cruz Cabralia. Além disso, percebemos a hierarquizagao
das disciplinas com um discurso que enfatiza os componentes de Lingua

Portuguesa e Matematica:

**segundo Durozoi e Roussel (1993) Coloca-se o problema do devir em filosofia desde os pré-
socraticos. Enquanto para Parménides a existéncia do ser € incompativel com a mudancga prépria do
devir - que ndo passa de ilusdo -, para Heraclito, em compensagéo, nada é estavel, "tudo foge" e
encontra-se sujeito a um devir feito da metamorfose perpétua das coisas que evoluem, alias, ndo de
modo linear, mas de acordo com um ciclo que realiza a coincidéncia dos contrarios. Entre os fildsofos
que reivindicam Heraclito, como Hegel que, encontrando no devir o fundamento da Histéria (e da do
Ser em particular), o concebe como a sintese dialética "que ultrapassara" as contradigdes.
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Nao se podem esquecer as dificuldades dos alunos em relagdo a
compreensao e aprendizagem de disciplinas fundamentais, a saber,
Lingua Portuguesa e Matematica. Um dos agravantes relacionados
ao trabalho para com as tais disciplinas é a formacdo dos
profissionais que sao titulares no ministrar aulas nessas disciplinas.
(CABRALIA, 2017, p. 57).

Como vimos no texto as disciplinas aparecem como fundamentais, no
decorrer da leitura do documento n&o encontramos mengdo aos demais
componentes. O texto ainda aponta como solugdo para essa problematica o reforgo
escolar no contra turno, apoio fonoaudioldgico e psicolégico e a interdisciplinaridade.
O que nos leva a pensar sobre como os docentes encaram o0s problemas
relacionados a aprendizagem. Esta no aluno? No ensino? Nas dificuldades sociais?

O texto nos traz ainda ideias rasas sobre inclusdo e avaliagdo, as quais
consideramos relevantes para as definicbes do curriculo local e para qualificar o
processo de escolarizagdo dos estudantes. Caberiam mais discussdes e
orientagdes, uma vez que sdo tematicas que geram muitas duvidas no fazer
pedagogico dos docentes da rede, percebidas na minha experiéncia como
coordenadora pedagdgica e nas formagbes, pois 0s mesmos sempre trazem

inquietacdes sobre isso.

5.2 Redesenhamentos da Proposta Curricular do Municipio de Santa Cruz
Cabralia

A reescrita da proposta curricular de Santa Cruz Cabralia foi pensada/escrita
com a participacdo de representantes de todos os segmentos de profissionais da
educacao, mas nao foi concluido pela mesma equipe, devido a mudanga de governo
em nivel municipal, em 2017**. Em 2018 o documento foi finalizado, no entanto, com
a exigéncia do MEC em articular todas as propostas curriculares com a BNCC, a
discussdo em torno desse documento veio a tona mais uma vez, vejamos um
excerto da Resolucdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017:

Art. 7° Os curriculos escolares relativos a todas as etapas e

modalidades da Educacdo Basica devem ter a BNCC como
referéncia obrigatéria e incluir uma parte diversificada, definida pelas

* 0 documento, como ja citado no capitulo introdutério, foi elaborado em 2014 e pela primeira vez o
municipio construiu uma proposta para o Ensino Fundamental, pois anteriormente 0 mesmo utilizava
diretrizes nacionais ou as matrizes curriculares do Instituto Ayrton Senna.
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instituicdes ou redes escolares de acordo com a LDB, as diretrizes
curriculares nacionais e o atendimento das caracteristicas regionais e
locais, segundo normas complementares estabelecidas pelos érgaos
normativos dos respectivos Sistemas de Ensino.

Essa pesquisa, assim, se realizou em torno desse trabalho, articulado por
esta pesquisadora e um grupo de representantes de profissionais da educagéao, o
qual ficou denominado grupo do Curriculo de Cabralia.

Vale enfatizar, que todo o processo de pesquisa foi pensado a partir dos
didlogos com esse grupo formado para esse fim, com a participacdo de
representantes de professores, Coordenadores Pedagdgicos e Técnicos da
Secretaria Municipal de Educacgéo.

Todas as estratégias e analises da proposta Curricular do municipio, bem
como da BNCC e as reunides com os professores da rede e, portanto, a
metodologia dessa pesquisa foi estabelecida por sugestdes advindas dos membros
desse conjunto.

Como esse estudo se trata de uma pesquisa-agao, minha participagdo como
pesquisadora exigiu envolvimento e estratégias de agdo. Coloquei-me como
intercessora e coordenadora dos encontros/debates, mas em nenhum momento
impus minhas concepgdes ou visdes, meu papel nas discussdes era de escuta
atenta e mediadora das compreensdes do grupo, além de em alguns momentos
instigar reflexdes por meio de questionamentos, a fim de direcionar as discussoes.
As interpretacdes dos dialogos e falas foram ancoradas nos limites de compreensao
dos docentes quanto ao curriculo que temos e o que queremos € o0 quanto suas
concepgdes estdo influenciadas pelas politicas nacionais, mediante as analises
realizadas desses documentos no capitulo 3 dessa dissertagao.

No lugar de técnica da secretaria, responsavel pela articulagdo do curriculo
com a BNCC e ao mesmo tempo pesquisadora, tive o cuidado de assumir uma
postura neutra e apenas mediadora do processo, a fim de evitar influenciar as
discussdes e opinides. Evitei o lugar de formadora e da representatividade que os
técnicos de secretaria possuem de serem instrumentos para implementacdo das
politicas nacionais e assumi o papel de colega, professora do municipio e
pesquisadora. Percebi no percurso da pesquisa que consegui alcangar esse
objetivo, pois as discussbes se desenvolveram de forma aberta e honesta, com
divergéncias de opinides e respeito.
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Reconhecemos aqui as dificuldades de estudo e revisdo das propostas e
documentos de forma democratica e colaborativa, em muitos momentos os rumos do
planejamento da revisdo foram mudados e repensados a fim de atender as opinides
e ideias dos professores.

Assim sendo, vale lembrar que o resultado se propds a atender as
necessidades e sugestdes desses profissionais e ndo nos coube realizar formagdes
nos moldes tradicionais de transmissdo de conhecimentos, nem mudanca de
paradigmas de forma imposta. O intuito foi discutir opinides, conceitos e praticas e
analisar como estao os docentes pensando e fazendo as politicas nas escolas e por
meio das trocas de experiéncias e conhecimentos entre os pares aprendermos
novas perspectivas educacionais e ter discernimento para considera-las ou nao.

A primeira reunido foi realizada no dia 13 de julho de 2018 das 8h as 12h,
com a presencga dos 15 (quinze) membros do grupo e mais alguns convidados como
representantes do Conselho Municipal, do Férum Municipal, das escolas particulares
e Estaduais, da Associacdo dos Professores Licenciados do Brasil (APLB) do
Municipio de santa Cruz Cabralia e técnicos da Secretaria Municipal. Para
apresentacdo dessa pesquisa, foi explicado aos presentes que discutiriamos a
escrita da Proposta Curricular em andamento do Municipio de Santa Cruz Cabralia,
a possibilidade de a articularmos com a BNCC e decidiriamos com os docentes da
rede como regionaliza-la.Ficou acordado nesse dia, em meio as discussodes, que
antes de tudo fariamos a apropriacdo do documento da base e da Proposta
Curricular do Municipio, além de promover discussdes com os professores por
segmento sobre a BNCC e a Proposta do municipio.

Na segunda reunido, apds a leitura critica individual, fizemos as discussoes
sobre os textos da BNCC, foram enfatizadas nas falas, a estrutura desse
documento, suas peculiaridades, os campos de conhecimentos, a presenga dos
eixos, competéncias e habilidades. “Ha a auséncia da lei 11.645/08 no documento,
nao € abordado a questdo das relacbes étnico-raciais” (Izana45, professora de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il), citaram ainda, as mudangas no
campo de matematica quanto a sequéncia dos conhecimentos e que em Lingua

Portuguesa a BNCC traz a area da semantica em maior evidéncia.

5 Os Nomes so ficticios, apenas a fungao é real.
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“As escolas s6 abordam a questao racial em novembro e abril o caso
dos indigenas, durante o ano nao se trata do assunto, as formagoes
nao tém essa abordagem. Nao Conseguem trabalhar com a proposta
do municipio, ndo conhecem a proposta, ela teria que ser mais
objetiva, para ser possivel a leitura, eu uso a LDB e os parametros
curriculares”. (Maria, professora de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental II).

A questdo mais discutida no grupo quanto ao documento se refere a auséncia
da abordagem das diferengas étnicas e de género nos textos. Diante disso, foi
sugerida a realizagdo de uma mesa redonda com a presenga de professores das
universidades mais proximas para refletirmos sobre a possibilidade de pensarmos
em um dialogo mais aprofundado com essa questdo em nosso curriculo, uma vez
que muito embora nossa cidade respire cultura, atesta-se uma marginalizagdo dos
campos da diferenga na BNCC e no nosso curriculo.

O evento com a mesa redonda realizou-se no dia 10 de setembro de 2018,
com o tema: Diferenga, Curriculo e BNCC. A composi¢céao da Mesa, portanto, foi
pensada nesse foco de debate e contou com a presenga dos professores (as)
doutores(as) Geovane de Jesus Silva —UNEB; Edson Kaiapo - IFBA e Eliana Povoas
— UFSB e para mediar o professor mestre, Stéfano Couto Monteiro. Apds todas as
apresentacoes, a conversa foi iniciada com a fala do prof. Dr. Edson Kaiapdé que
trouxe com propriedade a problematica das questdes indigenas e a importancia de
inseri-las no curriculo escolar, lembrou a auséncia da diferenca de maneira
especifica na BNCC, mas que esse fato ndo nos impede de ainda que como
curriculo oculto, nos corredores, intervalos, bate-papos discutamos as questdes
indigenas, quilombolas, afrodescendentes e de género nas escolas.

A professora Dra. Eliana Povoas fez um Breve percurso da BNCC, quais as
fungcbes do curriculo e reforcou a necessidade de discutir sobre a diferenca de
maneira especifica, respeitando as suas particularidades. O professor Dr. Geovane
por sua vez complementou as falas ressaltando a urgéncia em debater as questdes
de género e sexualidade, haja vista que a escola ndo pode mais se calar diante das
barbaries que vém diariamente ocorrendo em virtude do silenciamento frente ao
feminicidio, homofobia, transfobia e outras violéncias. Em sua fala, afirmou:
‘ninguém pede para nascer homossexual, se &, e pessoas estdo morrendo por
simplesmente ser o que sdo. Se a Escola n&o der conta desse debate quem o
fara?”, perguntou o professor.
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O publico interferiu com perguntas e contribuicbes sobre esse assunto, além
de outros, a exemplo dos resultados do IDEB na Bahia e a atual conjuntura politica
do pais. Ao final, percebemos o quanto os debates sobre os campos de cultura no
curriculo e suas especificidades precisam ser ampliados, inclusive atestado no
desejo dos presentes que sugeriram abrir a mesma discussdo para todos os
educadores do municipio. Conseguimos provocar as trocas de opinides, envolvé-los
nas questdes. Segundo a professora Marilia:*® “Esperamos atestar na Proposta
Curricular de Santa Cruz Cabralia nossas identidades e a Educagdo que de fato
queremos, com qualidade, respeito as diferencas de forma justa e democratica”.

A reunido seguinte do Grupo de Curriculo de Cabralia foi no intuito de dar
continuidade sobre a revisdo da proposta curricular do municipio a luz da BNCC. A
sugestdo para esse terceiro encontro, foi de avaliar a Mesa Redonda sob o tema
Diferenga, Curriculo e BNCC, realizada dia 10 de setembro, bem como debater a
pré-leitura sobre os textos iniciais da proposta curricular do municipio.

Foi dito: “o debate foi muito util, sobretudo, para sacudir alguns professores
que se quer planejam suas aulas a contento” (Zilma, professora de histéria do
ensino Fundamental Il), um dos representantes de professor expbs: “minha
preocupacao € com a falta de compromisso em debater a Base e seus efeitos por
parte das escolas” (Carlos, professor do Ensino Fundamental Il de escolas do
campo). Outro docente da escola indigena citou ainda: “é importante a discusséo
acerca das diferengas, tendo em vista que existe uma falta de respeito muito grande
ainda relacionada as questdes Indigenas e de Género, embora fagam parte do
nosso cotidiano” (Marina, professora Indigena do Ensino Fundamental I). Em outra
fala, fomos alertados para o fato de os professores ndo serem de fato pesquisadores
e para a falta de aplicabilidade das capacitagdes.

De fato, ha uma forte preocupacéo por parte dos professores com as lacunas
no que diz respeito as diferengas tanto nos documentos nacionais, quanto no
municipal e quanto a escassez de formacgdes para que se tenha propriedade para
desenvolver as tematicas de forma adequada, a fim de fugir desse esteredtipo do
trabalho com as diferengas apenas nas datas comemorativas e de consciéncia para

com o assunto. Percebemos uma preocupacao voltada ainda aos diferentes perfis e

% Nome ficticio de uma Professora de Lingua Portuguesa do municipio, do Fundamental Il, que atua
desde 2001 como efetiva. Os nomes nas falas dos professores nesse estudo serdo todos ficticios,
devido a um acordo entre os colaboradores e pesquisadores, apenas condiz com a realidade, a
fungéo que exercem na rede Municipal de Santa Cruz Cabralia.
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momentos de professores desgastados com a profissdo, Segundo Ball, Maguire e

Braunem sua pesquisa sobre como as escolas fazem politica:
[...] dentro de tudo isso, os professores estao posicionados de forma
diferente de suas carreiras, com quantidades diversas de experiéncia
acumulada. Eles tém quantidades diversas de experiéncia
acumulada. Eles tém quantidade e tipos de responsabilidades
diferentes, aspiragdes e competéncias variadas. Algumas pessoas
avangam, outras estdo desgastadas ou n&o evoluem; experiéncia

pode produzir possibilidades e limitagbes a realizagdo. (BALL;
MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 101).

Essa passagem de Ball, Maguire e Braun, fez-me lembrar de uma fala de uma
professora negra do Ensino fundamental Il de Lingua Portuguesa que eu entrevistei:
“senti que esta havendo uma inversao, sempre estudei em escolas

particulares e nunca percebi o racismo, mas apdés a abertura da

esquerda para as cotas isso surgiu com mais for¢ga. Nunca tive

problema com racismo, deve ser trabalhado de maneira igualitaria,

as escolas tém que ter limite, negro nao é burro, é ridiculo, negro nao

precisa de muleta. Precisa trabalhar para equilibrar essas questées.

Todos tém que passar por competéncias [a professora faz referéncia
as cotas]’. (Mara, professora).

A professora Mara s6 admite que existe o preconceito na nossa sociedade
com relacao a religido, e quanto ao trabalho com as culturas locais, segundo ela os
professores s6 obedecem ao que vem pronto e ndo analisam as localidades.

Como dito anteriormente, uma pesquisa em que a construgao é coletiva, nem
sempre o0s discursos condizem com aquilo que esperamos e quando abrimos para
falas, opinides e colaboracdes nas decisdes, precisamos estar abertos e respeitar os
caminhos e a histéria de cada um. Foi assim toda essa jornada, percebi que néo
conseguiria nessa pesquisa desenvolver um curriculo dos sonhos, se realizado com
a opiniao de todos os envolvidos.

Os professores estdo imersos em uma rotina desgastante com conflitos
tedricos e apegados as politicas publicas que surgem com capacitacbes docentes
que os impedem de mudar, ou olhar para outros horizontes.

Em um momento dos estudos percebi que seria necessario desconstruir
concepcdes antes de iniciar a revisdo do curriculo, propiciar aos professores a
perspectivas de outras leituras, mas nao tinha tempo para isso, entdo com o
decorrer da pesquisa foi sendo decido as estratégias para introduzir, com o apoio de

alguns docentes do grupo que ja possuiam esse olhar para as diferencas, a
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regionalizagdo do curriculo, em uma perspectiva decolonial e voltado para as
relagdes étnico-raciais.

Abriu-se discussdo sobre os textos iniciais da proposta do municipio. As
professoras representantes das escolas do campo iniciaram a fala referindo—se a
superficialidade do tratamento das questdes do Campo no Documento da Base e do
Curriculo local. Sugeriu a aplicagcdo da Resolugdo, n° 2 que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas
de atendimento da Educacgéo Basica do Campo, especificamente os artigos 7 e 10,
paragrafo 2°. Solicitei, diante dessas inquietagdes que os envolvidos diretamente e
sensiveis as questbes do campo, indigena e de género se apropriassem do
documento na integra e focassem nessas questdes trazendo contribuicbes para os
préximos encontros. Com isso, foi formado grupos de estudos por afinidades e
especializagdes nas areas, para analise e reelaboragcio/elaboracdo dos textos da
proposta curricular no que toca as questdes, de género e sexualidade, relagbes
étnico-raciais, campo, incluséo e indigena.

Na reunidao seguinte, discutimos sobre as alteragbes nos textos iniciais da
proposta curricular do municipio, foi decidido reanalisar os textos visando enfatizar a
realidade de cada escola, colocar os pontos fortes, observando as lacunas do texto
anterior, os aspectos peculiares da realidade do nosso municipio.Cada modalidade
precisa trabalhar ideias voltadas para a efetiva situagao social e histérica da nossa
regido. Mais a frente, discorro sobre as etapas da formacdo desse grupo para
revisao e escrita desse capitulo sobre as especificidades de Santa Cruz Cabralia.

Com referéncia ao Grupo do Curriculo de Cabralia a primeira acgao
consolidada foi a realizagéo de visitas as escolas de Ensino Fundamental | e |l para
uma conversa com os professores sobre a importancia da leitura e apropriagao
critica da BNCC e da Proposta Curricular do Municipio em processo de elaboragao,
para que nas reunides 0s mesmos possam contribuir de forma efetiva nas
discussdes.Nucleamos por area de aproximagdo, para uma conversa com

professores, no total foram 4 ndcleos, a saber:

Tabela 2: escolas da nucleagao para discussées com os professores da rede.

ESCOLAS DO ESCOLAS DE ESCOLAS DA
CENTRO COROA VERMELHA | ZONARURAL | “grip A MAR
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Escola Indigena Escola Aracy Alves

Escola Nair i Escola Tania .
Pataxé Coroa o Pinto
Sambrano Bezerra Guerrieri
Vermelha
Escola oA
Escola Sambrano . . , . | Escola Filogbnio
Escola Frei Henrique Marcelino José by
Guerra Santos Alcantara
Soares
Escola Nelson . Escolas do Escola Santo
) Escola Mutari R
Almeida campo André

Escola Indigena
Mata Medonha

Nesses encontros, no geral, nas falas dos professores, notamos uma
preocupacao dos docentes com um curriculo voltado para a realidade do aluno com
a familia. Outro assunto muito recorrente no discurso deles foi com relacédo a
preocupagao com a abordagem da importancia do trabalho com a tecnologia que a
BNCC traz, devido a dificuldade que os mesmos tém de acesso nas escolas a
internet e equipamentos tecnologicos.

Percebemos também um enfoque atenuado no que toca a alfabetizacéo e o
letramento em detrimento das demais disciplinas, principalmente no discurso de
professores do Ensino Fundamental I. Falou-se também em valorizar no curriculo
mais as experiéncias que acontecem fora do ambiente escolar e que séao
vivenciadas pelos alunos, além de um trabalho mais articulado entre os professores
da sala regular com os que atendem nas salas multifuncionais®’.

Discutiu-se ainda a respeito da abordagem das diferengcas na proposta
curricular, a questdo esta ausente na BNCC, segundo a visdo dos docentes. Além
das discussdes acima citadas o momento foi importante para sensibilizar os
professores quanto a se apropriarem da BNCC, bem como refletirem quanto as suas
diferengas e convergéncias quanto a Proposta Curricular do municipio para que no
segundo momento de reunibes voltadas a decisbes a serem tomadas quanto ao
nosso curriculo, eles terem realizado ja a leitura critica desses documentos e se
colocarem de forma efetiva nas discussdes.

Apbs a realizagdo dos encontros nas escolas, resolvemos reunir por

segmento os professores, demos um tempo para que 0s mesmos se apropriassem

*" Essas salas visam atender os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo, matriculados nas classes comuns das escolas publicas. Esses
dados sdo encontrado na PORTARIA NORMATIVA N°- 13, DE 24 DE ABRIL DE 2007, que dispde
sobre a Implantagédo de Salas de Recursos Multifuncionais.
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dos documentos e marcamos as datas. Fomos informados nesse tempo que as
escolas estavam promovendo reunides voltadas para a leitura e discussao entre a
equipe sobre a BNCC e a Proposta do Municipio. Dessa forma, na reunidao com o
segmento do Fundamental |, realizada no dia 30 de maio de 2019, com o total de 45
professores, elaboramos uma programagdo com trés momentos, no primeiro
apresentamos um texto sobre alfabetizacédo elaborado por professores da area, para
analise e intervencgao, foi feita assim, a leitura do mesmo e logo apds a socializagao
das ideias, os docentes presentes falaram que no texto a teoria deveria vir mais
detalhada e concordaram com o uso de Magda Soares e Ana Teberosky e Paulo
Freire, mas pediram para que esta viesse mais detalhada. Falaram sobre a questao
da alfabetizagdo a partir da BNCC ser no segundo ano e nao mais no terceiro, foi
discutido que a exigéncia de alfabetizagdo ndo era de entregar o aluno lendo e
escrevendo de forma consolidada, fluente e que na verdade ndo havia mudado
muita coisa.

Solicitaram que na proposta houvesse metas e objetivos mais claros do que
se esperar dos alunos em cada ano, que a mesma seja feita de forma unificada para
todo o municipio e deixar para a escola trabalhar as habilidades de acordo com sua
realidade e especificidades, cultura e contexto.

Falaram de ndo citar na proposta métodos, apenas teorias, uma vez que essa
questao varia de professor para professor, muitas vezes até de aluno para aluno. No
entanto, exigiram a definicdo de rotina com o passo a passo para que todos os
professores seguissem a mesma.

Falou-se sobre avaliagdo e colocou-se a questdo da avaliagdo externa, feita
pela secretaria para acompanhamento de desempenho. Conforme a fala da
professora Jane: “preferimos a interna, ou seja, elaborada e aplicada pela prépria
escola, uma no inicio do ano, de diagndstico, outras para avaliar o processo, para
acompanhamento dos avangos e verificar o0 que precisa ser mais trabalhado e outra
no final”.

Segundo os professores a estrutura do curriculo deve conter os conceitos
tedricos, as diretrizes (agbes municipais) e os conhecimentos pedagdgicos para
cada ano. Além disso, deve conter (conteudos) tematicas regionais. O aspecto

cultural apareceu também como um pedido a ser contemplado no documento.
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Com relagéo a articulagdo com a BNCC, ha diferengas estruturais e de eixos
tematicos, a Proposta do Municipio esta por disciplina e a BNCC esta dividida por
area.

Ao mostrar tais divergéncias questionei os docentes quanto ao que manter na
proposta, as declaragdes foram unanimes quanto a reestruturar a proposta de
acordo com a BNCC. A justificativa para essa decisdo € a de que as avaliagdes
externas e os livros didaticos virdao com essa configuragdo. No entanto, enfatizaram
que seria necessario inserir conhecimentos e eixos tematicos condizentes com a
realidade do municipio e que mantivesse a autonomia das escolas de colocar
conhecimentos e projetos especificos de cada contexto social e cultural.

Ao analisar as falas, decisdes e concepg¢des nos discursos que emergiram na
reunido, percebemos que os professores estdo presos as diretrizes governamentais
e as estratégias por eles construidas, mas ao mesmo tempo, sentem-se instigados a
nao obedecerem apenas o que lhes & imposto, e com isso, a ressignificar os
documentos e a pelo menos regionaliza-los. “Politicas e prioridades nacionais,
institucionais e da “sala de aula” misturam-se e filtram-se, chocam-se e sobrepbem-
se na sua pratica” (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 94).

A reunidao com os professores do Fundamental Il, realizada no dia 14 de maio
de 2019, com o total de 35 docentes, foi pensada no intuito de ouvir os professores
quanto a sua visao sobre a BNCC e quanto a sua articulagdo com a proposta
Curricular do municipio. Para tanto, foi lido dois textos, um que abordava uma viséo
sobre as vantagens de se ter um documento como BNCC em nivel nacional e outro
que discorria sobre as criticas voltadas para o processo de elaboracdo da BNCC,
bem como de seu texto.

No segundo momento, foi apresentado aos professores um quadro
comparativo dos dois documentos, da BNCC e da Proposta Curricular do Municipio,
para que eles visualizassem as convergéncias e divergéncias entre ambas.

Nas falas dos docentes percebemos que eles tém nog¢do dos problemas
referentes a BNCC, mas a consideram importante devido aos fatos da mesma servir
de parametro para as avaliagbes externas e para a elaboracdo do livro didatico, o
qual se constitui o principal instrumento de trabalho deles no dia-a-dia escolar.

Segundo uma professora:

“A BNCC nao determina conteudos, ela sugere, e as habilidades que
ela contém facilitam a transicdo dos alunos no territério brasileiro,
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bem como oportuniza o aprendizado igualitario para todos os
discentes, inclusive para aqueles que apresentam maiores
dificuldades”. (Sara, professora do Ensino Fundamental II).

A principal preocupagao dos docentes se mostra voltada para a questao da
tecnologia, tema enfatizado na BNCC, uma vez que a consideram importante para
que a educagédo saia do ponto de estagnagdo que se encontra quanto a evolugéo
social:“a distancia entre o mundo tecnolégico na escola e o da vida dos discentes,
tem causado o desinteresse dos mesmos” (fala de Clara, professora do Ensino
Fundamental II). No entanto, os docentes se preocupam com a caréncia de
condicdes para a efetivacdo dessa inovagao, uma vez que as Instituicdes de Ensino
nao possuem aparelhos tecnolégicos, nem oferecem internet para isso.

Quanto ao processo de elaboragdo da BNCC e as consultas, colocaram ser
imprescindivel a participacdo dos professores, alunos e comunidade, mas
reconhecem que tal acdo se torna dificil devido ao tamanho do territério brasileiro e
do dificil acesso a certas comunidades.

Vejamos a fala de um participante durante a reuniao:

“Acho importante a abordagem e determinagdo de conhecimentos
basicos, pois os alunos tém o direito de aprender. A BNCC nao é
curriculo, ele é responsabilidade dos professores, mas é importancia
ressaltar a cultura e as leis 10. 639/03 e a 11. 645/08 que tratam da
obrigatoriedade de inserir no curriculo as questdes de relacdes

étnico-raciais afrodescendente e indigena”. (Sérgio, Professor do
Ensino Fundamental II).

No geral, percebemos na fala dos professores que os mesmos acreditam que
a BNCC nao seja um documento a ser implementado de forma integral, mas que
acham necessario articula-lo com nossa proposta, ndao abrem mé&o da sua insercgao,
pelos motivos ja supracitados. Com relagdo a isso, Ball, Maguire e Braun (2016)

colocam a partir de suas pesquisas que:

[...] o que fica claro em nossos dados é que o que poderiamos
chamar de resisténcia, um confronto pleno e reflexivamente
articulado entre discursos agonistas, é raro e fugaz — limitado por
exemplo a momentos de acgao politica sindical. No banal, em relagao
as pressdes de desempenho, em resposta a mudancga constante, ha
pouco espaco ou tempo ou oportunidade para pensar de forma
diferente ou “contra” — [...] aqui nés nao “culpamos” o professor por
uma falha de percepgao politica, de fato ndés reconhecemos, apenas
demasiado imediatamente, as formas em que todos nds estamos
profundamente implicados, vinculados e ligados, no estabelecimento
contemporaneo neoliberal e globalizante, e seu triunfo € que, na
maioria das vezes, nés nem sequer percebemos que esta la. (BALL;
MAGUIRE; BRAUN, 2016, p.193).
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No segundo momento, foram formados grupos por area, para analisar o que
eles gostariam de mudar na nossa proposta quanto a BNCC. Assim, no componente
de Lingua Portuguesa, ndo havia muita diferenca, apenas a BNCC incluiu na parte
de produgao a escrita multissemiética, que é habilidade de leitura e dominio dos
géneros da midia, a qual os representantes optaram por inserir em nossa proposta,
por considerar importante esse trabalho.

No componente de artes solicitaram que inserissemos em nossa proposta as
unidades tematicas da BNCC danga, musica, teatro e artes integradas e que
mantivesse da proposta conhecimentos artisticos: contextualizagdo e reflexdo, o
qual traz habilidades que discutem sobre a importancia da arte e sua inser¢cao na
sociedade, pediram ainda para acrescer na nossa proposta, que nao esta em
nenhuma das duas, a tematica da pluralidade cultural.

Ainda na area de Linguagens, no que toca o componente de Educacéo fisica,
os professores optaram por manter da nossa proposta os conhecimentos sobre o
corpo, atividades ritmicas e expressivas e acrescer conceitos basicos de saude
relacionados ao esporte, psicomotricidade e pluralidade cultural, além de inserir as
tematicas da BNCC, que sédo divididas em: brincadeiras, jogos, esporte, ginastica,
dancas, lutas e praticas corporais de aventura.

Em inglés, os docentes gostaram mais da proposta da BNCC, consideraram a
do municipio mais rasa e colocaram que a BNCC contempla as habilidades da
nossa proposta e a completa, ficando assim decidido por eles manter a estrutura da
BNCC.

No componente de matematica, averiguou-se que a proposta do Municipio e
da BNCC estdo muito parecidas, ndo havendo necessidade de muitas alteragdes. O
mesmo ocorreu na area de Ciéncias e geografia, os dois documentos com estrutura
e conhecimentos bem préoximos.

No componente de historia, perceberam semelhangas também, inclusive as
mesmas lacunas, pouca abordagem ainda, apesar de ter melhorado, com as
questdes afro e indigenas, em vista disso, foram pontuando por série o que deveria
ser acrescido: no 6° ano, perceberam a auséncia de mais elementos que fortaleca
as questdes e conhecimento afrodescendente, no que diz respeito as questdes
locais e estaduais indigenas e em relagédo ao negro. As leis aprovadas, segundo
eles, deveriam ser objeto de conhecimento. No 7° ano, solicitaram para reforgar o

multiculturalismo e a pluralidade relacionada com a diversidade de cada povo, etnia
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e suas especificidades e singularidades. No 8° ano, n&o solicitaram alteragdes. E por

fim, no 9° ano, abordaram a necessidade de se trabalhar com a questdo da violéncia

contra os povos indigenas e negros e as leis voltadas para isso, e pediram para

enfatizar o protagonismo indigena e negro na histéria mundial e nacional.

Uma professora de Historia protagonizou uma fala durante as discussoes:

“A Proposta curricular do Municipio ainda estd em processo,
caminhando..., tanto o documento, quanto a pratica deixam a
desejar, mas na pratica esta pior, isso é devido a vicios,
acomodacao, é tudo automatico devido ao que sempre trabalhou,
resisténcia a mudancga, preso aos livros didaticos, falta de busca para
abordar questdes regionais. Mescla os conteudos com a proposta,
livros e cursos. A questdo indigena foi muito negligenciada, o
trabalho estd sendo abordado, mas nao de forma igualitaria. E
preciso ultrapassar a questdo da tolerdncia e do respeito e de

conhecer verdadeiramente a histéria”. (Dolores, docente do Ensino
Fundamental Il).

Ha, sem duvida concepgdes e visdes divergentes entre os professores, uns
acreditam que a educacgao e o curriculo tém que ultrapassar as barreiras neoliberais
e eurocéntricas, outros consideram tudo isso um exagero, uma falacia. Mas,
percebemos que a maioria culpabiliza a falta de esforgco e comprometimento dos
colegas em estudar, pesquisar e transformar sua pratica e suas concepgoes. Tardif
e Lassard, em seu livro “O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia
como profissdo de interacbes humanas”, diz que:

[...] tanto do lado das percepgdes subjetivas dos professores quanto
dos fendmenos objetivos que ocorreram nas Uultimas décadas, a
carga de trabalho aumentou, ndo no numero de horas, mas em
dificuldades e em complexidade. A docéncia tornou-se, certamente
um trabalho mais extenuante e mais dificil, sobretudo, no plano
emocional (alunos mais dificeis, empobrecimento das familias,
desmoronamento dos valores tradicionais, etc.) e cognitivo
(heterogeneidade das clientes com necessidade de uma
diversificagdo das estratégias pedagodgicas, multiplicagdo das fontes
de conhecimento e de informacao, etc.). (TARDIF; LASSARD, 1999p.
158).

Além disso, ha uma demanda de teorias pedagogicas de diferentes ambitos
como da psicologia, da biologia, da prépria pedagogia, linguistica, social, enfim, de
todos os lados cientificos, bem como das diretrizes e documentos governamentais
que dizem o que e como o professor tem que ensinar, sem envolvé-los nessas
discussbes. Ha uma enorme pressao por parte da sociedade voltada ao docente
responsabilizando-o pelos fracassos educacionais e o0 que percebemos nos

discursos dos professores € a interiorizagao dessas culpabilizacbes no seu trabalho
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e dos seus colegas. Poucos analisam de forma critica e falam sobre os problemas
das politicas ou do sistema, simplesmente os seguem de forma automatica e
reproduzem as opinides sociais quanto aos problemas da educacdo ser do
professor.

No entanto, apesar das opinides divergentes, todos concordam em considerar
a BNCC, ja que o documento se constitui em uma obrigatoriedade, mas de manter
algumas decisbes da prépria proposta municipal, além de inserir no documento uma
vertente regional e social dos saberes e cultura local.

Em vista disso, os representantes do grupo do Curriculo de Cabralia
decidiram formar outro segmento de representantes de professores®®, esses foram
escolhidos pelos préprios docentes da rede municipal, com os critérios de afinidade,
serem da area tratada, bem como possuirem formagao sobre a tematica. Com isso,
a cada semana do primeiro semestre do ano de 2019, nos reuniamos na secretaria
de educacgao, de modo a discutirmos os textos da proposta anterior e 0 que seria
necessario mudar ou acrescer, essa foi a forma de avangar nessas questdes
especificas e inserir no nosso curriculo textos elaborados pelos professores da rede
com afinidade nos temas e pesquisas, para a inser¢cdo no curriculo, ao menos, de
um capitulo que tratasse das diferengas. Cabe lembrar que ndo abandonamos o
outro grupo, ou seja, o do curriculo de Santa Cruz Cabralia, no geral, nem paramos
de discutir os demais textos da proposta, apenas abrimos uma aresta para
avancarmos sobre o assunto. Com essa experiéncia e outras na atuagdo como
Coordenadora Pedagodgica, aprendi que na educagao tudo € construido passo a
passo, precisamos disseminar sementes e planta-las em varios campos e esperar...
Esperar germinar... E preciso aprender a paciéncia dos cultivadores.

O capitulo escrito por esse grupo de professores formado no processo dessa
revisdo/elaboragdo do Curriculo de Santa Cruz Cabralia foi denominado
“Valorizacido da diferencga e especificidades locais”, o qual discute sobre a proposta
de um curriculo com uma educacao voltada para a perspectiva decolonial, contra
hegemonico, com énfase nos aspectos hibridos culturais. Para tanto, trouxemos os
dados municipais quanto a questdo étnica da populagdo, do percentual de
moradores do campo e da cultura popular do municipio. A partir desses indices,

planejarmos os temas e as estratégias da pesquisa. Alguns temas ja haviam sido

8 Os nomes e dados sobre esses professores estdo no quadro do capitulo sobre a metodologia e nos
anexos dos textos.
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tratados pela equipe que iniciou a elaboragéo do curriculo municipal, e, portanto, ja
existia um texto escrito que apenas analisamos e revisamos, outros decidimos
acrescentar.

O primeiro tema discutido foi sobre a educagao escolar indigena. Foi feito a
leitura do documento “Educacdo Escolar Indigena” da proposta ja construida e
revisada pelos professores indigenas do grupo. No momento da socializagdo as
falas foram de que, o texto ficou claro, mostrou que a lei ampara a escola destinada
a indios, mas que faltou incluir a lei 11. 645/08 e falar sobre a questao indigena nas
escolas ndo indigena, que também recebem indios, para que as outras etnias
também conhegam a historia indigena, uma vez que € uma etnia que historicamente
€ tao forte em nosso municipio.

O novo texto sobre a educacgao indigena (anexo B) foi escrito pela professora
indigena Raimunda, nossa representante no grupo, mas a mesma socializou as
ideias e o reconstruiu com a contribuicdo de professores da Escola da Mata
Medonha e da Escola Indigena Pataxd de Coroa Vermelha, ambas do municipio.

E visivel a necessidade de suscitar reflexdes entre os profissionais
de educacao sobre cultura, patrimbnio cultural e relagdes étnico-
raciais, ou seja, discutir a diferengca no ambiente escolar, pois a
identidade do individuo € o seu elemento prioritario para justificar o
seu pertencimento ao grupo social. A escola deve estar atenta ao
seu papel social, permitindo ao aluno, vivenciar o aprendizado da
convivéncia e no respeito as diferengas, mas acima de tudo com a
compreensao da sua historia e sua cultura, formada a partir de uma
construcao vivida e necessaria para a sua formacgao cidada. Enfim,
vale afirmar que o processo histérico e cultural referente a populagao
indigena e nesse caso , a educagao Escolar Indigena é fruto de
muita luta e mobilizacdo social e politica de reflexdo critica, nao
apenas de setores organizados da sociedade civil brasileira, mas
também principalmente dos povos Indigenas e de suas
organizagdes, cujas concepgbes de cidadania Indigena e de

educacdo sdo fundamentadas nas Legislagbes em vigor.
(CABRALIA, 2019).%°

O documento tratou do histérico de agresséo voltado a cultura dos povos
indigenas como a catequizacao destes pelos Jesuitas, abordou sobre a perspectiva
educacional eurocéntrica que nao leva em conta as especificidades dessa
populacao e informou sobre os direitos adquiridos e as conquistas do povo indigena

no que toca a educagao em Santa Cruz Cabralia.

**Raimunda Matos, autora do texto na proposta.
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Quanto a educacdo para relagbes de género e sexualidade, ndo havia
mengao na proposta sobre o assunto, entdo o grupo com os representantes de
professores decidiu que seria preciso abordar essa questao:

“é preciso falar sobre o preconceito ligado as caracteristicas mais
visiveis quando € homossexual e tem que trabalhar as familias, pois
€ o maior ponto de apoio a crianga, pensar como a escola vai
resgatar isso com a familia, contribuir com elas, esclarecer sobre o
tema. Trabalhar a questdo do estereédtipo de feminilidade que a
sociedade impde. E preciso se desprender um pouco da visdo de
que curriculo € apenas conteudo, e abordar mais questbes da
vivéncia do aluno. Docentes ndo se sentem preparados para
trabalhar tais questdes, ndo possuem entendimento, compreenséo,
além de terem crescido em uma sociedade com uma educagao
patriarcal, machista e heterossexual, que falar sobre isso é tabu. As
familias ndo querem um trabalho na sala de aula sobre isso, os
professores precisam compreender sobre isso, conhecer para ter
argumento para convencer os pais sobre a importancia do trabalho
em sala sobre essas questdes”. (Cintia, professora de lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental |l e pesquisadora do tema).

Segundo o depoimento de outra professora, “a discriminagao € muito forte e
nao nos damos conta devido a auséncia de discussio, quando debatemos, quando
trabalhamos nos deparamos com histérias dolorosas” (Laura, professora de Histéria
do Ensino Fundamental Il). Foi entdo acordado que representantes de professores
escreveriam o texto e socializariam com todos para discussao e acréscimos, se
necessario.

Logo, na segunda reunido sobre o tema género e sexualidade, fizemos a
leitura do texto escrito pelos colegas que possuiam afinidade e estudos sobre o
tema e as falas foram elogiosas quanto ao documento: “O texto esta esclarecedor e
devido a falta de informagao sobre o assunto, o texto sensibiliza e informa” (Mara,
Professora do Ensino Fundamental I).

O documento aborda as conquistas dos direitos em prol da igualdade de
género e respeito a diversidade sexual, fala sobre os conceitos e concepgdes de
sexo, género e identidade ou orientagdo sexual. Apresenta um levantamento de
pesquisas quanto a indices de preconceitos voltados a questdo homossexual, as
mulheres, a interseccdo mulheres/negras e dados sobre o feminicidio. Em uma
passagem do texto, a autora questiona:

como educadores, em quais momentos no nosso cotidiano
estamos contribuindo para a reprodugdo de modelos
normativos e consequentemente para aumentar as estatisticas

de violéncia de género e sexualidade? Quais as nossas
praticas pedagogicas que reforgam, no cotidiano, modelos de
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masculinidade, feminilidade e sexualidade? Esses corpos que
escapam e resistem ao sistema de género e sexualidade
impostos s&o considerados como transgressores, anormais,
excluidos socialmente, como a escola tem colaborado
inconsciente/e ou conscientemente para que esses sujeitos se
sintam de fato transgressores de regras, anormais? (CABALIA,
2019). *°

Com isso, o texto traz a discusséo sobre o papel da escola com relagdo aos
indices e informa sobre os documentos legais e diretrizes que na ultima década
garante o direito de tratar dessas questdes como o referencial curricular da Bahia, a
Resolucédo n° 4 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e o Plano Nacional de
Educacéao (PNE) de 2014.

O outro tema suscitado pelo grupo como necessario abordar no nosso
curriculo foi a educagdo escolar do campo, que inclusive € o titulo do texto (anexo
D). O primeiro passo foi a leitura do texto construido na proposta anterior e segundo
os professores presentes na reuniao o final da escrita estava confusa, deveria incluir
os assentados, os ribeirinhos e desenvolver um esclarecimento sobre o projeto
agroecologia. “Vamos deixar especifico quem € o sujeito do campo? Como vivem e
tratar da agricultura de subsisténcia” (fala de Joseane, professora de uma escola do
campo).

Dessa forma, o texto aborda a concepgdo de educagdo do campo, dos
avancgos legais como o Parecer n°® 36/2001 do CNE, das diretrizes operacionais para
a educacao basica nas escolas do campo, reforgcada pela resolugdo CNE/CBE n°
1/2002, o Decreto Presidencial n® 6.040/2007, no qual o governo Federal reconhece
e existéncia das comunidades tradicionais. Discute sobre as caracteristicas e
especificidades das escolas do campo inclusive dos espagos de assentamentos
(anexo E) e ribeirinhos.

As escolas de comunidades assentadas tém por objetivo maior o de
educar as criangas para que compreendam e se situem na realidade
onde vivem, comecgando pelo assentamento e chegando a
sociedade, ao mundo como um todo; para que saibam pensar e agir
com autonomia, tendo consciéncia da missdo de continuadores da
luta pela terra e de outras lutas da classe trabalhadora e, ainda, para
que tenham um preparo técnico e cientifico para participar nos

processos produtivos e organizativos do assentamento. (CABRALIA,
2019). °

*Graziela Rezende, autora do texto na proposta.

*"Joseane Dias e Nagila Batista, autoras do texto da proposta.
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Por fim o documento trata da proposta da Agroecologia, seu conceito e a
importancia desse trabalho para as escolas do campo, ndo sé as do assentamento,
como para toda a populagao da zona rural.

Nessa perspectiva, o conceito de Agroecologia para os agricultores
acontece na pratica, no cotidiano e, seu objetivo, vai além de

questdes econdbmicas. E defender a vida, a biodiversidade dentro da
propriedade em que vivem. (CABRALIA, 2019). **

A agroecologia € um projeto ja em desenvolvimento em uma das escolas do
municipio do assentamento Paulo Freire, e desenvolve um trabalho, como o trecho
acima cita, ndo s6 econémico, mas de subsisténcia, cultivo e preservagcao do meio
em vivem.

Por fim, para a conclusdo desse capitulo, foi discutido sobre a questdo das
relagdes étnico-raciais, a proposta anterior ndo continha nada sobre a tematica,
entdo construimos o documento na integra, apos conversarmos sobre o assunto, as
professoras Jodilce Pereira e Erick Cristian, ambas com especializagcdes sobre a
tematica, elaboraram a primeira versao do texto sobre o que foi falado na reuniao.

No segundo encontro foi realizada a leitura do esbogco e segundo os
professores do grupo: “Ficou faltando uma conclus&o, diminuir a questédo teorica e
legal e falar mais sobre o problema étnico-racial, os problemas dentro da escola,
trazer questdes da pratica, ndo se impacta com a questao, nao sensibilizou” (Jane,
professora).

“Trazer dados ou relatos, colocar a lei 11. 645/08 e falar sobre os
indios, o protagonismo negro e indigena na histéria, nos fatos,
decolonizar o curriculo. Mudar a representatividade do negro e do
indio, mostrando as suas lutas, articulagbes, ndo se ater a

representacao dos negros e do livro didatico como povos submissos
e selvagens”. (Sara, professora).

Com isso, o texto “Ensino para as relagdes étnico-raciais” (anexo F), como os
demais, informa o contexto histérico e politico dos documentos que normatizam a
educacao voltada para as relagdes ético-raciais:

no cenario soécio-histérico-cultural os grupos étnicos que buscam o
fortalecimento de suas lutas defendem e creditam suas experiéncias

de vida e suas vivéncias na apropriacdo e aceitacido das suas
préprias memorias. Desse modo, é necessario que haja o

*2 Joseane Dias e N4gila Batista, autoras do texto da proposta.
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cumprimento das leis citadas anteriormente, uma vez que as
mesmas sao frutos da condicao de desrespeito as diferencas e
diferentes etnias. A escola € um espaco de reflexdo onde pessoas se
identificam num processo de construcido de ideias que norteiam as
distintas discussdes acerca de diferengas auténticas e suas riquezas
culturais tao sufocadas outrora, mas que sempre resistiu entre nés
mesmo de maneira invisivel para a sociedade. (CABRALIA, 2019%%).

Os textos convidam os professores, que sdo colegas das autoras, a pensarem
diferente, a buscar estratégias para que o curriculo seja para todos, que fale sobre

cada um dos alunos, que os representem.

E nesse cenario social que precisamos romper com o que ha de
desrespeito pelo outro, buscando questionar a hierarquizacdo de
etnias no curriculo e desconstruir esse processo, em um Viés
decolonial, onde esse documento ofereca o conhecimento das
histérias, lutas e personagens, de forma equanime. (CABRALIA,
2019). >

A pesquisa nessa etapa de reunides com representantes de professores para
tratar da revisao/construcao dos textos referentes as especificidades de Santa Cruz
Cabralia foi o momento da pesquisa que mais chegamos perto do curriculo dos
sonhos... Aqueles instantes em que retratamos caminhos... Desconstruimos
concepgodes... Discutimos a pratica, a realidade... O cotidiano... E que se buscou
chegar mais perto dos protagonistas dessa histéria toda, os alunos. Ali eu percebi,
com os olhos brilhando de entusiasmo que estava ocorrendo a Mudanca, que a
semente estava sendo plantada e de que ela germinaria em um futuro proximo... E
que assim seja.

Além da insercao desse capitulo especial no curriculo, durante as discussdes
havia sempre a preocupacdo em como os professores colocariam essas questdes
na pratica, pois de nada adianta a discusséo e a leitura acerca dessas questdes e o0
professor na sala de aula ndo desenvolver, ndo aplicar.

O maior problema levantado foi o fato da decisdo dos grupos de professores
tanto do Ensino Fundamental | e Il de incluir as diretrizes e os conhecimentos da
BNCC no curriculo do municipio, isso nos levou a pensar como apesar do
desenvolvimento dessas habilidades, os docentes pudessem garantir o
desenvolvimento dos saberes locais. Assim, além do capitulo sobre diferencas,
foram incluidas habilidades e diretrizes do Referencial Curricular da Bahia, no qual

constam habilidades que trabalham com questdes regionais extremamente

%3 Jodilce Pereira e Erick Cristian, professoras autoras do texto da proposta.
*Jodilce Pereira e Erick Cristian, professoras autoras do texto da proposta.
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pertinentes a cultura de Santa Cruz Cabralia, bem como foram inseridas habilidades
da proposta Curricular de Santa Cruz Cabralia, por decisao dos professores.

Pensando na aplicabilidade com uma perspectiva de curriculo que vai muito
além de apenas conhecimentos/conteudos, foi decidido a elaboragdo também de um
caderno de orientacdo para implementacdo do curriculo no que toca as dimensoes
culturais especificas de Santa Cruz Cabralia.

O caderno foi constituido por um capitulo que discorre sobre “Curriculo e as
Politicas Curriculares”, o qual traz uma discussao sobre as concepg¢des do curriculo
ao longo das ultimas décadas, bem como faz uma analise dos principais
documentos de diretrizes curriculares no Brasil, como os Parédmetros Curriculares
Nacionais, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Basica e a Base Nacional
Comum Curricular.

O documento fala também sobre as principais dimensdes presentes na
cultura de Santa Cruz Cabralia, as quais foram selecionadas, Cultura Africana, Afro-
Brasileira e Afro-Indigena, Cultura Indigena e outras manifestagdes Culturais com as
principais manifestagdes do municipio, seus canticos e caracteristicas, pesquisa
esta realizada com a participagdo de antigos moradores da cidade. Por fim,
apresentamos um capitulo que trata sobre as praticas curriculares, onde nos
preocupamos em sugerir caminhos de como trabalhar as habilidades do curriculo a
partir da BNCC articuladas com as dimensdes supracitadas.

Em conversa com o atual Secretario Municipal de Educagao, Iszael
Fernandes Gomes sobre o caderno, o mesmo gostou da proposta e com isso, ficou
acordado a apresentacdo desse documento aos professores do municipio nas
préximas reunides, a distribuicdo de uma cépia para cada escola e a insergédo do
documento no Sistema de Gestdo Escolar (SGE), no qual ficara disponivel para

alunos, pais e educadores.*®

*® SGE é um sistema de gerenciamento de informagdes direcionado as instituicdes de ensino. Trata-
se de um software que automatiza os processos internos de escolas e instituicdes
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Confesso que durante o processo dessa pesquisa passei por muitas fases.
Entusiasmos que o proprio mestrado nos traz. Entramos nele achando que vamos
mudar o mundo, depois vem a fase em que somos chamados a realidade,
percebemos que ndo vamos conseguir mudar o mundo, agora!Afinal, o sistema é
muito complexo e cheio de amarras e essa pesquisa me provou isso, deparei-me
com opinides e concepgdes diversas entre os professores e impasses que o proprio
sistema educacional nos proporciona.

Em um trabalho com uma proposicado democratica e colaborativa, nos vemos
obrigados a seguir caminhos diferentes dos imaginados inicialmente. No entanto,
nao desistimos, apenas buscamos novas estratégias, caminhos, arestas. Talvez nao
mudemos a realidade educacional de imediato, mas aos poucos, até que
finalmente... Bem, vamos percebendo tentativas pequenas, atitudes diarias,
pequenas alteracbes nos discursos, até que vai crescendo, e de geragcdo em
geragao alcangamos a mudanga almejada. Tudo na educagéo € primeiro estudado,
muito discutido, defendido, disseminado e alcangado.

As dificuldades do caminho da pesquisa na area educacional em nivel
municipal ndo se resumem apenas a tentativa de um consenso entre os pares ou
uma estratégia de atender a diversidade de opinides, mas, principalmente a de
reunir esses professores para discusséo, tira-los da sala de aula para fazer, pensar
a educacido do municipio. A preocupacao com a efetividade da aula e com os 200
dias letivos por parte dos gestores terminou impedindo a realizagdo de um numero
maior de reunides de modo que conseguissemos discutir e desenvolver
minuciosamente esse trabalho.

Retomando aqui o desafio que movimentou esse trabalho o qual foi elaborar
um caderno de orientagbes como referéncia para implementagcdo do curriculo na
pratica pedagdgica, considerando as peculiaridades do municipio de Santa Cruz
Cabralia, como a cultura local, as relagdes étnico-raciais, com énfase na indigena e
afrodescendente e com as manifestagdes culturais do municipio. Cabe discorrer que
esse caderno foi fruto das discussdes e compreensdes docentes dos representantes
que fizeram parte de todo o percurso de leitura/revisdo da Proposta curricular do

Municipio.
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Sendo assim, esse objetivo se constituiu no produto dessa pesquisa, um
caderno denominado “Caderno de orientagdo, praticas curriculares e a cultura de
Santa Cruz Cabralia/Ba”, onde conseguimos inserir de forma mais especifica as
contribuicdes dos professores quanto a essas dimensdes e efetivar o inicio da
disseminagao de forma mais efetiva dessas tematicas em todas as escolas do
municipio.

A leitura e revisdo da Proposta Curricular do Municipio de Santa Cruz
Cabralia foi desenvolvida primeiro pela pesquisadora e em seguida pelos grupos
constituidos para esse estudo e pelos professores, 0 que nos levou a aperfeigcoar
algumas concepg¢des, suprimir outras demasiadamente voltadas para as diretrizes
nacionais que divergiam com as visdes e praticas locais e inserir um capitulo na
Proposta Curricular Municipal denominado, “Valorizagdo da diferengca e
especificidades locais”, no qual dialogamos sobre as tematicas: Educagédo Escolar
Indigena, Educacgéo para as relagdes de Género e Sexualidade, Educacédo Escolar
no Campo — comunidades assentadas e Ensino para as Relagdes Etnico-raciais.

Esse movimento nos levou a discutir sobre curriculo o que nos propiciou
aprendizado e discernimento para efetivar as transformacdes necessarias. Nos
levou a elaborar coletivamente uma Proposta Curricular, que seja articulada —
quanto aos conhecimentos - as diretrizes nacionais, mas com as especificidades do
Municipio aqui tratado. Esse ultimo objetivo se refere em especial aos
conhecimentos, uma vez que a BNCC, nos tras a determinacado de inserir 60%
destes segundo sua prescricdo. Com isso, por decisdo dos professores da rede,
contemplamos as habilidades da BNCC, mas com a permanéncia de algumas da
antiga Proposta do municipio, bem como de outras do Referencial Curricular da
Bahia, os quais garantem discussdes sobre saberes e conhecimentos regionais.

As falas, entrevistas e demais documentos analisados possibilitaram indicar
formas de “repensar, refletir, aprofundar estudos, revisar, elaborar e construir’
alternativas, mesmo em tempos dificeis, com intensos limites de toda ordem,
particularmente, os limites advindos do préprio contexto local, que também podem
ser lidos pelas suas variagdes normativas, além, das relacbes pessoais e
interpessoais dos profissionais, quando se propdem a ler, interpretar e colocar em

acgao as prescrigdes curriculares em suas praticas pedagdgicas.
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N&o desenvolvemos “ainda” o curriculo dos sonhos... que seria aquele
contextualizado na perspectiva pds-critica, mas demos os primeiros passos, tanto no
sentido de discussao/aprendizado, quanto no de realizacdo de registros que nos

levarao onde queremos, onde sonhamos.

No entanto, considero pertinente a metafora que fiz anteriormente com a
germinagcdo de uma planta. Esse estudo pode ser considerado como varias
sementes que foram plantadas, que irdo germinar no seu tempo e espaco,

modificando o ambiente, tornando-o mais belo e colorido.

Os cultivadores seremos noés, professores, inquietos com a atual situagao
hegemo&nica do nosso curriculo, que anseiam por uma mudanga macro, mas que
enquanto ndo acontece, vamos cultivando novas ideias, novas formas de fazer
educacéo, disseminando aos poucos para chegar ao todo.

Essa pesquisa ndo acaba aqui, essa ansia de representatividade étnica
equanime continua e se perpetuara em cada espago em que eu,e quem participou
das discussbes estiver inserido, crescemos juntos e juntos continuaremos com a
resiliéncia tipica de docentes que ndo tém medo da mudanga, desde que esta seja
para melhor.

As préprias discussdes e o clima de pesquisar/estar no mestrado contribuiu
nao apenas para reflexdes importantes sobre o curriculo, mas também potencializou
o desejo de voltar a estudar por parte de alguns professores que aceitaram o convite
de contribuir com essa pesquisa. Percebi nas discussbes das reunides,
principalmente com os representantes de professores que eu ndo estou sozinha
nesse caminho. Hoje temos professores colaboradores, multiplicadores da ideia de
valorizar no ambiente escolar os saberes locais, as diferencas.

Cabe refletir em torno do fato de que a Proposta Curricular do Municipio nao
esta acabada, estda em construgdo, em processo de transformagao assim como as
concepcdes docentes. Pois, o curriculo € um campo de disputa, por exceléncia, de
dindmicas constantes e revisitagdo. O curriculo dos sonhos, assim, seria aquele em
que todos os alunos se vissem representados, com seus saberes, cultura e histéria,
em que o ensino fosse significativo e os levassem a um aprendizado integral voltado
para o ser e nao para o ter. Em vista disso, o curriculo dos sonhos é possivel?
Talvez sim, mas mediante um longo processo de estudos das teorias e concepgdes

que visem mudangas praticas no fazer pedagogico cotidiano.
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Eu espero que o caderno resulte em outra potencialidade de disseminar tais
ideias e concepgdes, junto com a secretaria de educagdo. Como ja acordado com
eles, iremos continuar a partir do produto dessa pesquisa, as conversas com 0sS
professores, tanto antes da entrega dos mesmos nas escolas, quanto depois, para
acompanhar o processo de sua materialidade na pratica pedagodgica da rede de
ensino de Santa Cruz Cabralia.

O trabalho continua, esse foi apenas o inicio de um lindo percurso de

transformacgdes que s6 a educagao pode proporcionar.
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) ANEXO A
VALORIZAGAO DA DIFERENGA E ESPECIFICIDADES LOCAIS

Uma perspectiva “hibrida® nao tolera mitos de hegemonia
nacionalista ou imperialista usados para justificar a dominacgao ou a
discriminagao cultural. Estas ideias justificam praticas oportunistas de
expansao politica e territorial... A hibridez ndo é menos critica
gquando se trata de grupos e comunidades que reclamam a sua
prépria autoridade social ou espiritual com os argumentos de que
seus valores sdo fundacionais — verdadeiros para todos os tempos e
lugares — e de que as suas crengas sado fundamentais — néao
passiveis de interpretacdo e intolerantes para com o didlogo e a
dissensao.” (BHABHA, 2007, p. 31).

A presente Proposta Curricular do municipio de Santa Cruz Cabralia articula-
se com as diretrizes nacionais e com a BNCC. No entanto, traz uma concepcéao de
curriculo fundamentada na compreensao de uma educag¢ao decolonial, contra
hegemonica, com énfase no aspecto hibrido cultural. Para tanto, se volta as
especificidades regionais da Costa do Descobrimento e Municipal, tanto no que toca

as diretrizes quando aos conhecimentos aqui organizados.

A ideia de hibridismo cultural que caracteriza o entendimento pds-
colonial da interagdo entre culturas precisa, no entanto, ser
localizada num quadro social marcado por discursos globais
extremamente poderosos, sob pena de parecer ingénua. Nao se
pode esquecer que as experiéncias de interagao entre culturas tém
sido muito marcadas por segregacdo e guetizagcdo, ou seja, pela
tentativa de fixagdo de sentidos e de inviabilizagdo da cultura como
espago-tempo de enunciagédo da diferenga. Embora a diferenga seja
a marca do sistema simbdlico a que denominamos cultura — e as
classificagbes binarias sejam parte fundamental desse sistema —
elementos que podem perturbar os sistemas classificatorios,
ocupando regides ambivalentes, ambiguas, sao freqlientemente
banidos ou pressionados para se manter dentro das fronteiras
simbdlicas estabelecidas pelas culturas. Como alerta Bhabha (2003),
nao podem ser desprezadas as tentativas do poder colonial de
aniquilagdo das culturas subalternas, com seus procedimentos para
marcar as diferencas, fechando classes de coisas e expelindo os
elementos nao classificaveis. Uma das principais estratégias
discursivas do poder colonial para fixar sentidos e inviabilizar a
diferenca — o esteredtipo — €, no entanto, para o autor (2003),
ambivalente. E essa ambivaléncia nos impde uma outra forma de
entender o poder e a agéncia. (MACEDO, 2006, p. 99).

Com isso, pensamos em uma educacgado voltada para a abordagem de
aspectos culturais do nosso municipio no que concernem as manifestacdes culturais
populares, a saber, Corddo de Caboclo, a Bicharada, Terno de Reis, A Cheganca e

outros, bem como as festas religiosas e populares como carnaval, réplica da 12
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missa, festas juninas e outras. Cabe ainda tematizar as relagbes étnico-raciais, uma
vez que nosso municipio € constituido segundo o censo IBGE (2010) em média por
30,63% brancos; 26,22% pardos; 1,2% amarelos; 25,55% pretos e 16,40% indios
sendo esses, atualmente, considerados da etnia pataxd. Possuimos populagdes
ribeirinhas, que vivem no campo, indigena e do centro urbano, cada area com suas
especificidades e diversidades de subsisténcia, cultura, costumes, religides etc. A
distribuicdo religiosa do municipio descrita pelo censo IBGE (2010), é de 52,98%
Catdlica Apostdlica Romana; 11% espirita e 35% evangélica. Possuimos ainda uma
pequena representatividade do candomblé.

No que toca a distribuicdo da populacdo quanto as areas urbanas e rurais 27,
7% residem na zona rural e 72,3% na urbana e dentre os 6. 774,14 discentes, 425
alunos sao considerados especiais, 288 estdo nos anos iniciais e 137 nos anos
finais IBGE, (2010).
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_ ANEXOB
EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA

Raimunda Matos de Jesus *°

A educacgdo escolar indigena no Brasil tem uma longa trajetoria. Desde a
invasao dos europeus nessas terras hoje chamada de Brasil, uma nova realidade foi
imposta aos povos indigenas, agdes com imposi¢des violentas e desumanas.

Uma série de agressbes e condigdes que desrespeitavam/desrespeitam as
especificidades culturais desses povos. Uma dessas acbes foi o processo de
catequizacéo realizado pelos jesuitas, o qual tinha como objetivo, alfabetizar os
indigenas em um novo idioma e cada vez mais aumentar os seguidores da religido
catdlica. Desse modo pela primeira vez, aos povos indigenas estavam sendo
apresentada uma nova educacdo, mas € claro que nada para favorecer aos
indigenas, mas como um mecanismo de dominagao e opressao.

A partir de entdo todos os outros sistemas educacionais ofertados foram
apresentados numa perspectiva distante da realidade indigena, uma educagéao
eurocéntrica e genocida que nao levaram em consideracdo as culturas e
especificidades desta nagdo. Na década de 70 com o aumento das organizagdes
dos povos indigenas através das lutas e dos movimentos sociais que comegamos a
fazer parte da pauta educacional, com o passar dos anos na década de 80 com a
reforma da Constituigdo Federal foram incorporados e assegurados pela primeira
vez os direitos dos povos indigenas, respeitando e reconhecendo-os como cidadaos
brasileiros, com direito a uma educagao escolar Indigena diferenciada da que era
proposto com objetivo de fortalecer a cultura. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) vem reforcar esse direito e a coordenagao nacional das
politicas de Educagdo Escolar Indigena € de competéncia do Ministério da
Educacado (MEC), cabendo aos Estados e Municipios a execugédo para a garantia
deste direito dos povos indigenas a uma educacéao escolar especifica, diferenciada,
intercultural, bilingue/multilingue e comunitaria.

De acordo a Organizagao dos Estados Iberoamericanos,

% pProfessora Indigena do ensino Fundamental | ha 21 anos, atualmente atua como Coordenadora de
Educacao Indigena na Secretaria Municipal de Educacao, é Pedagoga, especializada em Gestéo e
mestranda da UFSB em Ensino e Relagdes étnico-Raciais. Cabe ainda enfatizar que esse texto teve
na sua construgdo a participagdao de professores indigenas da rede municipal. A professora
Raimunda apenas organizou as falas e pesquisas realizadas pelas equipes.
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a Constituicdo Federal assegura as comunidades indigenas o direito
de uma educagao escolar diferenciada e a utilizagao de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. A partir da
constituicdo de 1988, os indios deixaram de ser considerados grupos
em extingdo e passaram a ser reconhecidos como grupos étnicos
diferenciados e com o direito de manter sua organizagao social,
costumes, linguas, crengas e tradigdes (p. 45, 2003).

A Educacéo Escolar Indigena do povo pataxé é um instrumento de redugao
da desigualdade e um mecanismo que vem buscando manter sua cultura viva
apesar de ser aldeias consideradas urbanizadas sempre mantiveram no espaco
escolar a preservagao da cultura presente nas dancas, pinturas, artesanatos,
culinaria e rituais.

Outro fator importante a ser destacado aqui € que a educacdo escolar
indigena deste Municipio tem buscado constantemente a recuperagdo e
revitalizacdo da lingua Pataxé (PATXOHA), hoje j& consta nas matrizes
curriculares do Nucleo Territorial de Educagao (NTE) desta regido a disciplina de
Patxoha a qual é trabalhada nas escolas indigenas desse municipio. Todos esses
elementos sdo trabalhados desenvolvendo assim uma educacido Especifica e
Diferenciada nas escolas e isso contribui muito para manter a afirmacdo e
revitalizacao da cultura Pataxo.

E a partir dai, junto com a Organizagao Internacional do Trabalho (OIT),
Conselho de Educacgao, decretos e outros, foi possivel se concretizar uma escola
feita de indios para indios, que pudesse ser especifica e diferenciada,
comunitaria, multilingue e intercultural. A escola passou a ser pensada dentro dos
direitos humanos e sociais, foi reconhecida a diversidade -cultural e as
experiéncias socio-politicas, linguisticas e pedagdgicas. Valorizando o saber
tradicional dos povos Indigenas, reconhecendo a educagdo com seus processos
préprios de aprendizagens e visdo de mundo de cada povo.

O Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas (RCNEI).
Elaborado por liderangas indigenas de todo o pais, junto a especialistas da
educacéo, antropologos e professores indigenas € um instrumento que auxilia na
implementagao do projeto pedagdgico e do curriculo das escolas Indigenas.

A Portaria Interministerial MJ e MEC n° 559 de 16/04/91, reforgando as
disposicbes da CF de 1988, trata da garantia de oferta da educagédo escolar
indigena de qualidade, laica e diferenciada; do ensino bilingue; da criagdo de

orgdos normativos para o acompanhamento e desenvolvimento da educacgéo
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Escolar indigena; dos recursos financeiros; da formagdo de professores
capacitados; do reconhecimento das instituicdbes escolares; da garantia de
continuagao dos estudos em escolas comuns quando este n&o for oferecido nas
escolas indigenas; da garantia de acesso ao material didatico; da isonomia
salarial entre professores indios e ndo-indios; e da determinagcdo da revisdo da
imagem do indio, historicamente distorcida, a ser divulgada nas redes de ensino.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDBEN) — Lei n°® 9.394,
de 20/12/96, no art. 78, trata da oferta do ensino regular para os povos indigenas:
O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrado
de ensino e pesquisa, para oferta de educagéo escolar bilingue e intercultural aos

povos indigenas, com os seguintes objetivos:

Art. 78. Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperagcao de suas memorias histéricas; a reafirmacido de suas
identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias;

| — Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e nao-indigenas.

No art. 79, a LDBEN dispde sobre o desenvolvimento dos programas

educacionais indigenas:

Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de
ensino no provimento da educacgio intercultural as comunidades
indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e
pesquisa.

§ 1° Os programas serao planejados com audiéncia das
comunidades indigenas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos no Plano
Nacional da Educacéao, terdo os seguintes objetivos:

| — Fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

| — Manter os programas de formagado de pessoal especializado,
destinado a educagao escolar nas comunidades indigenas;

| — Desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo
os contelidos culturais correspondentes as respectivas comunidades;
IV — Elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico
e diferenciado.

Outro aspecto muito importante é quanto a aplicabilidade da Lei 11.645/2008
que altera a Lei 9.394/1996, modificada pela Lei 10.639/2003, a qual estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de

ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e cultura afro-brasileira e indigena”.



103

Essa obrigatoriedade diz respeito & inclusdo da Histéria da Africa e cultura
afro-brasileira e indigena no curriculo escolar. Contudo, ndo determina a existéncia
de uma disciplina especifica. @ Essa proposta diz respeito a producéo de
conhecimentos e formacao de atitudes e valores capazes de sensibilizar o individuo
consciente de seu pertencimento étnico-racial.

A escola e seus curriculos tém pactuado com reproducao de lacunas
histéricas e a propagacao de preconceitos sobre os povos indigenas,
estando alinhada a interesses de grupos hegeménicos de
perspectiva colonizadora. A Lei 11.645/2008 abre novos horizonte
para o ensino da Histéria e cultura dos povos indigenas,
possibilitando o rompimento com siléncio e com a memoaria produzida
pelos grupos hegeménicos, colocando sob suspeita o curriculo que
produz e reproduz a invisibilidade e a inaudibilidade destes povos,

rejeitando o reducionismo de suas memdrias e histérias. (KAIAPO;
BRITO, 2014, p. 34).

Quanto a este Municipio, com relacdo a Lei 11.645/08, recentemente, a
secretaria de Educacdo do Municipio de Santa Cruz Cabralia, através do
departamento pedagogico, tem langado projetos e cursos com o objetivo de discutir,
a tematica indigena nos espagos escolares n&o indigenas da rede municipal de
Ensino tendo como protagonistas os professores indigenas Pataxé.

Desta forma, destaca-se a importancia desta lei a qual apresenta a
necessidade da construgdo da histéria étnica da populagdo brasileira, com seus
diferentes povos e as acgdes culturais existentes. Mas o que se percebe é que a
maioria das unidades de ensino ndo estado atentas para perceber a cultura Indigena
e nem afro descendente até chegar o més de abril e o dia do folclore ou semana da
consciéncia negra. E visivel a necessidade de suscitar reflexdes entre os
profissionais de educagao sobre cultura, patriménio cultural e relagdes étnico-raciais,
ou seja, discutir a diferenga no ambiente escolar, pois a identidade do individuo é o
seu elemento prioritario para justificar o seu pertencimento ao grupo social. A escola
deve estar atenta ao seu papel social, permitindo ao aluno, vivenciar o aprendizado
da convivéncia e no respeito as diferencas, mas acima de tudo com a compreensao
da sua histéria e sua cultura, formada a partir de uma construgao vivida e necessaria
para a sua formacéao cidada.

Enfim, vale afirmar que o processo histérico e cultural referente a
populacdo Indigena e nesse caso, a educagéo Escolar Indigena é fruto de muita
luta e mobilizacdo social e politica de reflexdo critica, ndo apenas de setores

organizados da sociedade civil brasileira, mas também principalmente dos povos
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Indigenas e de suas organizagdes, cujas concepgdes de cidadania Indigena e de
educacédo sao fundamentadas nas Legislagdes em vigor.
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) ANEXO C
EDUCAGAO PARA RELAGOES DE GENERO E SEXUALIDADE

Graziela Pinho Rezende®’

O Brasil tem conquistado resultados expressivos nas ultimas décadas no
tocante a conquista de direitos em prol da igualdade de Género e respeito a
Diversidade Sexual, mas é fundamental que para além de leis, haja mudancga de
pensamentos e praticas. Nesse sentido, as Escolas tém um papel determinante,
quanto a promover debates, incentivar a reflexdo e dessa forma contribuir com a
eliminacdo de tratamentos preconceituosos. A formagéo continuada de professores
e professoras e demais funcionarios da escola, além da inclusdo dessas questdes
no curriculo escolar sdo agbdes fundamentais para desenvolver a compreenséo das
questdes de género e diversidade sexual e, dessa forma, combater a discriminagéo
e violéncia.

No que se refere aos estudos de género, faz-se necessario compreender qual
a diferenga entre sexo, género, identidade de género e identidade sexual ou
orientacdo sexual. Sexo refere-se aos aspectos biologicos, anatdbmicos, as
caracteristicas fenotipicas/caracteristicas externas: genitalias, 6rgao reprodutores
internos, mamas, barba, entre outros e genotipicas/caracteristicas genéticas: genes
masculino e feminino, assim, poderiamos dividir as pessoas em masculino ou
feminino, mas entendendo que esse masculino e feminino variam de sociedade para
sociedade, de grupo para grupo, e ao longo do tempo.

Ja o género, embora contemple as mesmas categorias, masculino e feminino,
€ designado como “as varias possibilidades construidas dentro de uma cultura
especifica de nos reconhecermos como homens ou mulheres” (ALVES ET all., 2014
p. 21). Ainda pode-se dizer que “é¢ o conjunto das relagdes, atributos, papéis,
crencas e atitudes que definem o que é ser homem ou mulher na vida social”
(BRASIL, 2011, p.17). Dessa forma, a identificagdo sociocultural de pertencer a um
determinado género é aprendida, incorporada, intencionalmente ou nao, “com os
amigos (as), a familia, nas instituicdes culturais, educacionais e religiosas e ainda
nos locais de trabalho” (BRASIL, 2014, p. 16).

A professora atua no Ensino Fundamental Il, em Lingua Portuguesa, formada em Letras, com
especializagao em Linguistica e mestranda na UESC em Linguagem, com pesquisa nas questbes de
Género e sexualidade.
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Quanto a ldentidade de Género, refere-se a experiéncia interna e individual
do género de cada pessoa, que pode ou nao corresponder ao sexo biologico. A
identidade de género inclui a consciéncia pessoal do corpo, no qual podem ser
realizadas por livre escolha, modificagdes estéticas e anatdbmicas por meio médicos,
cirurgicos e outros. Lembremos, em especial, das pessoas transexuais, masculinas
e femininas e travestis. Todos (as) n6s temos nossa identidade de género, pois
trata-se da forma como nos vemos e queremos ser vistos, reconhecidos e
respeitados, como homens ou mulheres (BRASIL, 2011, p. 16). Nessa perspectiva,
ndo ha necessariamente, uma linha direta entre o sexo biolégico e o comportamento
de género. O sexo ndo €& uma definigdo dada, pronta, ‘natural’. Ele vai ser
construido, a partir de uma série de categorizagbes, argumentos, saberes,
significados.

Na segunda metade do século XX, os estudos das Ciéncias Sociais
instituiram outro conceito importante, o de papéis de género ou esteredtipos de
género, para circunscrever o conjunto de representagbes, posi¢cdes e valores
culturalmente atribuidos a mulher e ao homem, refor¢ando o ideal de sociedade que
favorece marcos de uma tradicdo patriarcal que, até entdo, vem predominando em
boa parte do mundo ocidental. A mesma l6gica das praticas excludentes ao feminino
recai sobre os homens e mulheres homossexuais, pessoas trans e travestis, pois a
expressdo das suas identidades de género e de orientagdes sexuais (orientagédo
afetiva e do campo erético do desejo para com o outro) vai de encontro aos
referenciais legitimados pelos “padrées masculino, cristdo e heteronormativo”
(LOURO. 2014. p. 37).

Uma pesquisa realizada pelo IBOPE (2004) revelou que 56% dos
entrevistados mudariam sua conduta com o colega de trabalho se soubesse que ele
€ homossexual. Um em cada cinco se afastaria e passaria a evita-lo. 36% nao
contratariam um homossexual para um cargo em sua empresa, mesmo que ele
fosse o mais qualificado entre os candidatos. 45% trocariam de médico se
descobrissem que ele é gay. 79% ficariam tristes se tivessem um filho/filha
homossexual. 8% seriam capazes de castiga-lo. 62% dos entrevistados acham que
o pai deve tentar convencer seu filho/ filha a mudar de condicdo quando descobre
que é homossexual. Anualmente, aumenta o numero de gays assassinados no
Brasil. Nao estamos falando de crimes comuns, mas de crimes cuja maior motivagao

€ o 6dio contra homossexuais. Segundo levantamento do Grupo Gay da Bahia, nos
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ultimos 25 anos, aconteceram cerca de 2.600 assassinatos de gays, lésbicas e
travestis no Brasil (...) (p. 28-29).

Potencializadas pela intersec¢cao de identidades, por exemplo, entre os anos
de 2003 e 2013, o numero de mulheres negras assassinadas, vitimas de feminicidio,
“cresceu 54%, ao passo que o indice de feminicidios de brancas caiu 10% no
mesmo periodo de tempo” (Mapa da Violéncia, 2015). As mulheres negras também
sdo a maioria, quando o assunto é violéncia doméstica: 58,68%, segundo
informacgdes do Ligue 180. (Central de Atendimento a Mulher, 2015).

Como educadores, em quais momentos no nosso cotidiano estamos
contribuindo para a reproducdo de modelos normativos e consequentemente para
aumentar as estatisticas de violéncia de género e sexualidade? Quais as nossas
praticas pedagogicas que reforcam, no cotidiano, modelos de masculinidade,
feminilidade e sexualidade? Esses corpos que escapam e resistem ao sistema de
género e sexualidade impostos sdo considerados como transgressores, anormais,
excluidos socialmente, como a escola tem colaborado inconsciente/e ou
conscientemente para que esses sujeitos se sintam de fato transgressores de
regras, anormais?

Nesse sentido,

os curriculos escolares da Educacao Basica, respeitando os devidos
ciclos de vida e com as devidas adequacgbes de linguagens,
metodologias e materiais didaticos, devem auxiliar a comunidade
escolar na construcdo de conhecimentos e desenvolvimento de
habilidades, valores e atitudes para o fortalecimento da autoestima,
promogao da alteridade, autonomia, do autocuidado,
autoconhecimento, da afetividade pessoal e entre pares,
independente das expressodes das identidades sexuais ou de género;
da compreensido do funcionamento do préprio corpo, respeitando
seus limites e do outro, da autoprotecdo e protecao dos pares contra
Infecgcbes Sexualmente Transmissiveis (IST) e/ou gravidez nao
planejada; do compartilhamento de responsabilidades, frente a uma
gravidez n&o planejada; da compreensao sobre a alienagéo parental;
do reconhecimento e combate a exploracdo sexual e as diversas
formas de violéncias contra as meninas e mulheres, sobretudo as
negras e o0s grupos de Leésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis,
Transexuais ou Transgéneros e Queers (LGBTTQ+), incluindo

feminicidio e homicidio da populagdo LGBTTQ+ (Curriculo
Bahia,2018)

A Resolugdo N° 4, do Conselho Nacional de Educacédo, de 13 de julho de
2010, que estabelece as Diretrizes Nacionais da Educagao Basica, no paragrafo 3°,
Art. 43,capitulo 1, define as questdes de género, entre outras, como componente
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integrante dos PPP’s escolares:

A missdo da unidade escolar, o papel soécio educativo, artistico,
cultural, ambiental, as questbes de género, etnia e diversidade
cultural que compdem as agbes educativas, a organizagcdo e a
gestdo curricular sdo componentes integrantes do projeto politico-
pedagdgico, devendo ser previstas as prioridades institucionais que a
identificam, definindo o conjunto das agbes educativas proprias das
etapas da Educacdo Basica assumidas, de acordo com as
especificidades que Ihes correspondam, preservando a sua
articulagéo sistémica. (BRASIL, 2010).

No PNE (2014), bem como no PEE (2016), a “promogao dos principios do
respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental” é
uma das diretrizes apresentadas no documento. Além disso, o PEE na meta 7,
estratégia 7.1, no que diz respeito a violéncia doméstica e sexual, garante:

politicas de combate a violéncia na escola, por meio do
desenvolvimento de acbes destinadas a capacitar profissionais da
Educacéo Basica para detecgao dos sinais de suas causas, dentre
estas a violéncia doméstica e sexual, favorecendo a adocdo das
providéncias adequadas para promover a constru¢cao da cultura de

paz e um ambiente escolar dotado de seguranga para a
comunidade.(BAHIA, 2016).

E essencial que nos questionemos cotidianamente: Qual é o papel da Escola
na sociedade? De quem é responsabilidade de debater e formar individuos que
respeitem as diferencas? Se a Escola que é a instituicdo que possui profissionais em
constante formagdo nao fizer esse debate, quem o fara? Nosso trabalho na
educacdo exige um posicionamento politico. Cada um de nés, educadores/as,
precisa enfrentar essas questdes, a partir de um olhar critico sobre a nossa propria
pratica e a partir dai criar novas formas de fazer educac¢ao. Incluindo o respeito as
identidades de género e sexualidade - dimensdes préprias do ser humano -. Negar
tais identidades €, portanto, negar a vida a pessoa humana e sua formagao para o

pleno desenvolvimento da cidadania.
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_ ANEXO D
EDUCAGAO ESCOLAR NO CAMPO

Joseane Dias da Silva Mota
Nagila Batista Gomes®®

A Educacao do Campo no contexto educacional tem buscado por mudancgas
nas ultimas trés décadas, a sociedade civil tem se organizado na garantia do direito
a uma educagdo de qualidade resultando numa proposta inovadora com a
participacdo daqueles que residem no campo. CALDART (2012) conceitua educagao
do campo como: fendbmeno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos
trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa incidir sobre a politica de
educacao desde os interesses sociais das comunidades camponesas.

Portanto a educacé&o do campo tem alcangado diversos avangos, tanto legais,
quanto na pratica pedagdgica em diferentes espagos formativos. Podemos aqui
destacar a aprovacdo do parecer do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) N°
36/2001, que defini as Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas
do Campo, reforcada posteriormente pela Resolugdo CNE/CEB N° 1/2002

destacando a identidade das escolas do campo, tais como:

Art. 2° Paragrafo unico. A identidade da escola do campo é definida
pela sua vinculagcdo as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes,
na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em
defesa de projetos que associem as solugbes exigidas por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Art. 3° O Poder Publico, considerando a magnitude da importancia da
educacao escolar para o exercicio da cidadania plena e para o
desenvolvimento de um pais cujo paradigma tenha como referéncias
a justica social, a solidariedade e o dialogo entre todos, independente
de sua insercdo em areas urbanas ou rurais, devera garantir a
universalizagao do acesso da populagcdo do campo a Educacgao
Basica e a Educacéao Profissional de Nivel Técnico.

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expressao do
trabalho compartilhado de todos os setores comprometidos com a
universalizagdo da educacgao escolar com qualidade social, constituir-
se-a num espago publico de investigagcdo e articulagdo de
experiéncias e estudos direcionados para o mundo do trabalho, bem

%% Joseane é professora do Ensino Fundamental ha 5 anos, atua na Escola do Campo de um
assentamento do Municipio, formada em Pedagogia, com especializacdo em alfabetizagdo e
Letramento e Agroecologia. A professora Nagila é pedagoga, com atuagéo nas areas de docéncia e
Coordenacgao Pedagodgica, inclusive em Escolas do campo, especializada em EJA, psicopedagogia e
Politicas Publicas.
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como para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ecologicamente sustentavel.

Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o
estabelecido no artigo 14 da LDB, garantira a gestdo democratica,
constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer relagcbes entre
a escola, a comunidade local, os movimentos sociais, 0os 0rgaos
normativos do sistema de ensino e os demais setores da sociedade.
(2002).

Este € o espago da educacdo do/no campo, que se evidenciam em escolas
seriadas e multisseriadas contexto vivenciado em nosso municipio. A organizagao
por turmas multisseriadas € uma forma de garantir o ensino nas comunidades de
dificil acesso em locais onde ha poucos alunos por série/ano formando assim, uma
turma com diferentes idades e etapas de escolaridade favorecendo assim uma maior
articulacao entre o ensino e a comunidade.

A relagao entre o curriculo concebido e o curriculo vivido é de fundamental
importancia na medida em que para a educagao do campo no campo deve ser
considerada como espacgo de vida e de trabalho construindo-se assim em territorios
de aprendiz.Povos ribeirinhos é o habitante tradicional das margens dos rios. Tendo
a pesca artesanal e outras atividades como fonte de sobrevivéncia, cultivam também
pequenos rogados para subsisténcia praticando atividades extrativistas e de
turismos com multiplas atividades artesanais com significados na pratica social. As
populagdes tradicionais, entre elas os ribeirinhos, foram reconhecidas pelo Decreto
Presidencial n® 6.040/2007, nele o Governo Federal reconhece, pela primeira vez na
historia, a existéncia formal de todas as chamadas populagdes tradicionais. Ao longo
dos seis artigos do decreto, que instituiu a Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais (PNPCT), o governo ampliou o
reconhecimento que havia sido feito parcialmente, na Constituicdo de 1988, aos
indigenas e aos quilombolas.

Essas multiplicidades de pensamentos e de espagos formativos estido
garantidas na LDBEN, onde em seu artigo 1° nos diz que a Educacéo abrange os
processos formativos na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais, das organizagdes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

Outro fator importante esta relacionado a articulagdo do vinculo das Escolas
do Campo com as lutas sociais, marcadas pela mobilizacdo coletiva fundamento

orientador para pratica pedagdgica, € com os movimentos que os alunos aprendem
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a se organizarem para alcancar conquistas possibilitando assim o acesso ao
conhecimento universal, contemplando as singularidades existentes em cada regiao.
De acordo com Freitas;
ao salientar a relagao da escola com a vida, especificamente com a
vida do campo, ressalta que o0 acesso a produgcao cultural mais
universal deve se dar a partir das contradicbes e dos conteldos
desta vivéncia. Dessa forma, esse processo se torna carregado de
conhecimentos que ajudam a ampliar o entendimento e a explicagéo

do vivido considerando a pratica dos sujeitos do campo. (FREITAS,
p. 24, 2010).

Diante desta proposta, a educagao do campo se refere a um espacgo de vida
que é multidimensional, requer politicas e propostas educativas mais amplas. A
diversidade que compde o campo sera levada em consideracdo na proposta

curricular do nosso municipio.
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ANEXO E
COMUNIDADES ASSENTADAS

Além de ser uma escola do campo, uma escola de assentamento do MST, se
preocupa com 0s acampamentos, entendendo que esse pode ser um grande espago
de educacgao, sistematica e cientifica das novas geragdes, fornecendo-lhes a base
de conhecimento necessario para que participe e entendam melhor inclusive, os
outros espagos de formacgao dos assentamentos e do MST como todo.

O que se espera é que essa escola ajude a formar personalidades saudaveis,
criativas e coerentes; que estimule a consciéncia organizativa das criangas e jovens,
respeitando a légica do desenvolvimento infantil; e ainda que coordene as atividades
de participagao real das criangas na produgao e organizagao de suas comunidades.
Acredita-se que uma escola realmente educativa € aquela que reconhece o valor
educativo das praticas sociais concretas, especialmente as ligadas ao trabalho e a
organizagado popular, preocupando-se em entender e orientar a participagao das
criangas na vida global do assentamento ou acampamento;

As escolas de comunidades assentadas tém por objetivo maior o de educar
as criangas para que compreendam e se situem na realidade onde vivem,
comegando pelo assentamento e chegando a sociedade, ao mundo como um todo;
para que saibam pensar e agir com autonomia, tendo consciéncia da missdo de
continuadores da luta pela terra e de outras lutas da classe trabalhadora e, ainda,
para que tenham um preparo técnico e cientifico para participar nos processos
produtivos e organizativos do assentamento.

A metodologia trabalha com a pratica e a teoria lado a lado, fazendo com que
0 ensino aprendizagem tenha processo de conhecimento, vinculado ao trabalho e a
pratica da participagcdo. Concretamente isso implica em selecionar conteudos que
levem em conta ao mesmo tempo, a histéria concreta do assentamento e o saber
acumulado socialmente e que precisa ser apropriado pelos alunos. Implicam
também em incluir no conjunto das disciplinas temas ligados diretamente as
questdes de trabalho na terra e também temas que ajudem a recuperar nossa
histéria da luta pela terra na regido, Estado e no pais como um tudo. Inserindo no
curriculo disciplinas especificas na parte diversificada, que possam no dia a dia
contribuir na formacgéao dos sujeitos.

As praticas de alfabetizagcdo, dado o seu carater de base sobre a qual a pro-
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-dugdo do conhecimento vai se da na escola e fora dela, sdo de fundamental
importancia dentro da educagéo basica. Como o assentamento € uma comunidade
de organizagao coletiva, a escola e a proposta educacional, sdo construidas em
conjunto com a comunidade. Na divisdo social do trabalho no assentamento,
certamente cabe aos professores a coordenagao do processo pedagdgico, enquanto
o trabalho especializado de ensino é de administracdo da escola.

As comunidades assentadas, preferencialmente, buscam professores
militantes para assumirem integralmente essa proposta educativa, pois entendem
que é um compromisso que vai além do magistério, ndo se limitando a sala de aula,
mas participando ativamente das discussbes gerais e agbdes principais do
assentamento como um todo, no entanto, para que as legislagdes vigentes sejam
atendidas, nem sempre esta alternativa € cumprida.

A proposta de se trabalhar a Agroecologia nos espagos escolares tem como
objetivo o de construir uma politica de educagdo do campo referenciada na grande
diversidade das populag¢des rurais brasileiras tendo em vista a enorme divida do
poder publico em relagdo ao direito dos povos do campo a educagdo. Nada mais
justo tal reconhecimento, pois ao longo da historia, estes foram explorados, suas
terras devastadas devido a um modelo de agricultura capitalista, cujo eixo é a
monocultura e a produ¢cdo em larga escala para a exportagdo. Nessa perspectiva, o
conceito de Agroecologia para os agricultores acontece na pratica, no cotidiano e,
seu objetivo, vai além de questdes econdémicas. E defender a vida, a biodiversidade
dentro da propriedade em que vivem.

N&o nos basta que a escola esteja na zona rural é necessario que ela
dialogue plenamente com a realidade do meio onde se encontra. O conhecimento
pela experiéncia deve ser reconhecido, pois para a educagdo do campo a
experiéncia dos nossos antepassados € fonte de conhecimentos que precisam estar

presentes nas praticas pedagodgicas.
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ANEXOF
ENSINO PARA AS RELAGOES ETNICO-RACIAIS

Jodilce Pereira dos Santos
Erick Cristian S. Carneiro®

Quando “EU” me reconheco na Lei 11.645/2008 que altera a
Lei 9.394/1996, modificada pela Lei 10.639/2003.

O presente texto se propde a gerar uma reflexdo acerca da sociedade atual
através de uma discussdo que possui em seu protagonismo o “individuo” ainda
inacabado enquanto sujeito da sua propria histéria, por nao conseguir avancar
quanto a equidade histérico-sécio-cultural.

Foi regulamentada no governo de Luis Inacio Lula da Silva, em 9 de janeiro
de 2003, a Lei Federal n° 10.639, que alterou as Diretrizes curriculares nacionais,
tornando obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana. Em 10
de margo de 2008 entrou em vigor a Lei 11.645, que assim como a lei anterior,
orienta a inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino, tanto particular quanto
publica, a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

O projeto que visava amenizar as disparidades raciais inseria no curriculo o
acesso a um mundo cultural rico e desconhecido, por necessitar de aprimoramento,
principalmente no que se refere ao alcance deste curriculo.

Além disso, o multiculturalismo nos faz lembrar que a igualdade nao
pode ser obtida simplesmente através da igualdade de acesso ao
curriculo  hegemonico existente, como nas reivindicagdes
educacionais progressistas anteriores. A obtencdo da igualdade

depende de uma modificacdo substancial do curriculo existente.
(SILVA, 2010, p. 90).

Vale lembrar que a primeira lei, a saber, a 10.639/2003, estabelece que as
escolas brasileiras fagam com que suas/seus alunas/os conhegam e valorizem a
historia e a contribuicdo do povo africano na constituicido da sociedade brasileira.
Esta valorizagdo se da no processo de construgcido curricular do individuo no seu
contexto de vivéncias.

Ao se deparar com o individualismo representado pelo “EU”, o individuo

pratica a desumanizagdo do outro para fortalecer suas crengas criando caminhos

*Jodilce & professora de Histéria do Ensino Fundamental 1l ha 21 anos, especializada em Gestao e
mestranda pela UFSB em ensino e Relacdes Etnico-Raciais. Erick é professora do Ensino
Fundamental Il, formada em Letras, com especializagcdo em africanidades, Educagdo Especial,
Psicopedagogia e Gestao.
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para a valorizagao e reconhecimento da prépria vida individualizada, esquecendo-se
que sem o respeito a diferenga a sociedade ndo se reconhece nas suas
especificidades.
Stuart Hall da énfase a identidade negra e acerca da esséncia cultural,
quando destaca que:
[.] o momento essencializante €& fraco porque naturaliza e

deshistoriciza a diferenga, confunde o que é histérico e cultural com o
que é natural e bioldgico e genético. (HALL, 2003, p. 345).

No cenario socio-histérico-cultural os grupos étnicos que buscam o
fortalecimento de suas lutas defendem e creditam suas experiéncias de vida e suas
vivéncias na apropriacdo e aceitagao das suas proprias memorias. Desse modo, é
necessario que haja o cumprimento das leis citadas anteriormente, uma vez que as
mesmas sao frutos da condicido de desrespeito as diferengas e diferentes etnias.

A escola é um espaco de reflexdo onde pessoas se identificam num processo
de construgado de ideias que norteiam as distintas discussbdes acerca de diferengas
auténticas e suas riquezas culturais tdo sufocadas outrora, mas que sempre resistiu
entre nGs mesmo de maneira invisivel para a sociedade.

Nao se trata simplesmente de celebrar a diferenga e a diversidade,
mas questiona-las. Quais sdo os mecanismos de construgdo das
identidades nacionais, raciais, étnicas? Como a construgdo da
identidade e da diferenca esta vinculada a relagcdes de poder? Como
a identidade dominante se tornou referéncia invisivel através da qual
se constroem as outras identidades subordinadas. Quais sdo os
mecanismos institucionais responsaveis pela manutencao da posigao

subordinada de certos grupos étnicos e raciais? (SILVA, 2010,
p.102).

Varias campanhas, leis e projetos aconteceram e acontecem para que haja
um reconhecimento da populagcdo afrodescendente e indigena, como sujeitos
histéricos na construgao histérica, social e econdmica do Brasil, mas é necessario
um avanco na aplicabilidade das leis, bem como a materialidade das praticas
educativas e educacionais dentro e fora da sala de aula.

Sabemos que determinadas vozes por décadas vém gritando sua existéncia,
tracando suas particularidades e caminhos de vida e de lutas tdo singulares nas
suas mais diversas realidades, irrompendo caminhos para reivindicar seus direitos e
sustentar a luta identitaria do seu povo.

Desta forma, a educacido exerce um papel determinante para a superacao
deste quadro, como aponta Pereira (2007) quando diz que:
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Nesse cenario, a Escola se torna, inevitavelmente, um lugar
privilegiado que reflete, através de diferentes perspectivas, o rico e
desafiador enredo das relagdes sociais. (PEREIRA, 2007; p. 15).

No ambito politico-histérico-cultural, as leis 10.639/2003 e 11.645/2008
trazem consigo uma série de questdes que anteriormente eram silenciadas e
ignoradas pelas comunidades escolares. Essas leis reconhecem as pluralidades da
construcdo social do Brasil, que é formado por diferentes culturas e historias,
diferencas que estao presentes no espaco escolar e social.

Nesse sentido, a educacéo pode ser compreendida como um:
[...] instrumento gragas ao qual todo o individuo, numa sociedade
como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de discurso;
sabemos, no entanto, que na sua distribuicdo, naquilo que permite e
naquilo que impede, ela segue as linhas que sdo marcadas pelas
distancias, pelas oposicdes e pelas lutas sociais. Todo o sistema de
educacdo é uma maneira politica de manter ou de modificar a

apropriagdo dos discursos, com 0s saberes e 0s poderes que estes
trazem consigo. (FOUCAULT,1971, p.15).

E nesse cenario social que precisamos romper com o que ha de desrespeito
pelo outro, buscando questionar a hierarquizagdo de etnias no curriculo e
desconstruir esse processo, em um viés decolonial, onde esse documento ofereca o
conhecimento das histérias, lutas e personagens, de forma equanime.

Entende-se que nao existe nenhuma probabilidade de uma reparacdo que
supere todo o legado historico-socio-cultural de sofrimentos e contra ataques em
relacdo aos povos originarios e afrodescendentes, bem como da sua riqueza
imaterial.

Por fim, existe uma grande intencao de abrir esta discussao e reflexdo sobre
os valores multi-étnicos no intuito de minimizar e se possivel eliminar toda a visao
eurocéntrica dos curriculos escolares e fora dele que até a atualidade coloca os
povos indigenas e afrodescendentes numa posi¢cao de subalternidade (SPIVAK,
2003) quando na realidade esses povos sempre foram os agentes construtores da

nossa historia.
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CARTA DE APRESENTACAO

Caros educadores,

Apresentamos o Caderno de Orientagao de Praticas Curriculares e a
Cultura de Santa Cruz Cabralia. Este trabalho ¢é parte integrante do meu mestrado
em Ensino e Relacdes Ftnicos-Raciais da Universidade Federal do Sul da Bahia
(UFSB), que sera oferecido como resultado de uma pesquisa de escuta e didlogos

com os professores da rede municipal.

No caderno os leitores encontrarao discussoes sobre as tematicas:

2

“Curriculo”, “Politicas Curriculares™; “O Curriculo como Cultura’; “Dimensoes

),

Presentes na Cultura de Santa Cruz Cabralia”; “Praticas Curriculares” e dicas de

leituras para saberem mais sobre o assunto.

A escolha das tematicas corresponde a uma trajetoria de rodas de conversas,
discussoes e estudos acerca da questao do curriculo desenvolvida com os colegas
professores da rede. Objetiva legitimar processos de reflexdes conjuntas e subsidiar
concepgoes presentes na vontade do fazer pedagdgico dos educadores, uma vez
que quando conversamos sobre as Diretrizes Nacionais nos ambitos educacionais

surge sempre a preocupacao de como articula-las com os saberes e a cultura local.



A cultura local, bem como os saberes tradicionais retratam a memoria e
histéria da constitui¢ao de uma populacio, pois surge das tradi¢oes, dos costumes
e sao transmitidas de geragoes em geracdes. Ha um encantamento nas recordagoes
contadas pelos ancestrais, que emocionam, que propiciam uma viagem imaginaria
a0s tempos remotos, que explica e narra as origens, a constitui¢ao dos sujeitos, suas

vivencias e formacoes.

Dessa forma, pensar em estratégias de oferecer aos nossos discentes esse
resgate e essas sensagoes, ¢ valoriza-los e talvez seja o caminho para garantir a tao
sonhada formacao de sujeitos com identidades positivas e reconhecidas nao sé
no ambito familiar, mas na escola, onde por muito tempo se tornou um lugar de

transmissao de conhecimentos apenas técnico e eurocéntrico.

Essas discussoes sdo para o trabalho nas escolas da rede de Santa Cruz
Cabralia em geral e ndo para uma unidade de ensino especifica. Tratam-se, assim,
de dimensoes presentes na cultura de Santa Cruz Cabralia que cabem uma reflexio
sobre sua inser¢ao no curriculo das escolas, no intuito de garantir a circulagao dos
saberes locais e para pensarmos na possibilidade de um curriculo pds-colonialista

e contra hegemonico.

Assim, esse trabalho é um convite a um mergulho em um novo olhar para
a pratica pedagogica, é a ampliacdo de horizontes. Ao inserir os saberes locais
e étnicos, garantiremos o respeito a historia e descendéncia dos alunos que ha

décadas estao silenciados, invisibilizados.

Dessa forma, concretizaremos a tao sonhada educagiao para todos, visto
que propiciaremos a representatividade de cada um com seus valores, belezas e

encantos.

Profa. Marize Pinho Rezende
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m muitos aspectos, tedricos e pensadores vém
buscando conceitos, concep¢des e meios de
encontrar o caminho certo para propor uma
diretriz efetiva que possa responder na educacio potencialmente as
necessidades diversas dos individuos que representam a sociedade.
Com isso, muitas teorias sobre o curriculo surgiram e surgem a fim
de dar conta de atender as demandas educacionais. Diante disso, nos
perguntamos, quais as principais teorias do curriculo? Quais sdo suas

caracteristicas e inquietagoes?

Segundo Tomas Tadeu da Silva, teérico que estuda o curriculo
no livto “Documentos de Identidade: uma introducao as teorias do
curriculo”, o autor traga um caminho cronolégico das teorias do

curriculo, nele afirma que “uma teoria define-se pelos conceitos que

utiliza para conceber a realidade” (SILVA, 2010, p. 24).

Baseado nisso, ele categoriza as teorias curriculares em tres,
a saber, Teorias Tradicionais, as quais possuem cOmMO CONCEitos,
ensino, aprendizagem, avaliacao, metodologia, didatica, organizagao,
planejamento, eficiéncia e objetivos. Teorias Criticas, com os

conceitos de ideologia, reproduciao cultural e social, poder, classe
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social, capitalismo, relagdes sociais de produgio, conscientizagdo, emancipagao
e libertagao, curriculo oculto e resisténcia. Por fim, Teorias Pos-Criticas, que
enfatizam os conceitos, identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significa¢ao
e discurso, saber-poder, representacao, cultura, género, raga, etnia, sexualidade e

multiculturalismo.

Para melhor entendermos os processos de transformacdes e discussdes em

torno do curriculo, vamos falar um pouco de cada uma dessas teorias.

No periodo em que passam a existir as Teorias Tradicionais, a preocupacao
com a organizacao das atividades educacionais fez surgir o termo curriculum. Esse
passou a ser utilizado na Europa, em paises como Franc¢a, Alemanha e Portugal,
influenciado pelas literaturas americanas, mais propriamente pelos Estados
Unidos, onde a esfera de estudos do curriculo surgiu como um campo profissional

especializado.

Uma nova discussao surgiu com o processo de crescente industrializagao e
urbanizagao, por meio do qual o curriculo passou a ser algo pensado, especificado
e mensurado, mas mediante “for¢as economicas, politicas e culturais que
procuravam moldar os objetivos e as formas da educa¢ao de massa de acordo com

suas diferentes e particulares visdes” (SILVA, 2010, p. 20).
Diante disso, se busca responder, o que se deve ensinar?

Bobbitt, entdo em 1918, escreve o livto The curriculum, onde responde de
forma extremamente conservadora, por meio de proposi¢des de que a escola deveria
funcionar como qualquer outra empresa comercial ou industrial, seu modelo estava
totalmente baseado na economia, seu foco era a eficiéncia, pois seguia o padriao
de organizagdo de Frederick Taylor, onde a educagdao deveria funcionar com os
principios administrativos dele, que a saber, era um modelo voltado para atender

a economia industrial de fabricas. Surge, entdo, a teoria que direciona o curriculo
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denominado tecnicista (tradicional), onde o aluno teria que ser um produto fabril.
No discurso curricular de Bobbitt, segundo Tomas pois, o curriculo é supostamente
isso: “a especificacao precisa de objetivos, procedimentos e métodos para a
obtencao de resultados que possam ser precisamente mensurados” (SILVA, 2010,

p. 20).

Bobbitt concorreu com as ideias progressistas de Dewey, o qual tinha escrito
em 1902 sobre o curriculo, em um livro intitulado The child and the curriculum (A
crianga e o curriculo), nele o autor se preocupava com a construcao da democracia
liberal e considerava relevante a experiéncia da crianga e jovens, revelando, assim,
uma postura mais progressista. No entanto, as influéncias de Dewey nao se
refletiram tanto quanto as de Bobbitt na formacao do curriculo como campo de

estudos.

O modelo de curriculo de Bobbitt se consolida com o livro de Ralph Tyler,
de 1949, obra essa que influenciou os estudos sobre curriculo em diversos paises,
inclusive no Brasil, e que estabeleceu de forma decisiva as ideias em torno do
curriculo ancorado na visao de organizagao e desenvolvimento, o curriculo nessa

perspectiva centra-se numa questao técnica.

Tanto os modelos de Bobbitt e Tyler (tecnocratico), quanto o de Dewey
(progressista) refutam aideia de curriculo classico humanista, oriundo da antiguidade
classica, que tinha como principal objetivo inserir os alunos no mundo das grandes
obras literarias e artisticas das herangas classicas: grega e latina. Assim, o curriculo
tecnocratico refutava o classico devido a sua inutilidade para a vida contemporanea
voltada para o mundo do trabalho; e o progressista porque considerava que o
curriculo humanista desconsiderava a psicologia infantil, uma vez que ele se
distanciava dos interesses e das experiéncias das criangas e dos jovens. Esse modelo
baseado nos moldes de fabrica, onde a formacao era voltada para o mundo do

trabalho, ancorada na ideia de transmissao de conhecimentos técnicos e centrado
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no professor, com énfase em normas e regras, comegou a causar inquietacoes em

alguns pensadores da educagio, o que os levou a teorizar novas concepgoes.

Dessa forma, na década de 60 as teorias criticas efetuam uma completa
inversao nos fundamentos das teorias tradicionais. Foi um perfodo de grandes
transformacoes, movimentos sociais' e do surgimento de livros, ensaios e teotizacoes
que, ainda acompanhando Tomas Tadeu da Silva (2010, p. 27), “colocavam em

xeque o0 pensamento e a estrutura educacional tradicional”.

As teorias criticas, assim, passaram a se preocupar em desenvolver técnicas
de como fazer o curriculo e o que ele faz. “O discurso que se efetivou nessa
perspectiva ¢ de que o curriculo da escola esta baseado na cultura dominante, ele
se expressa na linguagem dominante, ele ¢ transmitido através do cédigo cultural
dominante” (SILVA, 2010, p. 28). A questao central era de debater qual saber era
considerado verdadeiro e por que esses conhecimentos e nao outros. Além de
questionar o fato de os cédigos trabalhados nas escolas serem apenas da classe
dominante, o que segundo eles levariam as criangas de classe baixa a terem mais
dificuldade de apreensio desses codigos os levando, assim, ao fracasso escolar.

Ao tomar o status gno como referéncia, desejavel, as teorias tradicionais
se concentravam, pois, nas formas de organizacio e elaboracio do
curriculo. Os modelos tradicionais de curriculo restringiam-se a
atividade técnica de como fazer o curriculo, em contraste, comecam
por colocar em questdo precisamente os pressupostos dos presentes
arranjos sociais e educacionais. As teorias criticas desconfiam do szaus
guo, responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais. As
teorias tradicionais eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacio.
As teorias criticas sdo teorias de desconfian¢a, questionamentos
e transformacio radical. Para as teorias criticas o importante nio
¢ desenvolver técnicas de como fager o curriculo, mas desenvolver
conceitos que nos permitam compreender o que o curticulo faz
(SILVA, 2010, p. 30)

1 Segundo Silva (2010, p. 30) esses movimentos foram: “os movimentos de independéncia das antigas
colonias europeias; os protestos estudantis na Franca, e em varios outros paises; a continuacdo dos mo-
vimentos de direitos civis nos Estados Unidos; os protestos contra a guerra do Vietna; os movimentos
de contracultura; os movimentos feministas; a liberacao sexual; as lutas contra a ditadura militar no Brasil
sao exemplos de movimentos sociais que caracterizaram os anos 60”.
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Logo, o que importa para as teorias criticas é o que esta em jogo no curriculo,
no caso, os sujeitos, pois eles consideravam que os aparelhos ideolégicos do Estado,
a saber, igrejas, escolas, familia, juridico, politica partidaria, governo, administra¢ao,
exército, policia, prisdes e outros, funcionam por meio de violéncia e repressao e

dispoem de métodos de exclusao e castigos para reformar seus rebeldes.

Nessa perspectiva eclodiram em diversos paises representantes como o
inglés Michel Young, no Brasil, Paulo Freire e na Franga, Althusser, Bourdieu e

Passeron, Baudelot e Establet.

Na atual sociedade capitalista os aparelhos politicos assujeitam os individuos
a ideologia politica do estado. Segundo Althusser, “na sociedade capitalista atual, o
aparelho de Estado dominante ¢ o Aparelho Ideologico Escolar” (ALTHUSSER,
1980, p.60). Todos os aparelhos servem a um mesmo objetivo, a reprodugdo das
relacbes de producio capitalistas, ou seja, a reproducao das relagoes de exploragao
em ultima instancia e o principal aparelho ideolégico ¢ a escola, pois atinge toda a
populacao em um periodo longo de tempo. Para o autor, em seu livro “Ideologias
e aparelho ideolégicos de Estado™:
ora, ¢ através da aprendizagem de alguns saberes praticos (savoir-
faire) envolvidos na inculcagdo massiva da ideologia da classe
dominante, que sio em grande parte reproduzidas as relacSes de
produc¢io de uma formacio social capitalista, isto ¢, as relacOes de
explorados com exploradores e de exploradores com explorados.
(ALTHUSSER, 1980, p.66-7).
O autor afirma ainda, que a escola atua ideologicamente por meio do seu
curriculo. Bowles e Gintis, vao mais longe, afirmam que a escola contribui para
esse processo nao apenas por meio dos conteudos explicitos no curriculo, mas

também pelo seu funcionamento, ao reproduzir as relagoes sociais do local de

trabalho, como pontualidade, assiduidade, obediéncia a ordens e outros.

Bourdieu e Passeron se concentravam na dominag¢ao cultural que o sistema

hierarquico hegemonico reproduzia: “para os filhos de camponeses, de operarios,
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de empregados ou de pequenos comerciantes, a cultura escolar é acultura¢ao”
(BORDIEU; PASSERON, 1964, p. 37). Assim, os valores, habitos de outras classes
sociais nao eram considerados como cultura. Esse pensamento ¢é reportado para
os curriculos escolares, o qual esta baseado na cultura dominante. Com isso, esses
cédigos culturais ficam mais acessiveis para os alunos da classe dominante enquanto
que para as criangas das classes dominadas ele é indecifravel, é incompreensivel.
Essa situagdo ocasiona o fracasso escolar para os alunos da classe dominada

enquanto permite o sucesso dos da classe dominante.

Outro importante pensador dessa teoria foi Michael Apple, que discorre
sobre uma teoria critica baseada na relacao entre a educacao e a sociedade. Para
ele, o curriculo nao é uma simples reproducio de informagdes objetivas, ele é,
na verdade, fruto de determinados agrupamentos sociais que decidem o que sera
transmitido em sala de aula, ele é elaborado por certas camadas sociais, segundo
suas ideologias, disputas, preocupagoes e cultura. Em sua obra “Educating the
‘right’ way” o autor diz que “(...) a inica razao, repousa na necessidade de estimular
o debate sobre qual o conhecimento mais importante a todos os niveis, desde as

escolas a nivel local, as cidades, aos estados as regides” (APPLE, 2001, p. 27).

Segundo Tomas Tadeu da Silva, portanto, o curriculo nessa perspectiva
critica, para ser compreendido e até transformado tem que ser questionado
sobre as conexdes de relagoes de poder que estdo subjacentes a sua construgao.
Quais grupos sao beneficiados e quais sao prejudicados? Que conhecimentos
foram privilegiados? Ele assim trata das relacGes sociais de classe, bem como se
preocupa também com a importancia das relagdes de género e raca no processo de

representac¢ao cultural e social desempenhado pelo curriculo.

Henry Giroux um tedrico critico também dos Estados Unidos,
diferentemente de Apple, se concentrou em explorar a cultura popular como ela

aparece na musica, cinema e na televisao, mas no campo do curriculo se posicionou
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contra as teorias empiricas e técnicas, pois ele acreditava que essas perspectivas
dominantes, principalmente no campo do curriculo, desconsideravam o carater
histérico, ético e politico das agdes humanas e sociais ao centrarem-se em critérios
de eficiéncia e racionalidade burocratica, o que segundo o autor contribui para
a desigualdade social e as injustigcas sociais, pontos esses discutidos de forma
enfatica pelos tedricos criticos. Giroux afirma em sua obra, “Os professores como
intelectuais rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem” que:

Euuso o termo discurso democratico tanto como referencial a analise
critica como quanto ideal fundamentado na nog¢ao dialética da relacdo
escola-sociedade. Como referéncia a analise critica, a teoria e pratica
da democracia oferece um modelo para analisar-se como as escolas
bloqueiam as dimensdes ideolégicas e materiais da democracia.
Por exemplo, ela examina as maneiras pelas quais os discursos da
dominacio se manifestam nas formas de conhecimento, organizacao
escolar, ideologias dos professores e relagdo professor-aluno. Além
disso, inerente ao discurso da democracia estd a compreensiao de
que as escolas sao locais contraditérios, elas reproduzem a sociedade
mais ampla enquanto a0 mesmo tempo contém espago para resistir a
sua l6gica de dominagido. Enquanto ideal, o discurso da democracia
sugere algo mais programatico e radical. Primeiramente, ele aponta
o papel que professores e administradores poderiam desempenhar
como intelectuais transformadores que desenvolvem pedagogias
contra-hegemonicas que nao apenas fortalecem os estudantes ao
dar-lhes o conhecimento e habilidades sociais necessirios para
poderem funcionar na sociedade mais ampla como agentes criticos,
mas também educa-nos para a agdo transformadora. Isto significa
educa-los para assumirem riscos, para esfor¢arem-se pela mudanca
institucional e para lutarem contra a opressio e a favor da democracia
fora das escolas. (GIROUX, 1997, p.28-9).

Logo, as escolas para Giroux ndo sio meras reprodutoras das normativas
pedagdgicas do sistema e os professores/funcionarios sao agentes intelectuais e
transformadores sociais, uma vez que ensinam o conhecimento de forma a tornar

os alunos sujeitos criticos da realidade social em que estao inseridos, capazes de

transforma-la.

No Brasil um nome que se destacou nas teorias criticas foi Paulo Freire que
apesar de nao abordar teorias propriamente do curriculo, ajudou a pensar sobre
a questao “do que ensinar?”, principalmente no livro “Pedagogia do Oprimido”.

Sua preocupacao nele é centrada na educagao de jovens e adultos residentes em
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paises subordinados. Assim, Paulo freire faz uma critica a “como ¢ a educacao” e

diz “como ela deveria set”.

A critica de Freire ao curriculo existente esta sintetizada no conceito de
“educacdo bancaria”. A educagao bancaria expressa uma visao epistemologica que
concebe o conhecimento como sendo constituido de informacoes e de fatos a
serem simplesmente transferidos do professor para ao aluno. “Nela, o educador
“enche” os educandos com os conteudos de sua narragao|...] A palavra, nessas
dissertacOes, se esvazia da dimensido concreta que devia ter ou se transforma em

verbosidade alienada e alienante.” (FREIRE, 1998, p. 80).

Freire nos apresenta a partir dessa critica a perspectiva da educacido
problematizadora, a qual consiste em uma educa¢do em que todos sio sujeitos
envolvidos no ato do conhecimento. A educacio, assim, nao consiste em mostrar o
conhecimento de mundo, mas sim em construir dialogicamente, professor e aluno
um conhecimento de mundo.

[...] 2 educagio se torna um ato de depositar em que os educandos sao
os depositarios e o educador, o depositante. Em lugar de comunicar-
se, o educador faz ‘comunicados’ e depositos que os educandos,
meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem.
Eis af a concepcao ‘bancaria’ da educagido, em que a unica margem
de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os depésitos,
guarda-los e arquiva-los. Nesta distorcida visdo da educagdo, ndo ha
criatividade, ndo ha transformacido, ndo ha saber. S6 existe saber na
invencdo, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente,
que os homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros.
(FREIRE, 1998, p. 81)

Em oposicao a Freire, Saviani, com a pedagogia “critica social dos
conteudos” defende a ideia de que a educagio tem que estar separada da politica, de
forma a nao perder sua especificidade. Para Saviani, a educac¢do tem que transmitir
os conhecimentos universais, para que as classes subordinadas se apropriem dele.
Segundo o autor em seu livro, “Escola e democracia: teorias de educagao, curvatura

da vara, onze teses sobre educacgao e politica”, “v dominado nao se liberta se ele nao

vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entio, dominar aquilo que os dominantes
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dominam ¢ condicao de libertagao” (SAVIANI, 1999, p.606).

O autor afirma que esse ¢ um meio de dar poder as classes subordinadas
para lutarem politicamente, assim, a ligagdo entre conhecimento e poder para ele

se limita a isso.

A critica na Inglaterra era diferente, centrava-se na sociologia e tinha como
seu principal representante Michel Young, o qual enfatizou a organizacio do
curriculo, onde a questdo para ele era analisar quais os principios de estratifica¢ao
e de integracdo que governam o curriculo. Como ocorre o privilégio a certas
disciplinas em detrimento de outras, ou porque em um curriculo se separam as
disciplinas e em outros elas se integram, ou qual é a relagdo que ha entre essas
selecOes e o poder, assim, segundo Young, em seu texto “Para que servem as
escolas?”:

o curriculo tem que levar em consideracio o conhecimento
local e cotidiano que os alunos trazem para a escola, mas esse
conhecimento nunca podera ser uma base para o curriculo. A
estrutura do conhecimento local é planejada para relacionar-
se com o particular e ndo pode fornecer a base para quaisquer
principios generalizaveis. Fornecer acesso a tais principios é uma
das principais razdes pelas quais todos os pafses tém escolas.
(YOUNG, 2007, p. 13).

Essa teoria futuramente tornou-se mais eclética e se misturou com uma

variedade de outras perspectivas analiticas e tedricas que tratavam das questoes de

género, raca, etnia, estudos culturais, pés-modernismo e pds-estruturalismo.

Bernsteim, também socidlogo e teérico da NSE, assim como Young,
centrou-se na organizagao do curriculo e o categorizou em dois tipos, a saber,

curriculo colecao e curriculo integrado.

No curriculo colegio as disciplinas sao fortemente separadas, ja no curriculo
integrado as distingdes entre os campos de conhecimento sao menos nitidas,
menos marcadas e ainda estabeleceu uma classificagao para os tipos de curriculo,

em fortemente classificados para os tradicionalmente separados, e fracamente
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classificados para os que continham as disciplinas mais integradas.

Um conceito que surgiu a partir das teorias criticas que vale citar brevemente
aqui ¢ a de curriculo oculto, o qual consiste segundo Silva (2010, p. 79) “curriculo
oculto ¢ constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem
fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para as

aprendizagens sociais relevantes”.

O curriculo oculto esti estritamente relacionado a0 ensino do conformismo,
da obediéncia e do individualismo, tio necessarios ao bom funcionamento de uma
sociedade capitalista. Ele é percebido por meio de diversas situa¢cbes no ambiente
escolar como na organizagao das salas, com o ensino do tempo como pontualidade,

nos rituais, nas regras, nos regulamentos e nas normas.

“Numa era neoliberal de afirmagao explicita da subjetividade e dos valores
do capitalismo, niao existe mais muita coisa oculta no curriculo. Com a ascensio

neoliberal, o curriculo tornou-se assumidamente capitalista” (SILVA, 2010, p. 81).

Assim, com essas criticas centradas nas diferencas de classe, as discussoes
das teorias passam a simultaneamente se ampliar a uma diversidade de tematicas
socials até entdo fora das discussoes criticas e inicia-se uma nova perspectiva, a

saber, a pos-critica.

De forma a problematizar as teorias até entao desenvolvidas no campo do
curriculo, com base no discurso (pds-estrutural e pos-funcional) surgiram as teorias
pOs-criticas, como um contra-argumento as usuais posi¢oes. Isso se deu devido ao
movimento pés-moderno ja no fim do século XX e infcio do XXI, com demandas
particulares das lutas da diferenca, de intensificacdo das trocas culturais, dos fluxos
globais e de compreensao do espaco-tempo. Dessa forma, nas teorias pos-criticas as
discussoes giraram em torno das diversidades culturais, as quais sao produzidas por

um poderoso instrumento de homogeneizagao atrelado as questoes de poder.
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Como as discussoes voltaram-se para a diversidade das formas culturais,
analisou-se também um paradoxo que consistia na convivéncia dessa diversidade
com fenémenos igualmente homogeneizadores culturais. Com isso, é necessario
analisar a conexao entre curriculo e o multiculturalismo, que é um fendmeno que
se originou nos paises dominantes do norte concentrado no discurso de que se
deve tolerar e respeitar a diferenca porque sob a aparente diferenca ha uma mesma

humanidade (SILVA, 2010).

O multiculturalismo é uma estratégia politica com o objetivo de manter as
estratégias hegemonicas principalmente no que toca a cultura apresentada na escola
como melhor, segundo Foucault (1979, p. 71) existe um sistema de poder que
barra, proibe, invalida esse discurso e saber. Poder que nio se encontra somente
nas instancias superiores da censura, mas que penetra muito profundamente, muito

sutilmente em toda a trama da sociedade.

Pensando assim, o multiculturalismo se constituiu em uma estratégia de
poder para minimizar as tentativas de reivindicagao dos movimentos, de modo a
promover uma suposta educacio a favor das diferencas. Na defini¢ao de Hall (2003,
p. 52), o multiculturalismo pode ser visto como “estratégias e politicas adotadas
para governar ou administrar problemas de diversidade e multiplicidade gerados

pelas sociedades multiculturais”.

Como alternativa para isso, a perspectiva pos-critica defende a ideia, de que:
a escola tem um papel importante na produ¢ao da diferenca, sendo necessario
pensar uma reforma que dé¢ igualdade de oportunidades de éxito aos jovens das

minorias. Para isso, o curriculo precisa incluir a historia e as conquistas dessas

minorias (MACEDO, 2000).

As teorias criticas foram questionadas por abordar demais as questoes ligadas
a classe social e ignorarem o papel do género e da raga no processo de produgao

e reproducdo da desigualdade. Com isso, os tedricos pos-criticos chegaram a
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conclusao que as discussoes nado podiam ficar restritas as analises de desigualdade
de classes e de poder. Logo, surgiram assim, questionamentos voltados para as
relacGes de género e para a pedagogia feminista.
Nio basta inquirir como as mulheres podem se fazer representar
mais plenamente na linguagem politica. A critica feminista também
deve compreender como a categoria das ‘mulheres’, o sujeito do
feminismo, é produzida e reprimida pelas mesmas estruturas de
poder por intermédio das quais se busca a emancipa¢do (BUTLER,
2003, p. 19).
As teorias pos-criticas, passaram entao, a questionar estere6tipos ligados ao
género que disseminavam a relegacao das mulheres a certas disciplinas e profissoes.
Comecaram a interrogar a posi¢ao de poder que os homens exercem na sociedade

e com rela¢do ao curriculo, como este reforca a formacao para essa masculinidade

e como isso reflete nas formas de controle e violéncia na sociedade.

Além da preocupagao com as questOes de género, passou-se a se discutir
as desigualdades educacionais centradas nas relagcdes de raca e etnia. Todas essas
questoes foram voltadas nao s6 a apontar ou somatiza-las, mas de explicar a
complexidade das inter-relagdes entre as diferentes dinamicas de hierarquizagio
social e de como elas estdo constituidas no campo curricular. A questao gira em
torno de analisar os fatores que levavam a populagio pertencente a grupos étnicos

raciais considerados minoritarios ao fracasso escolat.

Iniciou-se a partir disso, as discussdes em torno dos conceitos de raga e
etnia. Assim, a concepgao de raga se relaciona com o historico ligado ao poder
exercido pelo homem branco europeu sobre os paises colonizados. A raga, assim,
geralmente se refere as caracteristicas fisicas e biolégicas como a cor da pele, a cor
e o aspecto do cabelo e outros. Ja a etnia, alude as caracteristicas culturais, como

religido, modos de vida, lingua e outros.

Dessa forma, nessa perspectiva identidade e diferenca se relacionam, ou

seja, uma depende da outra.
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Diferencaeidentidade s6 existem numarelagcao de mutua dependéncia.
O que ¢ (a identidade) depende do que ndo é (a diferenca) e vice-
versa. E por isso que a teoria social contemporanea sobre identidade
cultural e social recusa-se a simplesmente descrever ou simplesmente
celebrar a diversidade cultural. A diversidade tampouco é um fato ou
uma coisa. Ela é o resultado de um processo relacional-histérico e
discursivo — de construcdo da diferenca. (SILVA, 2010, p. 101).

Toda essa discussao acerca da raca e etnia reflete-se nas teorias do curriculo,

as quais passam a levantar questoes sobre os textos curriculares. Para eles, a

representagdo racial nao pode mais aparecer com as marcas da heranga colonial,
que tratam a populagao colonizada e dominada como exética ou folclérica.

A partir da aboli¢do, os sobreviventes da escravidio e seus

descendentes de ontem e de hoje foram simplesmente submetidos a

um sistema educacional eurocéntrico, que nada tinha a ver com a sua

histéria, sua cultura e visio do mundo. Essa submissio subentende

uma violéncia cultural simbdlica to significativa quanto a violéncia

fisica sofrida durante a escravidao. (MUNANGA, 2008/2010, p. 50).

O curriculo deveria, dessa forma, discutir o porqué do racismo institucional,

histérico e discursivo.

Outra perspectiva surgida também nos Estados Unidos foi a teotia gueer?,
a qual estuda a cisao de gays e lésbicas, esse estudo problematiza a identidade
sexual referenciada como normal, a heterossexualidade, onde se considera a

homossexualidade como um desvio, uma anormalidade.

Assim, como problematizou a teoria feminista de que a identidade masculina
e feminina foi socialmente construida, a teoria gueer aponta a identidade sexual
também como uma construcao social e cultural.

[..] aideia de que o género é construido sugere um certo determinismo
de significados do género, inscritos em corpos anatomicamente
diferenciados, sendo esses corpos compreendidos como recipientes
passivos de uma lei cultural inexoravel. Quando a ‘cultura’ relevante
que ‘constréi’ o género é compreendida nos termos dessa lei ou
conjunto de leis, tem-se a impressao de que o género é tao determinado

2 Segundo Silva (2010, p. 113): “historicamente o termo queer tem sido utilizado para se referir de forma
depreciativa, as pessoas homossexuais, sobretudo do sexo masculino. Mas o termo significa também, de forma nao
necessariamente relacionada ds suas conotagoes sexuais, “estranho”, “esquisito”, “incomum”, “fora do normal”,
“exccéntrico”. O movimento homossexnal, numa reacao, a histdrica conotagio negativa do termo, recupera-o, entdo,

como uma forma positiva de antoidentificacdo”.
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e tdo fixo quanto na formula¢io de que a biologia é o destino. Nesse
caso, nio a biologia, mas a cultura se torna o destino. (BUTLER,
2003, p.20).

A partir dessas concep¢oes, no campo da educacao, questiona-se a auséncia
das discussdes sobre sexualidade no curriculo, pois este quando aborda a sexualidade
¢ apenas a titulo de informagdo sexual ou relacionada a reprodu¢ao. Com isso, a
pedagogia gueer pretende ir além da abordagem voltada apenas para o estimulo de
atitudes de respeito e tolerancia a identidade homossexual: “os estudos gueer atacam
uma repronarratividade e uma reproideologia, bases de uma heteronormatividade
homofébica, ao naturalizar a associagdo entre heterossexualidade e reprodu¢ao”

(LOPES, 2002, p. 24).

Dessa forma, as teorias poés-criticas ampliam ainda mais o leque de
possibilidades de rupturas dos discursos institucionalizados baseados em padroes
socialmente construidos como normativos concebidos por uma estrutura que

busca a homogeneiza¢ao dos corpos.

As teorias pos-criticas nos trouxeram perspectivas € movimentos em muitas
areas, a exemplo disso foi o pés-modernismo, que assinala o fim das teorias criticas,
um fluxo intelectual que vem refutar o sujeito moderno com um conjunto de
concepgoes diversas. Iniciou-se no século XIX com uma forte critica aos canones
do classicismo na literatura e nas artes. Ja na esfera social, politica e filoséfica o
pos-modernismo nega e contesta os principios e pressupostos das visdes sociais e

politicas oriundas do iluminismo (SILVA, 2010).

Tais pensamentos e questionamentos revolucionaram também as teorias do
curriculo, uma vez que segundo os teéricos pés-modernos a educagio moderna,
baseia-se em transmitir o conhecimento cientifico e em moldar o ser humano em
racional e autbnomo:

Nesse contexto, parece haver umaincompatibilidade entre o curriculo

existente e o pés-modernismo. O curriculo existente é a prépria
encarna¢io das caracteristicas modernas. Ele ¢ linear, sequencial,
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estatico. Sua epistemologia ¢ realista e objetivista. Ele é disciplinar
e segmentado. O curriculo existente estd baseado numa separagio
rigida entre “alta” cultura e “baixa” cultura, entre conhecimento
cientifico e conhecimento cotidiano. Ele segue fielmente o script das
grandes narrativas das ciéncias, do trabalho capitalista e do estado-
nac¢do. (SILVA, 2010, p. 115).
Para a critica pés-modernista tais nog¢oes levaram a sociedade a um modelo
totalitario, burocraticamente organizado que geraram sistemas cruéis de opressao
e exploracao. Dentre as variadas perspectivas pos-criticas, destacou-se também

a denominada pos-estruturalista, que apesar de ter surgido nos Estados Unidos,

possul autores franceses com significativas contribuigoes.

Apesar do poés-modernismo e do pds-estruturalismo possuirem elementos
em comum, como a critica ao sujeito concentrado e autbnomo do modernismo,

sao perspectivas que se diferem por estudarem campos epistemologicos diferentes.

Dessa forma, o pos-estruturalismo trata do mesmo campo do
estruturalismo, ou seja, a linguagem como um sistema de significa¢ao. No entanto,
no poés-estruturalismo, o significado nao é mais central, ele se transforma em fluidez,

indeterminacio e incerteza.

Outra diferenca esta na concepgao do sujeito. Para o estruturalismo, na visao
de Althusser, este ¢ um produto da ideologia que pode se transformar se superar a
estrutura capitalista, ja para o pos-estruturalismo, tomando como base Foucault, o
sujeito s6 existe como resultado de um processo de produgio cultural e social.

A contribui¢ido fundamental de Foucault pode ser sintetizada, talvez,
na transformacio que ele efetuou na no¢iao de poder. Em oposicio
20 marxismo, extremamente influente na época em que ele estava
escrevendo, Foucault concebe o poder nao como algo que se possuli,
nem como algo fixo, nem tampouco como partindo de um centro,
mas como uma rela¢do, como mével e fluido, como capilar e estando
em toda parte. Ainda em oposi¢do ao marxismo, para Foucault, o
saber ndo ¢ o outro do poder, nio é externo ao poder. Em vez disso,
poder e saber sio mutuamente dependentes. Nao existe saber que
nio seja a expressio de uma vontade de poder. Ao mesmo tempo,
nio existe poder que nio se utilize do saber, sobretudo de um saber
que se expressa como conhecimento das populagées e dos individuos
submetidos ao poder. (SILVA, 2010, p. 120).
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Logo, para Foucault, os dispositivos, ou seja, os aparatos e discursos
institucionais, é que constroem os sujeitos como sao. Dessa forma, o louco, o
prisioneiro, o homossexual nao sao constituidos de um estado prévio, original, eles
sao resultados de um processo que os produzem, por meio do poder dos sistemas

que uniformizam, subdividem e hierarquizam.

Quando pensamos em curriculo e pés-estruturalismo, nao encontramos uma
teoria, uma vez que essa perspectiva era contra qualquer tipo de sistematizacao. No
entanto, hd algumas ideias pos-estruturalistas em algumas perspectivas do curriculo
atuais:

Inspirada em Derrida, por exemplo, uma perspectiva pos-
estruturalista sobre curriculo questionaria os “significados
transcendentais”, ligados a religido, a patria, a politica, a ciéncia, que
povoam o curriculo. Uma perspectiva pés-estruturalista buscaria
perguntar: onde, quando, por quem foram eles inventados? Ainda
segundo Derrida, uma perspectiva pos-estruturalista tentaria
desconstruir os inimeros binarismos de que ¢ feito o conhecimento
que constitui o curticulo: masculino/feminino; heterossexual/
homossexual; branco/negro; cientifico/nio cientifico. (SILVA, 2010,
p. 124),

Além disso, uma perspectiva poés-estruturalista do curriculo questionaria
também a concepgao de sujeito presente no curriculo, que é autbnomo, racional,

centrado e unitario. Nessa perspectiva, sempre se investiga, se preocupa nao soé

com a verdade, mas com o processo pelo qual “algo ¢ considerado verdadeiro”.

Na teoria pos-colonialista — que também faz parte da perspectiva pos-
critica — pretende-se analisar as relacGes de poder estabelecidas entre as nagdes, no
que toca a heran¢a econémica, politica e cultural da conquista colonial europeia.
As relagoes coloniais de poder no sentido dessa teoria vao além da discussao da
ocupagao territorial direta, pois perpassa também pela exploragao econémica e no

imperialismo cultural.

Destacou-se nas analises literarias, pois nas obras escritas pelo ponto de

vista dominante se constitufam em um artefato que construia um projeto de
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submissao dos povos colonizados. Ao contrario disso, as obras escritas por autores
da populacao colonizada eram vistas como simbolo de resisténcia. Nesse sentido,
a perspectiva pos-colonialista nos traz um importante questionamento no campo
curricular quanto a centralizacdo no cinon Ocidental das grandes obras literaria e
artisticas.
A teoria pés-colonial, juntamente com o feminismo e as teorizagoes
criticas baseadas em outros movimentos sociais, como o movimento
negro, reivindica a inclusdo das formas culturais que refletem a
experiéncia de grupos cujas identidades culturais e sociais sdo
marginalizadas pela identidade europeia dominante. (SILVA, 2010,
p. 126).
Nesse contexto, destacaram-se autores como Frantz Fanon, Aimé Césaire
e Albert Memmi que discorreram sobre a libertagao colonial. Ha ainda, Homi

Bhabha e Paulo Freire, com destaque para Edward Said, o qual marca os estudos

pos-colonialistas mais contemporaneos.

Vale destacar nessa perspectiva a importancia dada a ela ao conceito de
representacao, vejamos este excerto:

[...] a andlise pés-colonial adota uma concep¢ao materialista de
representac¢do, na qual se focaliza o discurso, a linguagem, o
significante, e ndo a imagem mental, a ideia, o significado. A
representacdo ¢ aquilo que se expressa num texto literario, numa
pintura, numa fotografia, num filme, numa peca publicitaria. A teoria
pos-colonial considera a representagdo como um processo central na
formacio e producio da identidade cultural e social. (SILVA, 2010,
p. 127).

Ha nessa representacao uma forte relacio de saber e poder, a partir da
qual nao se limitava apenas a conhecer o colonizado e de produzir conhecimento
sobre o mesmo, eles eram subjugados a introjetar uma nova cultura, a dominante
do colonizador e a submergir a sua. Boaventura de Souza Santos (2004) em seu

livro “Do pés-moderno ao pds-colonial e para além de um de outro”, afirma que

entende por pos-colonialismo:

um conjunto de correntes tedricas e analiticas, com forte implantagio
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nos estudos culturais, mas hoje presentes em todas as ciéncias
socials, que tém em comum a primazia teérica e politica as relagoes
desiguais entre o Norte e o Sul na explica¢do ou na compreensio
do mundo contemporineo. Tais relagdes foram constituidas
historicamente pelo colonialismo e o fim do colonialismo enquanto
relagio politica ndo acarretou o fim do colonialismo enquanto relagiao
social, enquanto mentalidade e forma de sociabilidade autoritaria
e discriminatéria. Para esta corrente, é problematico saber até que
ponto vivemos em sociedades pés-coloniais. Por outro lado, o carater
constitutivo do colonialismo na modernidade ocidental faz com
que ele seja importante para compreender nio sé as sociedades que
foram vitimas do colonialismo, mas também as préprias sociedades
ocidentais, sobretudo os padrdes de discriminagio social que nelas
vigoram. A perspectiva pds-colonial parte da ideia de que, a partir
das margens ou das periferias, as estruturas de poder e de saber sao
mais visiveis. (SANTOS, 2004, p.8-9).

Os estudos pos-coloniais na educagdo parte da perspectiva critica que

questiona o saber colonizado, discute, com isso, principios que nos levam a pensar

uma nova politica social. Os pontos chaves desses principios sao a revisao das

narrativas histéricas coloniais, ou seja, as difuses das ideias sobre o colonialismo,

principalmente o portugués; a critica a0 eurocentrismo e a emergéncia de outras

narrativas que contam a histéria dos povos subalternizados ou do terceiro mundo.

A partir disso, iniciam-se diversos questionamentos no que toca 0 campo

do curriculo:

Em que medida o curriculo contemporaneo, apesar de todas
as suas transformacdes e metamorfoses, ¢ ainda moldado pela
heranca epistemolégica colonial? Em que medida as defini¢oes de
nacionalidade e “ra¢a”, forjadas no contexto da conquista e expansio
colonial, continuam predominantes nos mecanismos de formagao
da identidade cultural e da subjetividade embutidos no curriculo
oficial? De que forma as narrativas que constituem o nucleo do
curriculo contemporaneo continuam celebrando a soberania do
sujeito imperial europeu? Como, nessas narrativas, sio construidas
concepgdes sobre “raca”, género e sexualidade que se combinam
para marginalizar identidades que nio se conformam as defini¢des
da identidade considerada normal? (SILVA, 2010, p. 129).

Com isso, numa perspectiva poés-colonial seria necessario pensar nas

praticas curriculares em que sé se contempla o indio, a mulher e o negro nas datas

comemorativas, que ¢ tida a partir da concepg¢ao superficial multiculturalista.

Surge entao, os estudos culturais iniciados na Inglaterra, o qual questiona a
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compreensao da cultura dominante na literatura britanica e o privilégio de acesso
apenas para um grupo de pessoas, 0 que a tornava restrita. Com o passar dos
anos e principalmente apos a concepcao de cultura desenvolvida por Raymond
Williams, onde a cultura deveria ser considerada de forma geral, ou seja, tanto as
obras acatadas como grandes, quanto as advindas de grupos sociais subalternizados
deveriam ser valorizadas. Seria entdo o reconhecimento da cultura popular.

O que os une é uma abordagem que insiste em afirmar que
através da andlise da cultura de uma sociedade — as formas
textuais e as praticas documentadas de uma cultura — é possivel
reconstituir o comportamento padronizado e as constelagdes de
ideias compartilhadas pelos homens e mulheres que produzem e
consomem os textos e as praticas culturais daquela sociedade. F. uma
perspectiva que enfatiza a “atividade humana”, a produgio ativa da
cultura, ao invés de seu consumo passivo. (STOREY, 1997, p. 46).

Nessa perspectiva também ¢ considerada o processo de imposicao e
naturalizacao do padrio que, nesse caso, seria a cultura dominante como a de
prestigio, pensando-se nesse processo com conexao entre culturas, significagao,
identidade e poder. A cultura, dessa forma, também ¢ tida como um resultado de

um processo de constru¢ao social.

No que toca o curriculo, esse estudo o considera como um campo cultural
de disputa:

em primeiro lugar, os Estudos Culturais permitem-nos conceber
o curriculo como um campo de luta em torno da significagdo e
da identidade. A partir dos Estudos Culturais, podemos ver o
conhecimento e o curriculo como campos sujeitos a disputa e a
interpretagdo, nos quais os diferentes grupos tentam estabelecer sua
hegemonia. Nessa perspectiva, o curriculo é um artefato cultural
em pelo menos dois sentidos: 1) a “instituicdo” do curriculo é uma
invenc¢do social como qualquer outra; 2) o “conteddo” do curriculo
¢ uma construc¢io social. Como toda construcio social, o curriculo
ndo pode ser compreendido sem uma analise das relagbes de poder
que fizeram e fazem com que tenhamos essa definicdo determinada
de curriculo e ndo outra, que fizeram e fazem com que o curriculo
inclua um tipo determinado de conhecimento e nio outro. (SILVA,
2010, p. 135).

Nesse sentido, no curriculo inspirado nos estudos culturais nao se separaria

os conhecimentos considerados tradicionalmente escolares dos conhecimentos
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oriundos das pessoas no cotidiano e da cultura de massa.

Dessa forma, quando se discute curriculo ¢ necessario pensar em espagos
hibridos, pensar identidade de intersecgdo, o que corta o curriculo nacional, é o
comum, pois o mesmo nao contempla o diferente, ndo negocia os espagos das
diferencas.

[...] um curriculo, para lidar com a diferenga, precisa ser pensado
como espago-tempo de negociaciao cultural. Com esse argumento
pretendo também recuperar o potencial politico da guinada do
campo rumo aos estudos sobre cultura, ndo na perspectiva da teoria
critica e politica do curriculo, mas entendendo que é preciso pensar
numa nova forma de agéncia. Uma agéncia que nos assume como
produtores culturais [...]. (MACEDO, 2000, p. 64)

Com isso, conhecemos de forma breve os percursos teéricos da historia
curricular com seus principais pensadores, uma analise importante quando
decidimos pensar um curriculo e em estratégias, para, na pratica, reinterpretar,

reinventar os curriculos nacionais e apropriar-se da conduta do que sera ensinado

na sala de aula.

Politicas Curriculares

A preocupacdo com o curriculo tem sido citada em varios documentos
legais, que vém apontando a necessidade da construcao de uma proposta que
direcione o ensino. Exemplo disso pode ser extraido de um rapido mapeamento
nas constituicoes brasileiras, como na Constituicao de 1824, onde havia o foco na
educacao gratuita e o ensino das letras, artes e ciéncia, apenas. O governo brasileiro,
mesmo apos a independéncia de Portugal, ndo demonstrou uma preocupagiao
em construir um sistema educacional proprio, apenas sucumbiu a influéncia do

gOVerno europeu em construir uma constituigao.

Na Carta Magna de 1937 houve o acréscimo da disciplina de educagio fisica,
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ensino civico e trabalhos manuais. Em 1946 permaneceu a definicao das artes,
ciéncia e o ensino, acrescendo-se 0 amparo a cultura na educagao. S6 na Constitui¢ao
de 1988 que o campo da educagio foi priorizado, ganhando complementos mais
significativos, inclusive apontando a necessidade de conteidos minimos para o
ensino fundamental:
Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. |[...|
§2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem. (BRASIL, 1988).

Na constitui¢ao de 1988 ja hd a necessidade de elaborar um documento que
contenha os conteidos minimos de um curriculo bésico, pela primeira vez também
percebemos uma preocupagao com respeito aos valores culturais e artisticos, além
da garantia, por parte das comunidades indigenas, da utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. Logo, percebemos a abordagem

da necessidade da construcio de um curriculo, bem como do olhar as

diferencas’, em especifico a étnico-racial ainda que nio seja de forma adequada.

Vale salientar que tais transformag¢does nao surgiram a partir da boa vontade
governamental, foi por meio de pressdes e movimentos em prol de uma maior
atengao as questdes educacionais como o manifesto dos pioneiros inspirado no
movimento da Escola Nova. Esse manifesto pretendia implementar um carater
social a educagdo, com a ideia de que era dever do Estado garantir o ensino para

todos.

Ainda que com propostas democraticas, o pafs estava imerso em uma onda

3 O conceito aqui é baseado na ideia de Silva (2010, p. 97), “a mesma linha de raciocinio, também a
diferenca ¢ concebida como uma entidade independente. Apenas, neste caso, em oposicao a identidade,
a diferenca ¢ aquilo que o outro é: ‘ela ¢ italiana’, ‘ela é branca’, ‘ela ¢ homossexual’, ‘ela ¢ velha’, ‘ela ¢
mulher’. Da mesma forma que a identidade, a diferenca ¢, nesta perspectiva, concebida como autorefe-
renciada, como algo que remete a si prépria. A diferenca, tal como a identidade, simplesmente existe.”
Para Silva tanto a identidade quanto a diferenca sao produzidas e a diferenga é como um ato ou processo
de diferenciacao.
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mercadologica o que levava a crer que a educagao deveria atender a interesses
econdmicos vigentes. Devido a isso e com o fim do petiodo da ditadura militar?,
iniciou-se um enorme processo de privatizagio do ensino, a partir dos moldes
empresariais, no qual a eficiéncia e a produtividade se sobrepuseram aos valores

pedagbgicos.

Dessa forma, segundo Melo (2004), a partir dos anos 80 e influenciada
por outros paises, as propostas educacionais no Brasil assumiram uma conotagao
neoliberal>. Houve patra balizar isso, a Conferéncia Mundial de Educacio para
Todos (1990), realizada na Tailandia e financiada pela Organizacio das Nagoes
Unidas para Educacao, Ciéncias e Cultura (UNESCO), Fundo das Nag¢bes Unidas
para a infancia (UNICEF), Programa das Nag¢oes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) e Banco Mundial (BM); nela representantes de diversos governos e de
entidades nao-governamentais assumiram garantir uma educa¢ao de qualidade

para todas as criangas, jovens e adultos do seu pafs.

A partir disso, foi sugerido aos paises para investirem em reformas
educacionais de modo a adequa-las a oferta dos conhecimentos e habilidades
especificas exigidas pelo sistema produtivo. Outros encontros como esse
aconteceram, com o mesmo objetivo com o Fundo Monetario Internacional (FMI),
BM e o Banco Internacional para Reconstru¢io e Desenvolvimento (BIRD), a

exemplo, o Consenso de Washington® (1989).

No caso do Brasil essas mudancas baseadas em acordos internacionais

foram iniciadas a partir da década de 90 com o Plano Decenal de Educag¢io para

4 A ditadura inculcou uma educacio para formacao do capital humano, que estabelecia um vinculo entre
a educacio e o mercado mercadolégico, bem como com modernizagao de habitos de consumo, integra-
¢do da politica educacional aos planos gerais de desenvolvimento e seguranca nacional, defesa do Estado,
repressdo e controle politico-ideolégico da vida intelectual e artistica do pals.

5 Com base em Gentili (1995) pela l6gica neoliberal (onde as praticas sociais estao alicercadas numa
articulagdo econdmica), a concepgio de sociedade ¢ baseada em ideais utilitaristas, individualista, pela
exclusido e competitividade.

6 Segundo Melo (2004), também conhecido como Consenso Neoliberal, se configurou na elaboracao de
um documento que traga metas com defini¢Ges para o futuro da economia mundial, as politicas sociais e
de desenvolvimento e o papel do Estado na economia.
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Todos’ e a nova Lei de Diretrizes e Base (BRASIL/LDBEN, Lei n°® 9.934/96).

Segundo Ball (2012, p. 108), “estamos abrindo mao do carater publico das
politicas educacionais, ndo apenas pela parceria com as institui¢oes privadas, mas
pela assimilagdo com seus modos de gestao”. Com isso, estamos desconsiderando
as experiéncias dos professores, sua voz, vivéncias, pesquisas das universidades
brasileiras, para comprar ideias de institui¢oes internacionais que falham em seus
cenarios ou possuem uma realidade totalmente diferente da nossa e que quase nada

conhecem das nossas tradicoes.

A LDB, Lei n° 9.394/96, é o resultado de um longo embate, que perdurou
por 06 anos entre duas propostas distintas; a primeira conhecida como Projeto Jorge
Hage, foi o resultado de inimeros debates abertos com a sociedade, organizados
pelo Férum Nacional em Defesa da Escola Publica, sendo apresentado na Camara
dos Deputados; a segunda proposta foi elaborada pelos senadores Darcy Ribeiro,
Marco Maciel e Mauricio Correa em articulagio com o poder executivo através do

MEC.

A principal divergéncia entre as propostas era em relacio ao papel do
Estado na educacao. Enquanto a proposta dos setores organizados da sociedade
civil apresentava uma grande preocupagao com mecanismos de controle social do
sistema de ensino, a proposta dos senadores previa uma estrutura de poder mais
centrada nas maos do governo. Apesar de conter alguns elementos levantados pelo
primeiro grupo, o texto final da LDB se aproxima mais das ideias apoiadas pelo
segundo grupo, que contou com forte apoio do governo de Fernando Henrique

Cardoso nos dltimos anos da tramitacao.

Com isso, na versao aprovada, se falava na necessidade da elabora¢io de

competéncias e diretrizes da educagao infantil ao ensino médio, que norteariam

7 Com esse plano o Brasil tragou as metas locais confirmando assim, com os organismos internacionais
que o projeto educacional por eles prescrito seria implementado aqui.
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os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar a formacao basica
comum. Essa, segundo o documento deveria servir “de base nacional comum a ser
complementada em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,

da cultura, da economia e dos educandos” (BRASIL, 19906).

Além da defini¢cao de um curriculo para servir como base, em 2003, a LDB
foi alterada e incluiu-se o disposto na Lei n°® 11.645/2008 sobre as relacdes étnico-
raciais no curriculo, a saber: “do ensino da Historia do Brasil devera abordar as
diferentes culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro, especialmente nas
matrizes indigena, africana e europeia, tornou-se obrigatério o estudo da historia
e cultura afro-brasileira e indigena”, estabelecendo os aspectos a serem abordados
no conteido programatico, como diz o artigo 26, I:

[...] a formacdo da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra
e indigena brasileira e o negro e o indio na formaciao da sociedade
nacional, resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econdmica
e politica, pertinentes a histéria do Brasil. (BRASIL, 2008).

Essa mudanga na LDB nao ocorreu da noite para o dia, foi a partir do
protagonismo dos movimentos dos negros e indios, no final da década de 90 e
inicio de 2000, que as politicas desses movimentos se atrelaram e estabeleceram

parcerias, fortalecendo-se e conquistando mudancas no cenario da politica publica

brasileira®.

Assim, foi em meio a esse protagonismo de luta e pressao que ficou definido
que os conhecimentos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e depois dos
povos indigenas brasileiros — também a partir das reivindica¢es dos indigenas —

seriam abordados em todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagao

8 Segundo Scherer-Warren, (2008, p. 75), “no cenario brasileiro do novo milénio, ha a emergéncia de um
movimento cidaddo critico, que nio atua de forma isolada, mas em redes nacionais e globalizadas e que
se caracteriza por estar desenvolvendo um idedrio politico que visa a transposi¢ao de varias fronteiras
restritivas dos movimentos sociais mais tradicionais de nossa historia”.
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artistica e de literatura e historia brasileira.

Com a elaboragio das leis supracitadas, foram construidas em nivel nacional,
diretrizes educacionais que iriam conduzir o ensino brasileiro, dentre elas os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e as Diretrizes Curriculares Nacionais

(DCN?s).

Dos PCN’s as DCN’s para Educag¢io Basica:

Conceitos e Estratégias

No ano seguinte a promulgacao da LDB, ou seja, em 1997, e, nesse mesmo
contexto historico, politico e social, foram lancados também os PCN’s, que se
constitui em uma colecio de livros que abordam todas as areas de ensino em forma
de referencial com principios e objetivo a serem ensinados:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial
de qualidade para a educa¢do no Ensino Fundamental em todo o
Pais. Sua funcio ¢é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos
no sistema educacional, socializando discussdes, pesquisas e
recomendagoes, subsidiando a participacdo de técnicos e professores
brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados,
com menor contato com a producdo pedagdgica atual. (BRASIL,
1997).

Assim sendo, os PNC’s sao diretrizes elaboradas para orientar os educadores
por meio de sugestdes de alguns aspectos fundamentais concernentes a cada

disciplina, para guiar os professores, coordenadores e diretores por meio de

referéncias para a transformacao de objetivos, contetidos e didatica do ensino.

Elaborado na década de 90, segundo o governo, foi o primeiro documento

escrito de forma democritica’, embasam-se nessa afirmacio devido ao fato dele ter

9 O processo de elaboracio desse documento foi rapido e os relatérios advindos das consultorias a pro-
fessores nao foram considerados e estes ndo se sentiram contemplados, principalmente no que toca a
questdo de escolha dos temas transversais (GALIAN, 2014)
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sido escrito ap6s vinte anos de Ditadura Militar'

Logo, os PCN’s foram construidos com o proposito de transformar a
pedagogia tradicional centrada no professor em uma educagao construtivista, com
énfase na constru¢ao de conhecimento pelo aluno, inten¢ao esta que ¢ apresentada
de forma escamoteada, utilizando-se de argumentos que defendem uma escola
autonoma, um ensino para o futuro; porém com a intengdo de formar um sujeito

empreendedor, criativo, competitivo, apto para as mudangas constantes.

Esse documento se apresentou como um referencial, na posicao de
norteador para o fomento de outras politicas, como: livro didatico, formagao inicial
e continuada de profissionais do setor educacional, Sistema Nacional de Avalia¢ao

(SAEB) e outros.

Desde a constru¢iao dos primeiros computadores, na metade deste
século, novas relacdes entre conhecimento e trabalho comecarama ser
delineadas. Um de seus efeitos é a exigéncia de um reequacionamento
do papel da educacao no mundo contemporaneo, que coloca para a
escola um horizonte mais amplo e diversificado do que aquele que,
até poucas décadas atrds, orientava a concep¢ao e construcao dos
projetos educacionais. Nao basta visar a capacitacao dos estudantes
para futuras habilitagbes em termos das especializagdes tradicionais,
mas antes trata-se de ter em vista a formacido dos estudantes em
termos de sua capacitagido para a aquisi¢ao e o desenvolvimento de
novas competéncias, em fun¢io de novos saberes que se produzem
e demandam um novo tipo de profissional, preparado para poder
lidar com novas tecnologias e linguagens, capaz de responder a
novos ritmos e processos. Essas novas relagdes entre conhecimento
e trabalho exigem capacidade de iniciativa e inovag¢ao e, mais do que
nunca, “aprender a aprender”. Isso coloca novas demandas para a
escola. (BRASIL, 1997).

Pensando nisso, ha de se preocupar com as normativas desse documento,
uma vez que foi influenciador das politicas publicas nacionais, estaduais e municipais

na época.

10 Depois de todas as restricbes impostas ainda na década de 60, os presidentes militares (Castello
Branco e, Costa e Silva), juntamente com os americanos, concretizaram acordos através da parceria entre
MEC e United States Iﬂfemalzomz/ Jor Development (U YAID) realizando doze acordos responsdveis por reformas de
leis no sistema edncacional. Entdo, por meio desses convénios MEC/ USAID estabelecidos no territdrio nacional, a educa-
¢do tomou novos rumos, marcados por caracteristicas antoritdrias e domesticadoras. Instalada a educagao tecnicista, esta teve
por objetivo a nentralidade cientifica, inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade. O sistema de ges-
tao no Brasil estava em adaptacao do ensino, agora, voltado a uma mentalidade empresarial tecnocrata (PILETTI, 1990).
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Dentre as inumeras criticas que foram feitas sobre os PCN’s, as principais
sao a de que ganham pouca notoriedade no documento a inclusio de temas
referentes a cultura africana, afro-brasileira e indigena e relagdes étnico-raciais, que
ficaram restritas apenas a disciplinas em que ha obrigatoriedade em abordar tais
questoes, mas em forma de conteudo apenas; nao se fala de forma significativa ao
atendimento de criangas especiais; ha uma intencionalidade focada em trabalhar
com discursos envolto em meta, habilidade, competéncia, avaliacio a fim de
cumprir os objetivos de mercado, de eficienticismo e controle da qualidade.

Todos os documentos aqui apresentados configuram uma
referéncia nacional em que sdo apontados conteudos e objetivos
articulados, critérios de eleicao dos primeiros, questoes de ensino e
aprendizagem das areas, que permeiam a pratica educativa de forma
explicita ou implicita, propostas sobre a avaliagdio em cada momento
da escolaridade e em cada area, envolvendo questdes relativas a o
que e como avaliar. Assim, além de conter uma exposi¢io sobre
seus fundamentos, contém os diferentes elementos curriculares
— tais como Caracteriza¢do das Areas, Objetivos, Organizagao
dos Conteidos, Critérios de Avaliacio e Orientacdes Didaticas —,
efetivando uma proposta articuladora dos propésitos mais gerais de
formacio de cidadania, com sua operacionaliza¢do no processo de
aprendizagem. (BRASIL, 1997).

Percebemos um entrelacar de termos formando um emaranhado semantico
de controle e vigilia sob o trabalho docente, o documento explicita que nio
pretende impor a aplicabilidade das diretrizes nele contida, no entanto, utiliza-se
de dispositivos como tracar metas, orientagoes sobre avaliagao, define contetidos
e objetivos a fim de garantir equidade de conhecimento para todos os estudantes
brasileiros. Segundo Ball (2004, p. 32) “a educagido esta cada vez mais sujeita a

pressupostos e prescricdes normativos do economicismo, e o tipo de cultura que

a escola é e pode ser”.

A performatividade'' exerce um papel crucial nessas conjecturas politicas,
com ela o Estado, mesmo a distancia, monitora o processo ¢ modifica a cultura,

as praticas e as subjetividades das institui¢oes publicas e de seus professores sem

11 Segundo BALL (2004), ¢ uma tecnologia, uma cultura e um modo de regulacio, de terror, sistema que
implica em julgamento, comparagio e exposi¢io. Tomados respectivamente como forma de controle, de
atrito de mudanca.
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que percebam, com isso as especificidades das relagoes humanas envolvidas no
ensino aprendizado sdo diluidas, ha uma reelaboracio que se restringe a seguir
regras produzidas externamente ao contexto escolar que se reduz a cumprir metas,

melhorar o desempenho técnico e maximizar o lucro.

No volume denominado “Pluralidade Cultural” é discutido sobre diversidade
étnica e cultural, como o assunto é trabalhado na atualidade e como devera ser
desenvolvido.

Considerar a diversidade nao significa negar a existéncia de
caracterfsticas comuns, nem a possibilidade de constituirmos uma
nac¢io, ou mesmo a existéncia de uma dimensio universal do ser
humano. Pluralidade Cultural quer dizer a afirmacido da diversidade
como traco fundamental na construcio de uma identidade nacional

que se poe e repde permanentemente, ¢ o fato de que a humanidade
de todos se manifesta em formas concretas e diversas de ser humano.

(BRASIL,1997).

Percebemos entao uma concepgao humanizada de tratar a questao étnico-
racial que se baseia na afirmativa de que nao se pode discriminar o negro, por
exemplo, porque ele ¢ humano. As descobertas do século XV colocam em duvida
o conceito de humanidade até entao conhecida nos limites da civilizacao ocidental.
“Que sao esses recém descobertos (amerindios, negros, melanésios, etc.)? Sao

bestas ou sdo seres humanos como “nés”?” (MUNANGA, 1990, p. 67).

A necessidade de abordar essas etnias relacionando a condicao humana se
origina a partir dessa visao ja ha muito superada, mas que constatamos ainda presente
nesse documento.

Tratar da diversidade cultural, reconhecendo-a e valorizando-a, e da
superacao das discriminagdes é atuar sobre um dos mecanismos de
exclusdo — tarefa necessaria, ainda que insuficiente, para caminhar
na diregio de uma sociedade mais plenamente democratica.
(BRASIL, 1997).

Dessa forma, a perspectiva étnico-racial e cultural presente no documento se

resume na sua identificagdo e celebracao, tratando-se, assim, em uma solugao simplista,

frente aos inimeros preconceitos vivenciados cotidianamente nos espagos escolares.
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A questio ¢ tratada de forma superficial, dando diretrizes apenas para
superac¢ao do racismo por meio da valorizacdo cultural, o negro e o indio aparecem,
desse modo, como os estranhos, os exéticos que precisam ser tolerados, pois sao
humanos como todos. O documento reconhece os conflitos raciais nos espagos
escolares e que eles levam a exposicao desses individuos vitimas de preconceito,

mas, apresenta apenas como solugao para tais atitudes a celebracao da diversidade.

Sobre isso, Macedo (2006, p. 131) coloca que “as propostas conservadoras
produzem uma ideologia da assimilacao, pela qual pretendem que jovens de culturas

minoritarias passem a participar da cultura iluminista como se fosse sua”.

O texto, assim como reconhece os conflitos raciais, também discortre sobre
a tentativa de homogeneizagao das ragas brasileiras por meio do mito das trés ragas,
presentes inclusive nos livros didaticos, mas nao aborda a importancia historica de
lutas e reinvindica¢bes para a superagao desse eurocentrismo ainda arraigado nas

nossas escolas.

Assim, os PCN’s sdo volumes que fazem parte de um projeto que diz ser
contra hegemonico e emancipatério, mas que na verdade sao utilizados para fazer
referéncia a formas de regular e controlar a diferenga, possuem discursos com
estratégias assistenciais e/ou compensatorios que visam domesticar a diferenca.

Se o professor se cala, ou trata do ocorrido de maneira ambigua,
estard reforcando o problema social; se acusa, pode criar sofrimento,
rancor e ressentimento. Assim, discernir o ocorrido, no convivio, é
tratar com firmeza a a¢do discriminatoria, esclarecendo o que é o
respeito mutuo, como se pratica a solidariedade, buscando alguma
atividade que possa exemplificar o que diz, com algo que faga, junto
com seus alunos. (BRASIL, 1997).

A solucao ¢ dada por meio de uma atitude firme por parte do professor
frente ao preconceito quando, e apenas quando, é pelo préprio percebido. Dessa
maneira, portanto, o tema ¢ tratado de forma pouco solida, apenas na perspectiva

da humaniza¢io dos corpos, pautada somente no ambito do respeito mutuo e da

tolerancia ao diferente.
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Ha nesse discurso a tentativa de naturalizar o diferente, de resolver os
conflitos raciais sem discutir os processos que levam as atitudes de inferiorizagao
por parte de brancos diante dos ndo brancos. Segundo Macedo:

classicamente, os projetos educacionais conservadores alicer¢aram-
se na naturalizacdo da diferenca, especialmente tendo em conta
distin¢oes biologicas entre os grupos. No que diz respeito a raca,
por exemplo, muitos foram os estudos que buscaram mostrar a
inferioridade de sujeitos ndo brancos e construiram suas propostas
educativas baseadas nessa inferioridade. (MACEDO, 2000, p. 133).

Com relagao a questao de género, inclusao de alunos especiais ¢ ensino
do campo, pouco ou nada se tratou nesse documento. Ha uma caréncia visivel
com esses ambitos confirmando assim o foco no ensino tecnicista e de preparagao
para o mundo do trabalho, que configura o viés mercadologico com influéncias
de iniciativas privadas de organiza¢cbes nacionais e internacionais economicas,
sobrepondo as consultas aos profissionais de educagdo; como por exemplo, a
escolha de temas transversais que tratam da orientagao sexual, mas nao contemplam
debates e discussdes acerca do género sexual, ou quando se discorre sobre a
pluralidade cultural sob a perspectiva do multiculturalismo, o qual se constitui em
uma concepgao de que todos somos iguais e que por isso temos que ter tratamentos
iguais, dissimulando com isso o trabalho efetivo com as diferengas.

O conjunto de documentos dos Temas Transversais comporta uma
primeira parte em que se discute a sua necessidade para que a escola
possa cumprir sua fungio social, os valores mais gerais e unificadores
que definem todo o posicionamento relativo as questoes que sio
tratadas nos temas, a justificativa e a conceitualizagio do tratamento
transversal para os temas sociais e um documento especifico para
cada tema: Etica, Saude, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural e
Orientacao Sexual, eleitos por envolverem problematicas sociais
atuais e urgentes, consideradas de abrangéncia nacional e até mesmo
de carater universal. (BRASIL, 1997).

Ha no documento uma insuficiéncia com o tratamento ¢ a promogao
da critica para o debate em torno da pluralidade cultural e diferenga presentes
nessa concepcao de educagao globalizada e econdmica, tais discussoes se tornam

superficiais e perpassam somente pelo carater humanizado e de tolerancia sem a

minima inten¢ao de se efetivar em praticas de transformag¢des em uma perspectiva
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social. Silva (2010, p. 128) afirma sobre isso que:
nio se trata simplesmente de celebrar a diferenca e a diversidade,
mas questiond-las. Quais s@o os mecanismos de construciao das
identidades nacionais, raciais, étnicas? Como a construcdo da
identidade e da diferenca estd vinculada a rela¢des de poder? Como
a identidade dominante se tornou referéncia invisivel através da
qual se constroem as outras identidades subordinadas. Quais sio os
mecanismos institucionais responsaveis pela manutenc¢ao da posicao
subordinada de certos grupos étnicos e raciais?
Como vimos na secao sobre as teotrias do curriculo, essa foi a abertura
de pensamento que foi construida com o passar do tempo acerca do curriculo e
as diferencas, baseada em questionamentos em torno de como foram edificadas

socialmente as concepgdes em torno de raga, etnia, sexualidade e de como foram

os processos de escolha e padronizagdo curricular.

Além dos PCN’s outro texto que foi elaborado no Brasil, que cabe aqui uma
discussao, pois teve repercussao em toda a politica nacional referente a educagao,

foi o documento denominado Diretrizes Nacionais Curriculares (DCN’s)

Ao pensar sobre as diretrizes curriculares da ultima década, em 2010, o
Conselho Nacional de Educacio (CNE) elaborou um conjunto de Diretrizes
Curriculares com a contribuicdo dos seus conselheiros, de representantes dos
conselhos estaduais e municipais, técnicos e servidores do CNE, especialistas,
pesquisadores, integrantes do sistema de ensino, técnicos do Ministério da
Educacio e representantes de entidades representativas dos trabalhadores em
educacao que participaram dos seminarios, debates e audiéncias publicas, com o
objetivo de construir um conjunto de defini¢des sobre principios, fundamentos e
procedimentos na Educacao Basica para orientar as escolas brasileiras dos sistemas
de ensino, na organizagao, na articulacao, no desenvolvimento e na avaliagao de

suas propostas pedagogicas.

O documento sistematiza os principios gerais da Educacao Basica contidos

na Constituicao de 1988, na LLDB e Planos Nacionais de Educacao. Com relacao a
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esse documento, em seu texto apreendemos um discurso voltado para a constru¢ao
de um curriculo mais engajado com as questoes da diferenca, desde as diretrizes
curriculares gerais até quando trata das modalidades da educagiao basica ao

contemplar a educa¢iao do campo, educagao especial, indigena e quilombola.

Essas diretrizes curriculares, quando tratam das questoes do quilombo,
indigena e campo falam de sua composi¢do enquanto escolas diferenciadas das
demais.

Exige-se, pois, problematizar o desenho organizacional da instituicdo
escolar, que nao tem conseguido responder as singularidades dos
sujeitos que a compdem. Torna-se inadidvel trazer para debate
os principios e as praticas de um processo de inclusio social,
que garanta o acesso e considere a diversidade humana, social,
cultural, econémica dos grupos historicamente excluidos. Trata-
se das questdes de classe, género, raga, etnia, geracdo, constituidas
por categorias que se entrelagam na vida social — pobre, mulheres,
afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia, as popula¢oes
do campo, os de diferentes orientagdes sexuais, os sujeitos albergados,
aqueles em situacdo de rua, em privagdo de liberdade — todos que
compdem a diversidade que é a sociedade brasileira e que come¢am
a ser contemplados pelas politicas publicas. (BRASIL, 2013).

Dessa forma, ao estabelecer suas diretrizes, o documento silencia, por
exemplo, as questoes de género, tratando-a de forma superficial e breve, bem como
a representatividade afrodescendente e a historia da Africa e indigena. No entanto,
discorre a concepgao de curriculo como um campo de respeito a constru¢ao de
diversidade identitaria, social e cultural:

Retoma-se aqui de que curriculo é o conjunto de valores e praticas
que proporcionam a produ¢do e a socializacio de significados no
espago social e que contribuem, intensamente, para a construcao de
identidades sociais e culturais dos estudantes (BRASIL, 2013).

Para construir identidades sociais e culturais ¢ preciso que os componentes
curriculares respeitem os diversos saberes e os incluam sem hierarquia de poder,
além de abordar as diferencas em seus ambitos raciais, fisicos, mentais e sexuais, a fim

de discutir sobre caracteristicas positivas e afirmativas e estabelecer desconstrugoes

de desrespeito por falta de conhecimento.
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O texto dessas diretrizes cita ainda a importancia do trabalho com a
transversalidade, interdisciplinaridade e eixos tematicos'?, mas sabemos que na
pratica e na construcao dos curriculos as escolas nao sabem como efetivar essas
diretrizes tratadas aqui apenas como requisitos a serem praticados, nao ha uma
preparagao ou formagio dos docentes sobre tais conceitos. Mas, segundo as
diretrizes

[..] tém sido numerosas e variadas as experiéncias das escolas
brasileiras quanto ao esfor¢o de integracdo dos curriculos. Ha
propostas curriculares ordenadas em torno de grandes eixos
articuladores, experiéncias de redes que trabalham projetos de
interdisciplinaridade com base em temas geradores formulados a
partir de problemas detectados na comunidade. (BRASIL, 2013).

De fato, o que se vé sao curriculos prescritivos ou desenvolvidos baseados
nos sumdrios dos livros didaticos, ou copiados de outros municipios. Na
realidade das nossas escolas, os curriculos sao eurocéntricos e trabalham muito
superficialmente ou nao trabalham os temas transversais e estao muito distantes de
construir e efetivar um curriculo pés-colonialista®”. A pratica de se trabalhar com

as questoes regionais ou culturais partem de iniciativas entre os docentes, por meio

de projetos isolados da proposta curricular.

O documento discorre, assim, a normatizacio de cada modalidade do
campo, indigena e quilombola, as caracteristicas, orientacdes para o atendimento e
as diretrizes educacionais para cada ambito, o que ¢ um avanco significativo para a
construcao do curriculo préprio para essas Unidades de Ensino respeitando-se suas

peculiaridades, ha, no entanto, que promover um curriculo que contemple todas

12 A interdisciplinaridade e a transversalidade sio modos de se trabalhar o conhecimento que buscam
uma reintegracdo de aspectos que ficaram isolados pelo tratamento disciplinar. A interdisciplinaridade o
prefixo ‘inter’ tem o significado de ‘troca’, ‘reciprocidade’. E ‘disciplina’, de ‘ensino’, ‘instrugdo’, ‘ciéncia’.
Logo, a interdisciplinaridade pode ser compreendida como sendo a troca entre areas do conhecimento.
Ja a transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, uma relacio entre
aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida
real e de sua transformacao (aprender a realidade da realidade), ou seja, a transversalidade diz respeito a
temas que “atravessam”, que perpassam os diferentes campos do conhecimento. Os eixos tematicos sao
condutores da atividade escolar que, nio estdo ligados a nenhuma matéria particular, e justamente por
isso sdo temas pertinentes a todas as disciplinas NUNES, 2018).

13 A teoria pos-colonialista tem como objetivo analisar o complexo das relagdes de poder entre as dif-
erentes nacoes que compdoem a heranga econémica, politica e cultural da conquista colonial europeia tal
como se configura no presente momento — chamado, ¢ claro, de “pés-colonia” (SILVA, 2010).
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essas especificidades nas escolas nao indigenas ou quilombolas, onde se encontram
inseridos alunos de mdaltiplas etnias e culturas, para que esses estudantes sejam
respeitados e valorizados na sociedade em geral quando forem transitar em seus
diversos espagos.

A ideia de hibridismo cultural que caracteriza o entendimento pés-
colonial da interagdo entre culturas precisa, no entanto, ser localizada
num quadro social marcado por discursos globais extremamente
poderosos, sob pena de parecer ingénua. Nao se pode esquecer que as
experiéncias de interacdo entre culturas tém sido muito marcadas por
segregacdo e guetizacio, ou seja, pela tentativa de fixacao de sentidos
e de inviabiliza¢do da cultura como espa¢o-tempo de enuncia¢ao da
diferenca. Embora a diferenca seja a marca do sistema simbodlico a
que denominamos cultura — e as classifica¢oes bindarias sejam parte
fundamental desse sistema — elementos que podem perturbar os
sistemas classificatorios, ocupando regides ambivalentes, ambiguas,
sao freqiientemente banidos ou pressionados para se manter dentro
das fronteiras simbolicas estabelecidas pelas culturas. Como
alerta Bhabha (2003), ndo podem ser desprezadas as tentativas do
poder colonial de aniquilagao das culturas subalternas, com seus
procedimentos para marcar as diferencas, fechando classes de coisas
e expelindo os elementos nao classificaveis. Uma das principais
estratégias discursivas do poder colonial para fixar sentidos e
inviabilizar a diferenca — o esteredtipo — ¢é, no entanto, para o
autor (2003), ambivalente. E essa ambivaléncia nos impde uma outra
forma de entender o poder e a agéncia. (MACEDO, 2006, p. 99).

Todas essas questoes nos levam a pensar que as Diretrizes Nacionais
Curriculares cumprem o papel de normatizar o ensino, ainda segundo uma
concepgio colonialista¥, uma vez que de forma diferente dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN’), possuem campos que legalizam as diretrizes de
escolas quilombolas, do campo e indigenas, mas tratam a diferenca de forma

segregada, nao consideram as escolas que nio sio quilombolas, nem indigenas,

mas que recebem alunos do campo, afrodescendentes, indigenas e afro-indigena.

E preciso pensar em um curriculo que articule esses saberes, culturas e
religides de forma interseccional e equanime, que considere que somos um pais

que foi colonizado pelos europeus, mas que antes era habitado por indios, que

140 colonialismo é uma pratica na qual um territorio exerce dominio politico, cultural ou religioso sobre
um determinado povo. O controle é exercido por meio de uma poténcia ou forca politica militar externa
que deseja explorar, manter ou expandir seu territorio. O Brasil foi colonizado pela Europa e apesar da
independéncia continuamos com uma educag¢io eurocéntrica.
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recebeu negros da Africa e que se constituiu em meio a essas diferengas que vao,

na verdade, além das demandas étnicas, mas perpassam as sexuais, fisicas e sociais.

Base Nacional Comum curricular (BNCC)

Em 2017 novamente uma outra normatizacao sobre os curriculos, foi colocada
a disposicao, a saber, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Trata de um
projeto que como o nome diz servira de base para o desenvolvimento da construcao
dos curriculos estaduais e municipais. Diferentemente dos PCN’s ¢ das DCN’s a
BNCC traz as aprendizagens, consideradas pelos formuladores como essenciais,
com os desdobramentos em areas de conhecimentos, componentes curriculares,
competéncias especificas da area e dos componentes curriculares, unidades tematicas,
objetos de estudos e habilidades basicas que terdo que estar obrigatoriamente descritas

nos demais curriculos do pais.

Embora o MEC tenha reunido esforcos com o CNE, a Uniao Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacio (UNDIME) e Uniao dos Conselhos Municipais
de Educagao (UNCME), para a efetiva implementagdao nas escolas da BNCC, tal
tarefa nao tem sido facil, uma vez que o documento vem sofrendo muitas criticas
por parte dos profissionais da educag¢ao, que alertam para imposi¢ao de uma politica
de regulagao voltada a favorecer uma avaliagdo em larga escala, seguindo modelos
privados de gestao, defendida pelos reformadores empresariais da educagao, baseados

em trés pilares: responsabilizagdao, meritocracia e privatizagao.

Sendo assim, nao adianta obrigar a aplicagao de um documento curricular,
uma vez que sao os professores que colocam as politicas em a¢ao e se eles niao
acreditarem na proposta, elas serdo reformuladas pelos mesmos.

Os atores envolvidos (no caso, os professores) tém o controle do

processo e ndo sio “meros implementadores” das politicas. Para a
Lingua Portuguesa, ‘policy enactment’ pode ser entendido como
g gucsa, y
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as politicas sdo encenadas, colocadas em acdo. E importante
destacar que Stephen J. Ball rejeita a nog¢do de que as politicas sio
implementadas. Elas estdo sujeitas a processos de traducdo e de
interpretagao no contexto da pratica. (BALL; MAGUIRE; BRAUN;
2016, p. 12)

Ha a tendéncia a negacao, por parte de alguns docentes e 6rgaos voltados para
a educacao, aos modelos nacionais de organiza¢ao curricular baseado no discurso de
unificacao de conhecimentos, ainda mais sendo eles classicos e ancorados no modelo
neoliberal. No entanto,

uma andlise rapida de qualquer curriculo mostra a existéncia do que
chamaremos de conteudos homogéneos. Nao ha duvida de que ha
algumas permanéncias nos curriculos, ndo apenas em uma mesma
escola ou cidade, mas também em escala mundial. Trata-se, em geral,
de saberesalicer¢ados em trés grandes narrativas da Modernidade, que
se articulam e se distanciam em diferentes momentos: os discursos
do iluminismo, da cidadania e do mercado. Discursos poderosos,
cuja mobilidade garantiu-lhes certa hegemonia nio apenas na escola,
mas em muitas outras instancias sociais. Entendo que tém sido, no
ultimo século, esses discursos os grandes responsaveis, ndo apenas
por aquilo que se ensina no curriculo, como pela propria organizacao
curricular. (MACEDO, 2004, p. 10)

Essa afirmacao cabe para as Diretrizes Nacionais e para a BNCC, que
com essas visoes, silenciam e desconsideram os sabetes, a cultura e a identidade
dos povos colonizados e subalternizados que adentraram as escolas e adquiriram
a0 longo da nossa historia o direito a educa¢ao, mas que estao indo a institui¢ao de

ensino para aprender e ter contato, como na época colonial, apenas com os saberes

ditos como essenciais que sao advindos dos colonos europeus.

O documento apresenta dez competéncias gerais, nela trés tocam no que
eles chamam de diversidade, vejamos a nona:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacio,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizacio da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL,
2017).

46



Caderno de Orientagéo
Praticas Curriculares e a Cultura de Santa Cruz Cabralia - BA

O texto cita diretamente a valotrizacio da diversidade™ de individuos, seus
saberes, identidades e culturas sem preconceito. Mas também trata a questao baseada
no conceito de diversidade que apenas abordam os conflitos de preconceito como
se todos fossem iguais e humanos em uma perspectiva da tolerancia e de respeito
ao humano. Nao notamos, no entanto, alusio expressiva nos textos que norteiam
o documento, nem mengao especifica da abordagem das relagoes étnico-raciais.
Encontramos a citacao a Lei n® 11.645/08 apenas no componente de histéria,
nao havendo essa preocupacao em nenhum outro componente; como trata a Lei,

especificamente nos de Literatura, Historia e Artes.

Nos textos iniciais, que sao as diretrizes que norteiam as tematicas
transversais s6 se fala muito superficialmente em diversidade, a qual se configura
em uma estratégia de silenciamento.

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois
explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional sobre a
qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas. Hssa
igualdade deve valer também para as oportunidades de ingresso e
permanéncia em uma escola de Educagio Basica, sem o que o direito
de aprender nio se concretiza. (BRASIL, 2017).

A diferenca niao é mencionada, sé se fala na oportunidade de equidade de
aprendizagem e apesar de citar que os alunos devem se sentir representados, nao
oferecem subsidios concretos para o trabalho com as diferentes etnias e culturas.
Nao ha igualdade educacional em um curriculo construido em bases territoriais de
dominacio neoliberal, eurocéntrica e colonialista. A equidade de aprendizagem se
reduz a oferecer uma gama de competéncias ¢ habilidades baseadas em uma visao
humanista de que os sujeitos historicamente subalternizados serdo educados nos
moldes classicos e se tornarao apenas boas maos de obra ao mercado.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacio de

conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver

15 Segundo Macedo (2004), o termo diversidade ¢ utilizado como uma estratégia que nao pde em questao
os sistemas que as produzem e adotam uma postura benigna de defesa e sensibilizagao dos agentes es-
colares contra o preconceito, o que gera raras mudancas de atitude que, no geral, sdo pouco duradouras.

47



Caderno de Orientagéo
Praticas Curriculares e a Cultura de Santa Cruz Cabralia - BA

demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017).

Fica evidente o carater tecnicista do documento, e a visao de que a escola ¢
uma instituicdo para preparagao de competéncias que habilitardo os alunos a serem
preparados para o mercado competitivo. Ela é fragmentada em disciplinas, com
a visao ainda voltada para o foco em algumas como, linguagem e matematica em

detrimento das demais como historia, arte e literatura.

Especialistas assinalam também que ao oferecer os mesmos conhecimentos
sem o respeito as diferencas cognitivas, experiéncias historicas e sociais irdo gerar mais
desigualdade. Tendo com isso, recebido criticas que a apontam como ultrapassada.

Essas decisoes precisam, igualmente, ser consideradas na organizacao
de curriculos e propostas adequados as diferentes modalidades
de ensino (Educagio Especial, Educacio de Jovens e Adultos,
Educagao do Campo, Educacio Escolar Indigena, Educacdo Escolar
Quilombola, Educacio a Distancia). (BRASIL, 2017)

Assim, como nas DCN’s,a BNCC reconhece a necessidade de uma proposta
curricular diferenciada para as escolas quilombolas e indigenas, que contemple
suas especificidades e no caso da indigena, sua lingua especifica, mas, impoe que

também nessas institui¢oes 60% de contetdos que constituem a BNCC, e que nio

.z

abracam essas diferencas, seja obrigatorio. Desde 2001, Tomas Tadeu da Silva ja
nos chamava a atencao para 1sso:

Desde sua génese como macrotexto de politica curricular até sua
transformacdo em microtexto de sala de aula, passando por seus
diversos avatares intermedidrios (guias, diretrizes, livros didaticos),
vao ficando registrados no curriculo os tragos das disputas por
predominio cultural, das negocia¢des em torno das representacoes
dos diferentes grupos e das diferentes tradi¢des culturais, das lutas
entre, de um lado, saberes oficiais, dominantes e, de outro, saberes
subordinados, relegados, desprezados. Essas marcas ndo deixam
esquecer que o curriculo é relacdo social. Mas sua existéncia como
relacdo social ndo termina af. Mesmo que apare¢a em nossa frente
como produto acabado, como matériainerte, o curriculo, como outros
conjuntos de matéria significante, é submetido a um novo trabalho
de significacao, que s6 pode ser, outra vez, realizado no contexto de
relacdes sociais. Essas relacGes sociais sio necessariamente relacoes

de poder. (SILVA, 2001, p. 39).
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Assim, constatamos na BNCC a precariedade ainda no que toca a diferenca, e
quando pensamos na pratica pedagdgica, bem como no desenvolvimento do trabalho
com o livro didatico isso ¢ ainda mais preocupante, uma vez que pesquisas mostram
que por parte de docentes nao capturados por essa perspectiva ha uma reprodugao
desse sistema imposto e induzido devido a taticas de silenciamento de vozes em

nome de estratégias politicas e econoémicas.

Ao analisar esses documentos, percebemos objetivos diferentes em
sua estruturagao. As diretrizes sio normatizagdes e orientagcdes de organizagiao
educacional e a BNCC ¢ um documento com os conhecimentos comuns a todas
as unidades de ensino. Como vimos nas analises acima todos estao constituidos
pela concepciao de igualdade racial, de que todos os sujeitos devem ser tratados de
forma igual (onde esta subjacente a ideia de que todos somos humanos), de que
a diferenca deve ser celebrada, bem como a cultura é tratada de forma folclorica,
e ha uma preocupagiao exacerbada com o ensino das disciplinas classicas e seus
conteudos técnicos.

Conhecimento como auséncia nio ¢ a defesa de uma escola sem
conteudo. Mais radicalmente, o que quero é uma teoria curricular
(e educacional) que torne abjeta a 16gica da propriedade que permite
a0 sujeito adquirir conteudos que o fardo alguém (melhor ou pior
dependendo de quem define o curriculo). (MACEDO, 2017, p. 28)

Logo, essas preocupacoes com o curriculo técnico focado em disciplinas classicas
que reforcam apenas uma preparacao técnica para o trabalho, tio presentes em nossos
documentos curriculares, nos levam a pensar que educagao estamos pretendendo: a
que ensina apenas para a formacao profissional e de sujeitos aptos a0 mercado, ou a
que educa realmente de forma integral em suas subjetividades, formando identidades
que se reconhecem positivas e constitutivas dessa forma nos espagoes educacionais?
Os syjeitos definidos nos nossos curriculos sao formados para serem sujeitos melhores
ou piores? Quando se inviabiliza as diferencas e os conflitos histéricos, econdmicos e

sociais dos colonizados e colonizadores e nao tratamos a cultura de forma igualitaria,

valorizando seus saberes cientificos e tradicionais, que identidades estamos constituindo?
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A proposito disso, a BNCC surge como um documento que servird como
base para os curriculos municipais, 0 MEC diz que a BNCC nio ¢ o curriculo,
apesar do engessamento de conhecimentos, sua estrutura e obrigatoriedade de

uma significativa porcentagem de saberes a serem implementados.

Diante disso, o governo abre uma brecha para as negociacdes e o dialogo

entre as culturas'®

, dando margem a possibilidade de que as fronteiras enunciativas
de diversas outras vozes ¢ histérias se facam presentes nesses documentos, sendo

reescritas no entre-lugar, no intersticio.

E por meio dessa espécie de fenda cultural que devemos pensar a negociacio
e o didlogo. A diferenca nao se extingue diante da dominagao, por mais poderosa
que seja suas estratégias de forca ou ideologias, mas também nao permanece o
mesmo ap6s a dominagao. Para isso, os profissionais de educagao deverao assumir
uma a¢ao politica, que nao ¢ facil, mas necessaria; os municipios precisam propiciar
discussoes e reflexdes acerca dos discursos globais presentes nos documentos
prescritivos e articular a resisténcia de sujeitos diasporicos que contestem a opressao

e o silenciamento.

E preciso parar e decidir o que se fara diante dessa conjuntura politica que se
faz presente ha tanto tempo, a fim de que se preservem as especificidades do seu lugar,
que garanta que as pessoas que o constituem com sua cultura, modo de vida e saberes
sejam contemplados em seu curriculo, com o intuito de elaborar um documento com
uma perspectiva decolonial de forma consciente, a partir do conhecimento de todo
o processo de poder exercido pelas verdades sociais de vigilancia e poder colonial

exercido em nosso percurso formativo.

Como vimos, nos documentos aqui estudados, além da Constitui¢ao, se fala no

16 Segundo Hall (2016, p. 42), “a cultura, podemos dizet, esta envolvida em todas essas praticas que niao
sdo geneticamente programadas em nos [...], mas que carregam sentido e valores para nos, que precisam
ser significativamente interpretadas por outros, ou que dependem do sentido para seu efetivo funciona-
mento. [...] Nesse sentido, o estudo da cultura ressalta o papel fundamental do dominio simbélico no
centro da vida em sociedade”.
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trabalho com a diferenga, em respeitar as diversas culturas, da importancia de abordar

essa tematica na sala de aula. No entanto, na pratica, nao percebemos transformagdes no

que toca a discriminagao e o preconceito com relacio a linguagem, a cor, a sexualidade,

a cultura e estere6tipos que marcam a diferen¢a do que é taxado como normal e padrio
pela sociedade eurocéntrica. O que acontece, baseado em Ball, ¢ que

[..] neste meu esboco desse cenario, escrevo em termos de

generalidades, como se esses desenvolvimentos e tendéncias

pudessem ser encontrados em todo lugar da mesma forma e com

os mesmos efeitos. Obviamente, as coisas nao siao tido simples e

tao nitidas assim. As tendéncias tém ritmos diferentes em lugares

diferentes. Nas palavras de Giddens, essas tendéncias e pressoes

invadem os contextos locais, mas nao os destroem. A “glocalizacao”,

isto é, a acomoda¢ao de tendéncias globais em histérias locais,

produz politicas hibridas e diversidade politica. (BALL, 2004, p. 73).

As politicas nao sao determinantes, ha fluxos e por isso, elas nao se

consolidam na escola, porque os sujeitos resistem e nao aderem, hd uma analise

do texto, uma reelabora¢io dos mesmos. Ha sempre reformulacdes, mas nao siao

rupturas, ha reapropriagao de significados.
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NA CULTURA DE SANTA CRUZ CABRALIA
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ejamos um pouco da histéria do Municipio de
Santa Cruz Cabralia para entendermos melhor as
peculiaridades dessa linda cidade, rodeada por praias

exuberantes e com um arsenal de cultura e etnias rico em diversidade.

Santa Cruz Cabralia ¢ um municipio do litoral da Bahia que se
estende por 1.562,7 km?* e contava com 26.264 habitantes no dltimo
censo via Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE (2010).
E uma das cidades histéricas do estado da Bahia, por nela terem sido
realizadas as 1% e 2" missas no Brasil, ambas celebradas por Frei Henrique
de Coimbra, em 26 de abril e 1° de maio de 1500, respectivamente; a
primeira delas na extremidade sul da Bafa Cabralia, mais precisamente

no ilhéu da Coroa Vermelha e a segunda na foz do Rio Mutari.

Seu territério, antes da chegada dos portugueses, era habitado
na faixa litoranea por indios da etnia Tupiniquim do tronco linguistico
tupi-guarani e no interior por grupos macro-jé: botocudo, maxakalf,
kamaka, puri, patax6 e provavelmente outros, identificados na época
pelos colonizadores pela designagao tupi genérica de Aymoré, e

denominados de tapuias pelos indios tupi-guarani por falarem uma

1 Sobte isso ver carta de Pero Vaz de Caminha. Disponivel em: <http://objdigital.bn.bt/
Acervo_Digital/Livros_eletronicos/carta.pdf>.
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lingua diferente, como: amixocori, kumanaxo, kutaxé, kutatai, maxakali, malali
manai, além de outros que também passavam como os tupiniquins botocudos e

kamakas?.

Em sua histéria, Cabralia antes habitado apenas por amerindios, como
nos contam os livros (PILETTI, 1989), com o passar do tempo sofreu mudangas.
Houve o exterminio e expulsido de muitos indios da regido pelos portugueses, além
da cidade ter recebido povos de outras localidades e até de outros paises como
aconteceu em todo territério brasileiro.

Eles exploraram o pau-brasil, destruiram nossas matas e nos colocaram
em redutos religiosos com essa agressao fizeram com que nos fossemos
perdendo nossos costumes, habitos, tradi¢oes, a nossa lingua. Nos,
juntamente com Botocudos, Maxakali, e outras etnias, resistimos mais
de trezentos anos gracas a prote¢ao da floresta que cobria toda a regiao
s6 conhecida por nossos antepassados e gracas a nossa maneira de
viver, pois sempre fomos grupos nomades. Em 1861, por decisao
do governo, fomos aldeados em Barra Velha. Em 1951, ocorreu um
grave massacre na aldeia de Barra Velha, causado por homens brancos
desconhecidos que entraram na aldeia trazendo morte e a dispersao
do nosso povo indigena que ali vivia. Esse massacre acontece mais ou
menos na mesma época da criacio do Parque do Monte Pascoal pelo
governo, em 1943, e a implantacao do Parque mais uma vez provocou
o sofrimento e o empobrecimento do nosso povo.

Levando em consideragdo todos esses massacres e retiradas do povo
indigena dessa regiao, o extremo Sul da Bahia no passado foi uma area destinada a
uma intensa exploracao do seu ambiente e do povo que nela vivia, foram trazidas
pessoas com baixo nivel de formagao escolar para trabalhar nas fazendas regidas
pelas leis dos coronéis, os indios perderam grande parte do seu territorio e do
seu numero populacional, cultura, costumes, formas de subsisténcia e hoje sao

considerados urbanizados devido a grande transformagao a que foram submetidos,

obrigatoriamente.

Passaram também por essa inibicao de cultura os negros trazidos para a

regido, ainda segregados em quilombos ou inseridos socialmente nas cidades.

2 Fonte: Relatério Circunstanciado de Identificagio e Delimitagdo Terra Indigena Comexatiba (Cahy/
Pequi) Municipio de Prado (BA). (2006).
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Vai ser a partir da abertura de estradas, da exploracdo das matas e o
avanc¢o da pecudria que a regido se tornaria uma area aberta, nao so6
para receber migrantes de varias partes do pais, mas, também os mais
diversos tipos de projetos economicos, causando, assim, profundas
modificacGes no espago fisico e na sociedade. (CERQUEIRA
NETO, 2012, p. 104)
A partir dessa conjuntura historica, social, econdémica e politica, o censo
IBGE (2010) aponta que Santa Cruz Cabralia é povoada em média por 30,63%
brancos; 26,22% pardos; 1,2% amarelos; 25,55% pretos e 16,40% indios sendo

esses, atualmente, considerados da etnia pataxo.

Possui ainda populagdes ribeirinhas, que vivem no campo, indigena e do
centro urbano, cada area com suas especificidades e diversidades de subsisténcia,
cultura, costumes, religides etc. A distribui¢ao religiosa do municipio descrita pelo
censo IBGE (2010), ¢ de 52,98% Catolica Apostolica Romana; 11% espirita e 35%
evanggélica. Possuimos uma pequena representatividade do candomblé (apesar de
termos uma parcela significativa de negros na popula¢ao) que ainda é muito discreta
em sua atuacao devido aos preconceitos sofridos pela sociedade, vale ressaltar que
eles nem aparecem no censo, mas existem devido a relatos de alunos de uma escola

em que trabalhei.

Figura 1 - alunos da capoeira Cordido de Ouro

No que toca a distribuicio da
: populacio quanto as 4areas urbanas
e rurais 27,7% reside na zona rural
e 72,3% na urbana (IBGE, 2010).
Quanto ao historico da educagio
escolarizada do municipio, uma vez

que nossa pesquisa esta voltada para

Fonte: https://caravanaculturalsecultba.wordpress.
com/2013/03/23/-santa-cruz-cabralia/

essa area, a cidade de Santa Cruz
Cabralia possui aproximadamente 6.774,14 alunos entre as etapas de educagdo
infantil, ensino fundamental I e II e EJA (Educagio de Jovens e Adultos),

distribuidos entre 28 escolas; destas, 16 consideradas rurais, com 2.096 alunos, e
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12 urbanas com 4.678,14 discentes, segundo a Secretaria Municipal de Educacio

(SEMED).

Das 28 escolas ha duas com extenses que sdo indigenas®, possuindo
1.140 alunos. Entretanto, segundo professores das escolas, sabe-se que ha alunos
declarados indios nas demais unidades de ensino do municipio que ndo sio
consideradas indigenas, mas a Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) nio

possui o nimero estimado.

Outra peculiaridade ¢ a existéncia de uma escola situada em um assentamento
do Movimento Sem-Terra*, com 207 criancas e adolescentes e outras em extensoes
escolares consideradas rurais constituidas a partir de mobilizagbes da reforma
agraria. Além dessas, temos trés escolas situadas em comunidades em processo de

reconhecimento como ribeirinhas’.

Ao considerar o contexto descrito acima, sobre a constituicao historia e
politica de Santa Cruz Cabralia, percebemos que ¢ importante discutir aspectos
inerentes a constitui¢ao cultural de nossa localidade tais como, a cultura indigena,
a cultura afro, afro-brasileiro e afro—indigena, bem como algumas manifestagoes
culturais tradicionais que permanecem vivas nos tempo atuais, a fim de garantir
sua articulagdo com as praticas curriculares. A garantia dessa abordagem cultural
esta presente na Constituicdo Federal de 1988, na secao 11, DA CULTURA, art.

215: “o Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso

3 As escolas indigenas, a saber, Escola Municipal Patax6 Coroa Vermelha com quase 1.000 alunos, lo-
calizada na zona urbana e Escola Municipal Mata Medonha, fixada na zona rural, sdo instituicdes que s6
recebem os indigenas e possuem diretrizes educacionais especificas, voltadas para o resgate ¢ manutengao
da sua histéria e cultura.

4 A escola fica situada no Assentamento Agroecolégico Gildasio Salles Ribeiro, o qual foi ocupado por
cerca de 100 familias, no dia 04 de dezembro de 2008, em um territério dominado pela monocultura de
eucalipto, o que os levou a realizacdo do projeto de Reforma Agraria Popular, visto que existia uma con-
centracao grande de terra nas maos do agronegocio. A escola tem desenvolvido um projeto denominado
Agroecologia Escola Sustentavel, que tem como missio trabalhar a agroecologia em sala como disciplina,
com desenvolvimento de praticas, por meio de oficinas, visando a reciclagem, a construcdo de hortas,
plantio de arvores, ou seja, reflorestamento, reciclagem de cascas de frutas e materiais e preservagao de
nascentes, fauna e flora.

5 Segundo Neves (2005) povos ribeirinhos ou ribeirinho é o habitante tradicional das margens dos rios.
Estes vivem com as condi¢oes oferecidas pela propria natureza, adaptando-se aos periodos das chuvas.
Tendo a pesca artesanal como principal atividade de sobrevivéncia, mas cultivam também pequenos roga-
dos para subsisténcia (consumo préprio) e também podem praticar atividades extrativistas.

55



Caderno de Orientagéo
Praticas Curriculares e a Cultura de Santa Cruz Cabralia - BA

as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacao e a difusao das
manifestacSes culturais”; e na Lei de Diretrizes e Bases da educagao Nacional (LDB
— Lei 9.394/96), no art. 3°, II: “o ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios: II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o

pensamento, a arte e o saber”.

Dessa forma, esse capitulo subdivide-se em “Cultura Indigena”, onde
abordaremos de forma geral como as escolas podem pensar o trabalho pedagégico
curricular contemplando essa cultura tio importante para a constituicio da nossa
populacao, bem como de maneira a garantir o reconhecimento da importancia
desses saberes para o nosso dia-a-dia; e “Cultura Afro, Afro-Brasileira e Afro-
Indigena”, no qual discorreremos aspectos culturais dessa populagio, bem
como a importancia do desenvolvimento de articula-los com o curriculo de
nossa localidade, devido ao fato do alto indice de representagao dessa etnia na
constitui¢ao da nossa populacio, inclusive dos nossos alunos. E por fim, falaremos
das “Manifestacoes Culturais™, veremos que algumas se perderam com o tempo
e ndo sao mais praticadas, mas outras possuem uma forte representatividade nas

vivéncias culturais do nosso Municipio.

Cultura Indigena

A historia de Santa Cruz Cabralia, possui uma forte presenca indigena,
desde a sua origem até os tempos atuais. Ha nas escolas uma significativa presenga
de alunos indigenas, nao s6 nas Unidades de Ensino especificas para o atendimento

desse puablico, como nas demais.

Com isso, considerar a cultura indigena, a qual faz parte das dimensdes

culturais de Santa Cruz Cabrilia/BA como primordial para o desenvolvimento

6 Nesse topico, tive dificuldades para encontrar fontes bibliograficas que me auxiliassem a tecer ideais
acerca dessa tematica. Por isso, desenvolvi algumas entrevistas com moradores envolvidos no trabalho
de garantir a permanéncia das praticas dessas culturas, para validar a legitimidade do que aqui foi escrito.
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Figura 2 - indigenas da Tribo Pataxé de Coroa
Vermelha

das praticas pedagogicas de forma geral
e nio apenas nas escolas indigenas ¢ de
suma importancia para o entendimento
da constituicdo do povo, bem como
para garantir o acesso ao conhecimento

cultural de todos os alunos envolvidos no

processo de aprendizagem, sem distingao

Fonte: ttps: // caravanaculturalscba.wordpress. L, . L R )
com/2013/03/23/-santa-cruz-cabralia/ hierarquica de valorizagdao nesse ambito.

Figuras 3 e 4 - indigenas da Tribo Patax6 de Coroa Vermelha
- — e

o

Fonte: https://caravanaculturalsecultba.wordpress.com/ 20

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) — Lei n® 9.394,
de 20/12/96, no art. 78, trata da oferta do ensino regular para os povos indigenas:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragido das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrado de ensino e pesquisa, para oferta de educagio
escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes
objetivos:

I—Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao
de suas memorias historicas; a reafirmacdo de suas identidades
étnicas; a valorizacao de suas linguas e ciéncias;

I — Garantir aos {ndios, suas comunidades e povos, o acesso as
informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e nao-indigenas. (BRASIL,

1996).
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No art. 79, a LDBEN dispoe sobre o desenvolvimento dos programas
educacionais indigenas:

Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de

ensino no provimento da educacgio intercultural as comunidades

indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos no Plano
Nacional da

Educagio, terdo os seguintes objetivos:

I — Fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

I — Manter os programas de formacio de pessoal especializado,
destinado a educacio escolar nas comunidades indigenas;

I — Desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo
os conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV — Elaborar e publicar sistematicamente material didatico
especifico e diferenciado. (BRASIL, 1996).
Outro aspecto muito importante é quanto a aplicabilidade da Lein® 11.645/2008
que altera a Lei n° 9.394/1996, modificada pela Lei n® 10.639/2003, a qual estabelece
as diretrizes e bases da educa¢ao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de

ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e cultura afro-brasileira e indigena”.

Essa obrigatoriedade diz respeito a inclusao da Historia da Affica e cultura
afro-brasileira e indigena no curriculo escolar. Contudo, nao determina a existéncia de
uma disciplina especifica. Essa proposta diz respeito a produ¢ao de conhecimentos e
formacao de atitudes e valores capazes de sensibilizar o individuo consciente de seu
pertencimento étnico-racial.

A escola e seus curriculos tém pactuado com reproducido de lacunas
historicas e a propagacido de preconceitos sobre os povos indigenas,
estando alinhada a interesses de grupos hegemonicos de perspectiva
colonizadora. A Lei 11.645/2008 abre novos horizonte pata o ensino da
Histéria e cultura dos povos indigenas, possibilitando o rompimento
com siléncio e com a meméria produzida pelos grupos hegemonicos,
colocando sob suspeita o curriculo que produz e reproduz ainvisibilidade
e a inaudibilidade destes povos, rejeitando o reducionismo de suas
memorias e histérias. (KAYAPO; BRITO, 2014, p. 37)
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Sabemos que a afirmacdo quanto a invisibilidade dessa populacao nos
curriculos e nos livros didaticos ¢ fato, isso gera como consequéncia o silenciamento
da histéria de luta, de resisténcia, da importancia da sua cultura para a nossa
constitui¢ao enquanto seres identitarios. Uma vez que no ambito educacional, s6
vimos a representacao da historia dos indigenas contada sob o olhar europeu, nos
questionamos: como estamos formando a identidade desses alunos amerindios tao
presentes em nossas salas? Que histéria eles ouvem sobre seus descendentes na

escola?

Quando analisamos esse percurso encontramos apenas os fatos referentes
a origem selvagem, a escravizagao desse povo, bem como a submissao destes
perante o processo de colonizacio, é forte nessa histoéria a aculturacao sofrida por

eles pelos colonos, principalmente no que se refere a evangeliza¢ao pelos jesuitas.

Nessa perspectiva, a diversidade cultural é apresentada de forma
incompleta, pois nao ha contestacio da formagao historica dessas diferencas,
nem a analise da superioridade exercida pelos grupos dominantes nas relagdes de
poder sociais e culturais. Nessa histéria ndo ¢ contada as lutas e os movimentos
de resisténcia desse povo, principalmente pelo direito de manter e continuar

exercendo sua cultura, e pela reterritorializacao e identidade territorial.

Vale citar e lembrar a trajetéria do estereétipo do indio difundida nas
escolas, que segundo Bittencourt (2013), a imagem do indio durante o periodo
monarquico era a do selvagem e os livros os mostravam sem histéria, com analises
superficiais sobre a tematica. A partir do século XX, a discussdo nas pautas
brasileiras sobre a popula¢ao indigena se voltou para a “do indio da mesticagem
étnica a democracia racial” (Bitencourt, 2013, p. 42), onde havia uma mesticagem
e ndo mais indios na sua composicao natural, estes eram o resultado da fusao e

cruzamento de povos, faziam uso do discurso da “democracia racial”.
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Segundo Kayapé e Brito (2014, p. 31) “na pratica curricular, os livros
didaticos apresentam uma dubiedade entre o indio selvagem e vitima da crueldade
colonizadora, mas detentor de potenciais caracteristicas que compoem a cultura
nacional”. Os indigenas sdo apresentados aos alunos como passivos, povos que
foram vitimizados por uma relagdo de poder e que nao reagiram a essa dominagao,
as escolas abordavam, assim, apenas uma popula¢io dominada e derrotada, que
sofreram exterminio e que atualmente sé existe uma mestigagem com caracteristicas
indigenas. Tal visao silencia a histéria das resisténcias e estratégias de continuidade

e manutencao das tradicoes.

Em vista dessa trajetoria, é relevante intentarmos uma nova postura
pedagdgica, com um viés que aborde a populagao brasileira em sua pluralidade
atual, com a existéncia dos povos indigenas inseridos no tempo presente, com
suas lutas, resisténcias, cultura, seus saberes milenares quanto ao manejo florestal,

praticas agricolas e medicinais.

Grinewald (1999) aborda os aspectos culturais indigenas contemporaneos
a partir de uma perspectiva voltada para o atendimento do turista, principalmente
nessa regiao, configurado em um “resgate cultural” a fim de atender as expectativas

dos estrangeiros que buscam uma imagem congelada dos indios selvagens.

Siao questoes pertinentes a serem analisadas, uma vez que, com o passar dos
anos o modo de vida e cultura indigena sofreram um deslocamento, ha uma busca
pelo resgate da cultura indigena pelos proprios amerindios devido ao aculturamento
e proibicoes de uso de suas tradicdes, como a lingua Patx6hd’, religido, dancas
como o Toré e o Funil-6. , instrumentos, roupas, artesanatos, meios de subsisténcia

ritos e festas.

“Os indios realizavam suas festas e rituais sem o incomodo da repressao

colonial. Nesses encontros, executavam praticas magico-curativas movidas por

7 Lingua tradicional indigena trabalhada nas Escolas indigenas de Santa Cruz Cabralia/BA.
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dangas, bebidas, pinturas e sons™® (Cancela, 2012, p. 27). Por isso, é imprescindivel
pensar esse processo de deslocamento de cultura, de resgate das tradi¢oes indigenas
e de como essa histéria foi contada e porqué, para enfim mergulharmos nesse lindo
universo de tradi¢cbes e descobertas, das intersecgdes entre o indigena tradicional

e o atual.

Teoricos como  Grupioni (1998) sugerem que devemos rever nosso
caminho, praticas e concep¢des, como inserir a critica a visao eurocéntrica da

histéria do Brasil, bem como dos livros didaticos quanto a populacao indigena.

Para tanto, precisamos transformar as praticas pedagogicas nas escolas nao
indigenas, quanto aisso Kaypé e Brito (2014) nos sugerem varias operacionalizagdes:

Analisar os conteudos dos livros didaticos, identificando os
preconceitos, discrimina¢des e as omissdes do poder publico e
da sociedade no que se refere aos povos indigenas, indicando que
a tematica esta posta no presente e envolve grupos politicos que
mantém a pratica genocida [...] Outro exercicio valido é o trabalho
com a literatura infanto-juvenil produzida pelos préprios indigenas.
[...] A internet é outro instrumento de pesquisa que pode auxiliar na
organizacao das atividades pedagbgicas para o estudo da historia e
cultura indigena. [...] Além das literaturas produzidas pelos proprios
indigenas, é importante que nas aulas sobre a tematica indigena
tenham, periodicamente, a presenca de indigenas que relatem a
situacao social de seu povo e suas historias, assim como ¢ importante
arealizacio de visitas técnicas dos alunos as aldeias, museus ¢ eventos
relacionados a questio. (KAYPO; BRITO, 2014, p. 59)

E importante considerarmos um ponto crucial que nos traz esse texto, 0 uso
de livros com autores indigenas, bem como a visitagao em aldeias ou convites aos
indigenas a irem as escolas, isso seria “dar voz” a quem ha tanto tempo foi silenciado
e oferecer aos nossos alunos a oportunidade de ouvir a verdadeira histéria, cultura

e deslocamentos a partir de uma visao nunca respeitada, visibilizada, dar o lugar de

fala a quem foi subestimado e subalternizados por anos.

Em pesquisa na internet, encontramos diversos exemplos de textos sobre

a cultura africana ou de autoria indigena, isso nos proporciona no mundo atual a

8 Segundo Cancela (2012), os indios transformaram os sitios e rogas em uma espécie de retiro espiritual,
como subterfigio as proibi¢oes de realizacdo desses rituais na época da colonizagio.
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possibilidade de trabalhar com essa perspectiva independente dos livros didaticos

ou documentos curriculares abordarem essa tematica.

Levando-se em consideracio a obrigatoriedade de se desenvolver as
habilidades do curriculo nacional, nada impede que a trabalhemos com abordagens
que proporcionem aos alunos a imersao na diversidade cultural e nos variados
saberes advindos de todas as etnias que compoem a sociedade, independente de
hierarquias ou conhecimentos classicos. O exemplo disso, a seguir vera textos de

autoria indigena:

I — I
A VIDA DO INDIO RESERVA DA JAQUEIRA
Autor: Edmar Batista de Souza (Itoha Musica de Kanatyo Patax6
Pataxo)
O indio lutador, Na reserva da jaqueira
Tem sempre uma historia pra contar. Mora gente guerreira
Coisas da sua vida, Gente forte brasileira
Que ele nao ha de negar. Na reserva da jaqueira.
A vida é de sofrimento, Essa gente que ndo tem canseira
E eu preciso recuperar. Pra avistar longe sobre em pedreira
Eu luto por minha terra, Com fafsca de pedra acende fogueira.
Por que ela me pertence. Nao tem ladeira, nio tem fronteira,
Ela é minha mae, Quebra qualquer barreira
E faz feliz muita gente. Essa gente de grande bravura
Ela tudo nés dar, Da reserva da Jaqueira.
Se plantarmos a semente. Eu vou trilhar o caminho do mar
A minha luta é grande, Sentir o calotr do sol ardente
Nao sei quando vai terminar. Quero ouvir a voz da minha gente
Eu nio desisto dos meus sonhos, A saudade ir embora quando eu la chegar.
E sei quando vou encontrat. Essa gente ¢ visitante
A felicidade de um povo, Pensante, cantante, amante
Que vive a sonhar. Gente do sorriso aberto
Ser indio nao ¢ facil, Como um livre viajante.
Mas eles tém que entender.
Que somos indios guerreiros.
E lutamos pra vencer.
Temos que buscar a paz,
E ver nosso povo crescet.
Orgulho-me de ser indio,
E tenho cultura pra exibir.
Luto por meus idealis,
E nunca vou desistir.
Sou Pataxé Hahahae,
E tenho muito que expandir
Eonte: http://www.indiosonline.net/vidadeindio Fonte: Karliane Macedo Nunes (20162.
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Aqui temos exemplos de textos extraidos por meio de pesquisas com autores
indigenas pataxos, que sao os representantes da nossa cidade, um com a estrutura
de poema e outro de musica, com os quais, por se tratarem de textos, podemos
desenvolver conhecimentos acerca da lingua portuguesa, bem como valorizar a
cultura indigena e sua autoria na literatura e arte brasileira. O que fala sobre a
reserva da Jaqueira, por exemplo, refere-se a um territério da nossa regiao que
podera propiciar até uma visita pelos proprios alunos ao espaco e o conhecimento

dos indigenas que vivem la.

Dessa forma, vimos que enquanto profissionais da educagao é primordial
nao somente pensarmos nas transformagoes no campo de projetos, mas também
de uma mudanga de concepgdes do que nos foi dado até entio como o que ¢é ser
indigena e de como isso é colocado na histéria do povo brasileiro, nas diretrizes

nacionais curriculares e consequentemente nos livros didaticos.

Esperamos que essas reflexdes nos proponham uma nova compreensiao
do fazer pedagdgico com relagdao as culturas e fatos dos povos subalternizados
e silenciados em nossa historia e escolas. Nos provoquem uma analise de forma
critica a0 que nos ¢ imposto como conhecimento a ser desenvolvido em nossos
curriculos e que nos levem a encontrar caminhos e estratégias de ascender as
diferentes subjetividades que nos compdem e assim, inserir nossos alunos, sejam
eles advindos das classes dominantes ou aqueles das subalternizadas de forma
efetiva no ambito educacional, por meio do reconhecimento dos seus saberes,

crencgas e costumes trazidos por eles para as escolas.
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Cultura Africana, Afro-Brasileira e Afro-Indigena

A colonizac¢do ¢ um processo que ocorreu no periodo de mercantilizagao
para exploragao e habitacio de um pais por outro de uma regiao diferente, nesse
processo as relagoes entre os nativos e estrangeiros perpassam a simples negociagao
exploratoria de bens e territorios do pais colonizado, se configuram em relagoes de
dominacio (e por vezes de exterminio) determinantes de poder, nas quais ocorrem
as influéncias culturais, estruturacao politica, de costumes, lingua, religiao, habitos

e até na alimentacao.

Outro aspecto marcante no processo de coloniza¢ao foi a transformacao
de nativos, como os amerindios e negros, em escravos levando assim a relagao de

dominacao ao extremo nessas relagoes.

Dessa forma, a consequente descolonizagao por meio de movimentos de
resisténcia dos povos locais foi inevitavel e finalmente ocorreu a independéncia
desses paises explorados e dominados durante décadas, terminando com esses

impérios por volta do século XX.

Tais processos possuiram uma interferéncia de influéncia e quebra de
cultura muito forte em meio a essa relagao de dominagao entre pafses colonizadores
e colonizados que nio se rompe tao facilmente, por isso a luta atual é a de
decoloniza¢ao, um processo bem mais profundo que atinge modos de pensar,
conscientiza¢ao e identifica¢ao de influéncias externas no modo de producao de
ideias e ideologias presentes no modo de vida, nas politicas e seus documentos

além da educagio e seus processos curriculares

Decolonizacao ¢é, portanto, a luta contra a nao existéncia da dominaciao
e desumanizac¢io dos povos que foram subalternizados historicamente para a

construgao de outros modos de viver, de poder e de saber, ¢ um resgate da cultura
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que foi tirada, uma nova desconstrucao de algo que foi incutido e internalizado
como melhor e como seu, mais correto e adequado. Assim, segundo Oliveira,

O termo decolonial deriva de uma perspectiva tedrica que esses autores

expressam, fazendo referéncia as possibilidades de um pensamento

critico a partir dos subalternizados pela modernidade capitalista e,

na esteira dessa perspectiva, a tentativa de constru¢ao de um projeto

teérico voltado para o repensamento critico e transdisciplinar,

caracterizando-se também como forga politica para se contrapor as

tendéncias académicas dominantes de perspectivas eurocéntricas de

construciao do conhecimento histoérico e social (OLIVEIRA, online)

Com isso, percebemos uma tendéncia de desconstrucao de teorias

baseadas apenas nos pensamentos eurocéntricos, advindos de teéricos europeus

e dominantes que foram universalizadas e prescritas como as mais aceitas, para

se pensar em abordar a inser¢ao de autores e pensamentos oriundos da classe

subalternizada pelo capitalismo e pelos processos de colonizagao, as quais foram

silenciadas por todo esse tempo.

Decolonizarnaeducagao significa, portanto,umadesconstru¢ao e construcao
de novas condig¢bes sociais, politicas e culturais do pensamento, isso requer pensar
em uma educagdo baseada a partir de sujeitos que foram subalternizados pela
colonialidade, marcados pelas diferencas, como negros, indios, homossexuais ¢

mulheres.

A partir disso, algumas reflexdes acerca da tematica foram efetivadas e
transformadas em tentativas de praticas educacionais, como a LDB alterada pela
Lein® 10.639/03 que impoe a obrigatoriedade do ensino de histéria da Africa e das
culturas afro-brasileiras nos curriculos das escolas de educacao basica, mas nada
consistente a ponto de gerar uma transformacao cultural e epistemologica:

Mas o trato da questio racial no curriculo e as mudancgas advindas da
obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e das culturas afro-
brasileiras nos curriculos das escolas da educagdo basica s6 poderao
ser considerados como um dos passos no processo de ruptura
epistemoldgica e cultural na educacido brasileira se esses nao forem
confundidos com “novos conteddos escolares a serem inseridos” ou
como mais uma disciplina. Trata-se, na realidade, de uma mudanca
estrutural, conceitual, epistemoldgica e politica. (GOMES, 2012, p.
48).
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Dessa forma, a decolonizagdo do ensino implica conflitos, negocia¢oes
e estratégias que ultrapasse as questoes de disciplina e conteudo, sugere outros
processos de disputas sociais e culturais nas relagoes de poder quanto as experiéncias

historicas, economicas e visdes de mundo.

Com isso, segundo Gomes (2012, p. 48) “nesse processo, a superaciao da
perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um desafio para
a escola, os educadores e as educadoras, o curriculo e a formacio docente”. A
transformagao ¢ mais profunda do que até entdo tentamos desenvolver, nio se
situa apenas no campo curricular, mas de concepegao, de analise critica das relagdes
de poder envolvidas na constitui¢io dos documentos educacionais, das disputas

intrinsecas aos discursos quc nos apresentam.

E relevante nao perder de vista como a Historia da Africa é contada nas
Escolas, por se tratar de um continente marcado por opressoes, com geracoes de
exploradores e de traficantes de africanos escravos. Com isso, 0 que se encontra sao
discursos de subalternizagao, indoléncia ou passividade. A histéria dos africanos,
bem como dos indigenas sio marcadas por uma versio produzida por uma
visdo branca europeia, que persiste nos curriculos e livros didaticos. Sao criagoes
estereotipadas da imagem do negro. A historia da Africa, quando contada, porque
sempre esta no final do livro, é focada nesses aspectos e nessa imagem dos negros.

Ao dizer africanidades brasileiras estamos nos referindo as raizes da
cultura brasileira que tém origem africana. Dizendo de outra forma,
estamos, de um lado, nos referindo aos modos de ser, de viver, de
organizar suas lutas, proprios dos negros brasileiros, e de outro lado,
as marcas da cultura africana que, independentemente da origem
étnica de cada brasileiro, fazem parte do seu dia-a-dia. (SILVA,
2007, p.453).

Com isso, tendo em vista toda a histéria de colonizacao, ha trés vertentes a
serem consideradas no trabalho baseado em uma concepgao decolonial, a que seria

a insercao das culturas, saberes e historia dos Africanos, Afro-Brasileiros e Afro-

Indigenas, pois sao dimensdes étnicas presentes na formacao do povo brasileiro e
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na regiao aqui citada e observada. Sobre a questao Afro-indigena em uma pesquisa

realizada por Goldmam, que investigou a relagao de reconhecimento:
Cecilia aprendeu também que o termo “afroindigena” quer dizer
muitas coisas: um modo de descendéncia, sem divida, mas também
uma origem explicitamente reconhecida como mitica e uma forma
de expressao artistica, ou seja, criativa; que nao se trata da simples
justaposicio de influéncias ou formas distintas e irredutiveis, mas
de uma terceira forma, com caracteristicas proprias e a0 mesmo
tempo comuns as outras; que a relagdo entre afros e indigenas nao ¢

pensada apenas como de proximidade entre mundos paralelos, mas
como uma intersecao entre esses mundos, como um encontro entre

indigenas e africanos. (GOLDMAM, 2015, p. 33)
O ambiente escolar é rico em diferencas, ha a interseccao de mundos, de
descendéncia, saberes e culturas que mesmo nao sendo abordadas em sala, estao

na vida dos alunos, nos corredores, nos dialogos e nos saberes ignorados nas aulas.

O discurso presente na escola sobre o negro ¢ o de apenas a realizagao do
projeto da consciéncia negra no meés de novembro e a do indio em abril. Nao ha,
em muitos casos, a consciéncia de como estamos subjugados por uma tradicional
diretriz de ensino voltada para a elite branca europeia colonizadora e enquanto nao
houver uma politica voltada para esse desvelamento e para a transformacio por
uma educacao decolonial, continuaremos com um arsenal de livros literarios, filmes,
revistas e outros materiais riquissimos para o desenvolvimento dessa tematica, mas

eles continuarao no campo do desconhecimento e/ou esquecimento.

E o que ¢ pior, nossos alunos negros e indios permanecerao invisiveis e
com sua subjetividade e identidade tragadas ou reforcadas de forma submissa e
inferiorizada. Segundo Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2007), pesquisadora

do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade Federal de Sao Carlos:

Como se v¢, é complexa, mas ndo impossivel, a tarefa de tratar de
processos de ensinar e de aprender em sociedades multiétnicas e
pluriculturais, como a brasileira. Aborda-los pedagogicamente ou
como objeto de estudos, com competéncia e sensatez, requer de nos,
professores(as) e pesquisadores(as): nao fazer vista grossa para as
tensas relagdes étnico-raciais que “naturalmente” integram o dia-a-
dia de homens e mulheres brasileiros; admitir, tomar conhecimento
de que a sociedade brasileira projeta-se como branca; ficar atento(a)
para ndo reduzir a diversidade étnico-racial da populacio a questoes
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de ordem economico-social e cultural; desconstruir a equivocada
crenca de que vivemos numa democracia racial. E, para ter sucesso
em tal empreendimento, hd que ter presente as tramas tecidas na
historia do ocidente que constitufram a sociedade excludente,
racista, discriminatéria em que vivemos e que muitos insistem em
conservar. (SILVA, 2007, p. 493)

Em uma pesquisa feita em Escola de Ensino Fundamental IT de Santa Cruz
Cabralia, no acervo da biblioteca, busquei observar as possibilidades de livros para
se trabalhar com a questdo da relacdo etino-racial e encontrei pouco exemplares
que propiciassem esse viés, dentre os encontrados, havia: Retalhos Africanos na
Linguagem Portuguesa do Brasil de Anna Guasque (1992), onde a autora analisa
trechos de poemas sobre a Africa e os africanos escritos por Stella Leonardos
na obra “Romanceiros da Abolicao”9. No livro, retirei o excerto abaixo desctito,
onde encontrei a historia dessa rainha africana, Njinga, a qual possibilita muitos
desdobramentos se pesquisada na internet, como a cole¢ao de livros da UNESCO
denominada série “UNESCO mulheres na histéria de Africa”, no qual conta a
histéria de Njinga'’ em forma de quadrinho, bem como um livro de José Eduardo
Agualusa, intitulado A Rainha Ginga, um romance que conta toda histéria dessa

rainha e nos proporciona um mergulho na histéria de luta da Africa na época da

colonizacao.

9 Essa obra foi encontrada na biblioteca de uma escola de Ensino Fundamental IT de Santa Cruz Cabrilia.
10 também conhecida como Rainha N’Ginga, Rainha Ginga, Ana Nzingha, foi uma rainha em reinos
do Ngongo e de Matamba, situados no sudoeste da Africa, no século XVII, neste periodo o trafico de
escravos e o dominio portugués nas regioes estava crescendo rapidamente
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Encontramos facilmente textos e praticas a serem introduzidos nas
aulas como forma de inser¢ao da cultura africana como brincadeiras, textos que
retratam a cultura africana e outros textos com conteudo que podem propiciar aos
educadores trabalhar essas culturas quando nao siao abordadas nos documentos ou

materiais didaticos.

Ha de se discutir nas escolas a possibilidade de uma transformacao de
concepg¢ao quanto ao que circula nesse ambito no sentido formal e informal e
estabelecer estratégias para que se efetive na pratica um fazer pedagogico que

propicie a abordagem das diferentes culturas étnicas presentes na sala de aula.

Para tanto, vale refletir sobre tais questdes ao escolher o livro didatico
a ser trabalhado — como este aborda a historia da Africa e Afro-Brasileira e a
indigena? — ou se aborda, se possui representatividade dessas etnias ao tratar os

conhecimentos e como elas estao sendo constituidas.

Pensar em quais autores siao apresentados aos alunos (no intuito de evitar
a concentracao em escritores apenas europeus), se os conteudos e personagens
dos livros literarios lidos que circulam na escola abordam essas etnias e se as
representacdes semanticas e icOnicas envolvidas no ensino aprendizado, bem
como as que estao expostas nas paredes da Unidade Escolar, contemplam negros,

brancos e indios de forma positiva e equanime.

Enfim, discutir e propor estratégias de promover um curriculo escolar que
seja para todos, que represente a diferenca, para que os alunos se reconhegam nele

e assim percebam que seus sabres, sua cultura e linguagem sao importantes.
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Outras Manifestagdes Culturais

Trataremos aqui mais especificamente da cultura popular, outro aspecto
extremamente relevante de se pensar em termos de sociedade e escola, uma vez

que tanto uma como a outra tendem a hierarquizar a cultura e¢/ou homogeneiza-la.

Em principio temos que discutir sobre a concepgao de cultura e de cultura
popular.

O pressuposto de que em algum nivel todas as formas de diversidade
cultural possam ser compreendidos nas bases de um conceito
universal particular, seja “ser humano”, “classe” ou “raga”, pode
ser tanto perigoso quanto limitante ao tentar-se compreender os
modos em que cada pratica cultural constréi seu proprio sistema
de significacao e de organizacao social. Relativismo e universalismo
ambos tém suas formas radicais, mas mesmo estes sao basicamente
parte do mesmo processo. Deste ponto gostaria de introduzir a
no¢ao de “traducao cultural” (e o meu uso ¢ desenvolvido a partir das
observag¢oes originais de Walter Benjamin sobre a tarefa da tradugao
e a tarefa do tradutor) para propor que todas as formas de cultura
sao de alguma forma relacionadas entre si pela cultura ser formada
através da significa¢do ou atividade simbdlica |[...]. (BHABHA, 1990,
p.209).

Vimos, que Bhabha, tomando como referéncia Walter Benjamim, vai
entender que a cultura é compreendida como uma atividade de significacio ou
simbolica e se constréi em sua organizagao social e acepgdo, destaca a relativa

abertura ou a no totalizacdo das culturas a partir da interpretagdo e afirma que sua

definicio mesma perpassa aquela de traducao''.

11 Segundo Benjamin (2008) em a tarefa do tradutor: “Pois vale o principio: se a tradu¢do ¢ uma forma, a
traduzibilidade deve ser essencial a certas obras — o que ndo quer dizer que a tradugdo seja essencial para
elas, mas que uma determinada significacdo contida nos originais se exprime em sua traduzibilidade. E
mais do que evidente que uma tradugdo, por melhor que seja, jamais podera significar algo para o origi-
nal. Entretanto, gracas a traduzibilidade do original, a tradugao se encontra com ele em intima conexao.
E, alids, essa conexdo ¢ tanto mais intima quanto para o préprio original ela mais nada significa. Como
as manifestacGes da vida estdo intimamente ligadas ao ser vivo, sem significarem nada para ele, assim
a traducio procede do original. Na verdade, ela nio deriva tanto de sua vida mas de sua “sobrevida”
(Uberleben). Pois a tradugao ¢é posterior ao original e assinala, no caso de obras importantes, que jamais
encontram a época de sua criacdo seu tradutor de eleicdo, o estagio de sua “pervivéncia.
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Ja pensando na cultura popular:
um grande numero de autores pensa a “cultura popular” como
“folclore”, ou seja, como um conjunto de objetos, praticas e concepcoes
(sobretudo religiosas e estéticas) consideradas “tradicionais” [...]
Alguns pesquisadores mais sofisticados concebem essa manifestacoes
culturais “tradicionais” como residuos da cultura “culta” de outras
épocas (as vezes, de outros lugares), filtrada ao longo do tempo pelas
sucessivas camadas de estratificagdo social. (ARANTES, 1999, p. 16).
Cabe pensarmos entdo, em cultura como uma significagdo simbdlica do
conhecimento, da arte, da crenca, dos costumes e dos habitos adquiridos pelo ser
humano, transmitidos pela familia e como membros de uma sociedade. O que mais
nos importa aqui é como a sociedade e suas instituicdes, como a escola, trabalham

com as diferencgas culturais e como nelas ¢ tido e construido a cultura como objeto

de conhecimento e pratica.

Segundo Arantes (1999, p. 14) a “diferenca de prestigio e de poder entre as
profissdes — engenheiro e eletricista — sociedade em que o trabalho intelectual ¢é
superior ao manual — se aprofundou no capitalismo tudo se passa como se “fazer”

2535

fosse um ato naturalmente dissociado de “sabet’”.

Dessa forma, segundo esse mesmo autor a depender dos lugares de onde se fala
com autoridade na sociedade capitalista, “o que é popular é necessariamente associado
a fazer desprovido de saber” (ARANTES, 1999, p. 14). Com isso, a escola vista como
uma Instituicdo que em sua constituicio ¢ influenciada por ideais neoliberais'” e
iluministas' e que por isso baseia-se em um ensino do que é culto, civilizado e eficiente,

exclui do seu curriculo formal a cultura popular, mesmo que regional.

12 Segundo Gentili (1995): “O discurso educativo do neoliberalismo configura-se a partir de uma refor-
mulac¢do dos enfoques economicistas do “capital humano”. Esta reconceitua¢io supde manter alguns
principios que sustentavam aquelas perspectivas, mas articulando-os a novos diagnésticos sobre as atuais
condic¢oes de regulacio dos mercados (especialmente do mercado de trabalho) e a novas promessas.” (p.
193).

13Segundo Arrais (2016, p. 1-5), “o Iluminismo ¢ uma das importantes marcas do século XVIII, também
conhecido como o Século das Luzes — o poder da razao humana de interpretar e reorganizar o mundo.
[...] Uma das marcas do Iluminismo foi a politica educacional focada no esforgo para tornar a escola leiga
e funcio do Estado. Ha trés tendéncias fundamentais que surgem como contribui¢io no Iluminismo: os
enciclopedistas, o naturalismo de Rousseau e a pedagogia idealista de Kant. Alguns desses pensadores
acreditavam na capacidade de bem usar a razdo como atributo de uma elite intelectual. A escola deveria
ser leiga (ndo religiosa) e livre (independente dos privilégios de classe). Esses pressupostos sugerem: ed-
ucagao ao encargo do Estado; obrigatoriedade e gratuidade do ensino elementar; nacionalismo, ou seja,
recusa do universo jesuitico; énfase na lingua materna, rejeitando-se o latim; e, orientagao pratica, voltada
para as ciéncias técnicas e oficios”.
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No entanto, nao consegue evitar que muitos objetos e praticas qualificadas
como populares surjam no cotidiano escolar, até porque todas as nossas acoes, seja
na esfera do trabalho, das rela¢Oes sociais, econdémicas, artisticas e religiosas, estao

associadas aos codigos e as convengoes simbolicas e significativas da cultura.

Logo, negar e silenciar a cultura popular, bem como tentar homogeneiza-
la em uma institui¢ao social, como a escola, é negar o modo como esses grupos
se representam, as relagdes sociais que os definem enquanto tais, na sua estrutura

interna e identitaria e com outros grupos.

Em Santa Cruz Cabralia, por exemplo, ha manifestagoes culturais tradicionais
que representam a histéria dessa populagao desde os seus primordios, Segundo o
autor Sidrach Carvalho Neto'* (2004, 109), “o folclore da cidade foi herdado das
manifestacdes culturais dos trés povos formadores do povo brasileiro: o branco,
o negro e o indio. Esta miscigena¢ao proporcionou a Santa Cruz Cabralia uma

riqueza artfstica e cultural diversificada e com caracteristicas singulares”.

Em entrevista com Dito", antigo morador da cidade, as principais
manifestacdes culturais sdo: a puxada de mastro, a bicharada, boi iaia, cordao
de caboclo, o engenho, os caretas, os camisados ¢ a cheganca e percebemos nos
contextos de sua formagdo a presenga da influéncia da miscigenagdo citada por

Neto (2004).

14 Sidrach Carvalho Neto é um professor, historiador e escritor nativo de Santa Cruz Cabralia, Neto do
primeiro prefeito da cidade, a saber, Sidrach Carvalho. Ha 20 anos atua no arquivo Publico Municipal
como organizador do acervo documental do municipio junto com uma equipe.

15 Jurandilton de Pinho Monteriro, 47 anos, nascido e criado em Santa Cruz Cabralia, herdou o convivio
e o conhecimento das manifestagoes culturais dessa cidade por intermédio de seus avés e pelos precur-
sores das manifestagdes. Dito, como ¢ conhecido aqui é professor do municipio hd 26 anos e atualmente
¢é Coordenador de Cultura nessa Secretaria.
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A Puxada de Mastro ¢ uma tradicao que ja ha algum tempo deixou de
existir, mas consistia em pegar um mastro velho, tirar e colocar um novo no lugar,

no intuito de simbolizar a mudanca de ano.

— Figuras 5 - moradores com o mastro

g e e

Fonte: http://www.cabralianoticia.com.br/noticia/testa-de-sao-sebastiao--re-
ligiao-e-cultura-em-santa-cruz-cabralia#. XcNUutVIGIU

A Bicharada ¢ simbolizada pelo folclore das regides da Bahia, sdo varias
pessoas caracterizadas de bichos. Para cada animal ha um vaqueiro e ha a presenca
de um boi, denominado burrinha, cada bicho tem seu cantico e sua coreografia que

bl bl

sao exibidos na apresentacio.

Segundo Alves, Monteiro e Monteiro (2005, p. 33):

¢ uma manifestacao cultural folclérica onde em Santa Cruz Cabrailia
ela é realizada entre os dias 06 a 20 de janeiro e retrata os bichos
do imaginario das pessoas e das lendas populares brasileira [...]. A
bicharada em Cabralia é composta pelo Boi laia, Burrinha, Jaragua,
Raposio, Joao-Me-Da Canguru, Macaco Gorila, Panterdo entre
outros. Cada bicho tem sua cangio, coreografia e vaqueiros, onde o
bailado consiste na sucessao de varias cenas relativas a um confronto
com o animal. O destaque fica por conta da danca do Boi laid e
da burrinha, os canticos sao acompanhados por instrumentos de
corddo e percussao. A apresentacao acontece pelas ruas da cidade e
comeca na porta.
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Fonte: acervo pessoal do professor Dito

O grupo como citado acima durante as apresentagdes ecoam canticos como

0s a seguir:

Eu tomei a mandar
Isto mesmo é
Pras mulé da roca
Isto mesmo é
Que mande o dinheiro
Isto mesmo é
Da tripa mais grossa
Isto mesmo é
Eu tomei a mandar
Isto mesmo é
Pra Sr. Fil6
Isto mesmo é
Que mande o dinheiro
Isto mesmo ¢
Dos quatro mocotos
Isto mesmo é

Macaco gorila venha apresentar
Venha pedir licenga pra gente brincar
Quem nunca viu vem ver
Macaco gorila para conhecer
Ele pula, ele danga, ele pedi pao
Cuidado com ele vaqueiro Joao
Quem nunca viu vem ver
Macaco gotila para conhecer
Macaco gorila por sua atengao
Faca uma mesura pra seu capitao
Quem nunca viu vem ver
Macaco gorila para conhecer
Macaco gorila ja dangou
Cadé o dinheiro que vocé ganhou?

75




Caderno de Orientagéo
Praticas Curriculares e a Cultura de Santa Cruz Cabralia - BA

Boi Iaia ¢ um folclore muito antigo das regides do Nordeste, onde um
fazendeiro tem um boi que ¢ brabo, que foge e ele manda alguém ir buscar o bicho,
mas ele morre. Essa parte ¢ apenas o contexto, nio ¢ encenada, a apresentacio
consiste em alguém caracterizado de boi e trés vaqueiros. O boi danga com musicas
e coreografias e os trés vaqueiros tentam acalma-lo. Essa apresenta¢ao percorria as

ruas da cidade durante 3h ou 4h.

Figuras 10 e 11 - Boi laia

Fonte: Acervo pessoal do professor Dito

Cordao de Caboclo ¢, segundo o informante professor Dito, essa
apresentacao acontecia na época dos seus avos, entre os dias 06 e 20 de janeiro de
cada ano, quando a cidade de Santa Cruz Cabralia possuia apenas o Centro e mais
dois bairros. Assim, em cada bairro se estruturava um grupo, totalizando trés, os
quais formavam o cordao de caboclo, que eram moradores que se vestiam de indio
e ficavam em filas cantando musicas coreografadas. Eles simbolizavam uma aldeia,
quando os grupos se encontravam havia uma disputa de musicas, um ia passando
pelo outro e concorriam quem cantava melhor. Atualmente essa apresentagao sé
acontece no carnaval cultural de Santa Cruz Cabralia.

Grupo folclérico formado por homens, mulheres e criangas, que se
trajavam de {ndios representando uma aldeia Tupinamba. Entre eles
o Pajé, o caboclinho de pena, a india perdida e a rainha da aldeia que
transporta o estandarte. Para melhor caracterizagao, além dos arcos
e flechas, seus integrantes pintavam os corpos utilizando sementes
de urucum, pé de carvio e o taud, espécie de argila fina encontrada
na regido, que misturados com o6leo de coco ajudavam na fixagio.
Dangavam e cantavam pelas ruas da cidade ao som dos tambores. As

apresentacoes eram realizadas nos meses de fevereiro. (CARVALHO
Neto, 2004, p.109)
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Figuras 12, 13, 14, 15, 16 e 17 - Cordao de Caboclo —

Fonte: Acervo pessoal do professor Dito
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O Engenho ¢ a manifestacdo que se caracteriza com a CONStrugao e
apresentacao de um engenho de verdade, o qual representa a época da escravidao
dentro da plantagao de agucar, esse engenho rufa a cana no meio da rua, em cima
de rodas. Alguns membros caracterizados de escravos o empurravam a medida que

desenvolviam coreografias com musicas cantadas. A dltima apresentagao foi em
2009.

Grupo folclérico que retratava a escravidio sofrida pelos negros
nos Brasil. tinha como personagens o Senhor do Engenho, o feitor,
os escravos cortadores de cana, as negrinhas do engenho (meninos
travestidos de escravos) e dois bois-moles {homens fantasiados
representando o carro de boi}. O grupo percorria ruas e pragas
cantando, acompanhados de tocadores de tambor, pandeiro e reco-

reco. Através da danca simulavam o trabalho feito no engenho.
(CARVALHO NETO, 2004, p. 110).

Figuras 18 e 19 - O engenho

’ B 1 i
Fonte: http://cabraliainforme.blogspot.com/2012/01/cultu-
ra-o-engenho-encanta-moradores-e.html

Os Caretas eram pessoas que se vestiam mascaradas para nio serem
identificadas e usavam mascaras horriveis. Essa tradicio com o passar dos anos se
transformou em um bloco carnavalesco, denominado “Os Mascarados”, os quais

se apresentam até hoje no carnaval Cultural de Santa Cruz Cabralia.
Figuras 20, 21 e 22 - Bloco: os mascarados

Fonte: http://cabraliainforme.blogspot.com/2010/02/0s-mascarados-abrem-o-car- "—
naval-cultural. html
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Os Camisados eram apresentacdes que ocorriam do dia 31/12 para o dia
01/01 a partir da 00h. Constitufam-se em pessoas vestidas com tdnicas brancas,
com as partes do corpo expostas passadas talco, caracteriza¢ao para simbolizar
fantasmas. Esses se apresentavam com pandeiros, cantarolando musicas especificas.

Batiam nos portdes dos moradores da cidade anunciando o novo ano.

A Cheganca, segundo o professor Dito, é a maior manifestacio cultural
de Santa Cruz Cabralia, ¢ o simbolo da nossa cultura, continua sendo apresentada,
mas com algumas dificuldades. Consiste em uma celebra¢io oriunda de uma lenda
que conta que um grupo de marinheiros naufragou devido a um temporal perto de
Santa Cruz Cabralia, na semana da padroeira da cidade, a saber, Nossa Senhora da
Conceicao, seu dia é comemorado em 8 de dezembro. Assim, os marinheiros no
naufragio rogaram a padroeira que se eles conseguissem chegar a salvo em terra,
eles tirariam um dia, no caso o dia 08/12, para festejarem essa salvacao. Entdo, até
os dias atuais, as 4h da manha, os membros do grupo saem para o café da manha
em um distrito afastado do centro da cidade — Santo André — localizado apds
a travessia da balsa do Rio Jodao de Tiba, 14 eles se caracterizam de marinheiros,
capitaes e gajeiros16 e por volta das 7h30min, todos embarcam nas escunas para
simbolizar as caravelas, em filas até chegarem ao porto no centro da cidade de
Santa Cruz Cabrilia, onde se monta todo o folclore. A encenacao simboliza o
naufragio, o grupo anda as ruas da cidade com os canticos e as coreografias, depois
caminham com a procissao da padroeira da cidade, Nossa Senhora da Conceigao,
e no final se dirigem a igreja da cidade.

Esta manifestacio folclorica também é conhecida em outras regides
brasileiras por marujadas. Trata-se de um grupo de aproximadamente
oitenta homens trajados de marinheiro, e retrata uma antiga lenda,
que conta a historia de um navio que ao partir da India ¢ acometido
por uma terrivel tempestade. A tripulacao, assustada, rogou a Nossa
Senhora da Conceicio que os protegessem daquele sofrimento.

E fizeram a promessa que se chegassem sdos e salvos em terra,
iriam homenagea-la com canticos e dangas até a sua igreja, apos o

16 Marinheiro que tiram a agua segundo o professor dito e encarregado de vigiar no cesto da ga-
vea as embarcacgdes ou a terra, segundo o dicionério online de Portugués. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/gajeiros/, acesso em: 04/11/2019
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desembarque no Porto de Santa Cruz Cabralia, o grupo se apresenta
pelas ruas da cidade dividido em duas filas. Sdo entoados dezenove
canticos, cada um com uma coreografia especifica, marcada pelo
som dos pandeiros simulando o dia-a-dia no mar. Realizada no dia
08 de dezembro. (CARVALHO NETO, 2004, p. 111).

Figuras 23, 24, 25, 26 e 27 - A cheganca

—— Fonte: acervo pessoal do professor Dito ——
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Ao mergulharmos nas historias contadas por tras das tradi¢des, percebemos
a propria histéria da populacio de Santa Cruz Cabralia, a forte presenca dos
indios, dos escravos, dos pescadores. Perpetuar esses canticos que, na verdade, sao
narrativas cantadas, ¢ uma forma de manter viva a memoria de um povo.
Desse modo, interpretar o significado das culturas implica
em reconstruir, em sua totalidade, o modo como os grupos se
representam, as relagdes sociais que os definem enquanto tais, na sua
estruturacao interna e nas suas relagdes com outros grupos e com a
natureza, nos termos e a partir dos critérios de racionalidade desse
grupo” (ARANTES, 1999, pp. 34-5).
Logo, a escola pode ter um papel fundamental na disseminagdo e na interpretagao
das culturas de Santa Cruz Cabralia e exercer o papel de um dos meios para se
propiciar o reconhecimento das representagdes sociais que definem essa populagao
e promover, com 1sso, a constituicao de identidades positivas construidas a partir

do conhecimento das tradicbes passadas, das ancestralidades e vivéncias dos

antepassados.

Esse papel pode ser exercido pela escola independente das diretrizes nacionais
nao priorizarem esses aspectos, ha estratégias e praticas que podem ser utilizadas

simultaneamente as habilidades obrigatérias.
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ssa secao ¢ apenas uma ilustracio desenvolvida a
partir da minha experiéncia como coordenadora
pedagbgica, com exemplos de como trabalhar
com as dimensdes aqui discutidas, a partir dos conhecimentos da
BNCC. E uma demonstracio de possibilidades, de caminhos a serem
percorridos na pratica pedagogica de modo a desenvolver um curriculo

regionalizado ou a aplicabilidade dos saberes locais.
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Imagem da Capa: Arissana Patax6. Sem titulo, da série “Grafismo
Patax6 “, 2008, técnica mista sobre eucatex, 50 x 60 cm
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