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Ninguém nasce odiando outra pessoa pela
cor de sua pele, por sua origem ou ainda
por sua religido. Para odiar, as pessoas
precisam aprender, e se podem aprender

a odiar, elas podem ser ensinadas a amar”.

Nelson Mandela



Educacéo, Lei n® 10.639/03 e a intersecc¢do entre raca, classe e género no
espaco escolar

RESUMO

O presente trabalho abordou as desconformidades cotidianas na aplicacao da Lei n°
10.639/03 na perspectiva educacional, como proposta curricular do Colégio Estadual
Professor Fabio Araripe Goulart, situado na cidade de Ilhéus/BA, na perspectiva
interdisciplinar e interseccional entre classe, raca e género do(a) negro(a). A escola
localiza-se no bairro Teoténio Vilela, uma das comunidades ilheense mais populosa e
expressivamente negra. A lei supracitada € uma Politica Publica de A¢des Afirmativas
fundamental ao combate a desigualdade racial fruto do racismo estruturante, o qual
permeia o tecido socioecondmico do Brasil. Essa realidade social se faz presente nas
praticas educacionais cotidianas da educacdo bésica brasileira. Teve como
metodologia a pesquisa-acao de natureza qualitativa e pesquisa documental. Dividida
em trés etapas: analise documental, com a analise do projeto académico pedagdgico,
cotejando com a Lei n° 10.639/03; analise dos dados coletados do questionario e
intervencdo com os participantes da pesquisa. Mediante as trés etapas obteve-se
como produto final o material pedagogico digital acessivel aos professores da
educacdo basica, contendo propostas de superacdo do racismo estruturante. A
pesquisa se pautou numa abordagem educativa de viés emancipadora, antirracista,
descolonizadora e antissexista.

Palavras-chave: Educacgao; antirracismo; Interseccionalidade; decolonialidade.



Education, Law n° 10.639/03 and the intersection between race, class and
gender in the school space

ABSTRACT

The present work addressed the daily non-conformities in the application of Law n°
10.639/ 03 in the educational perspective, as a curricular proposal of the State College
Professor Fabio Araripe Goulart, located in the city of Ilhéus / BA, in the
interdisciplinary and intersectional perspective between class, race and gender of the
(a) black. The school is located in the Teotdnio Vilela neighborhood, one of the most
populous and expressively black communities in the island. The aforementioned law
is a Public Policy of Affirmative Actions fundamental to the fight against racial inequality
as a result of structuring racism, which permeates the socioeconomic fabric of Brazil.
This social reality is present in the daily educational practices of Brazilian basic
education. Its methodology was qualitative research-action and documentary
research. Divided into three stages: document analysis, with the analysis of the
academic pedagogical project, in comparison with Law n°® 10.639 / 03; analysis of data
collected from the questionnaire and intervention with research participants. Through
the three stages, the digital pedagogical material accessible to basic education
teachers was obtained as a final product, containing proposals to overcome structural
racism. The research was based on an educational approach with an emancipatory,
anti-racist, decolonizing and anti-sexist bias.

Keywords: Education; anti-racism; intersectionality; decoloniality.
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1 INTRODUCAO

O tema de estudo desta pesquisa consiste em abordar a educacéo proposta
pela Lei n°® 10.639/03 (BRASIL, 2003) tratando a questdo sociorracial no espaco
escolar. O tema foi escolhido pela necessidade em verificar certas desconformidades
na relacdo intrinseca entre educacado e a lei supracitada no contexto da Educacao
Basica, no intuito de combater praticas racistas presentes no ambito escolar brasileiro
e que se refletem nesses espacgos. Assim como estudar a cultura afro-brasileira, a
qual ndo tem sido identificada e valorizada como parte da cultura identitaria dos
discentes afrodescendentes. Por isso acabam sem essa consciéncia devido a
valorizacdo de culturas eurocéntricas em detrimento de culturas africanas, indigenas,
dentre outras.

Com o presente trabalho, buscou-se verificar na perspectiva educacional tais
desconformidades cotidianas quanto a aplicabilidade da Lei n® 10.639/03 (BRASIL,
2003), na proposta curricular do Colégio Estadual Professor Fabio Araripe Goulart
(CEPFAG), localizado no bairro Teotonio Vilela, uma das comunidades ilheense mais
populosa e expressivamente negra do municipio de Ilhéus (BA).

Segundo Moreira (2005), o bairro Teotdnio Vilela surgiu aproximadamente nos
anos 80 com o processo de crescimento organizacional da cidade de Ilhéus. O que
levou ao prefeito da época, Antdnio Olimpio, expandir a cidade para o lado Oeste.

Através do Decreto n® 017, publicado no Diario Oficial n°® 343, desapropriou e
loteou terrenos de uma antiga fazenda denominada de Gomeira. O povo menos
favorecido das periferias da cidade, sem moradia prépria e desempregado, ficou
sabendo do ocorrido e resolveu ocupar a area, levando a prefeitura lotear e cadastrar
algumas daquelas familias, dando-lhes o cartdo de posse.

A partir do contexto narrado acima, as ocupac¢des foram acelerando tornando-
se o bairro denominado Teotbnio Vilela em homenagem ao senador alagoano,
Teotbnio Brandéo Vilela (1917-1983), uma das liderancas da Frente Nacional Pela
Redemocratizacdo (FRN), em 1978, no periodo da Ditadura Militar brasileira (1964-
1985).

Nesta pesquisa é abordada a Lei n° 10.639/03 (BRASIL, 2003), numa
perspectiva interdisciplinar e interseccional entre classe, raca e género do(a) negro(a),

a questionar a estrutura racista do Brasil que se reflete no cotidiano escolar. Tendo
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como participantes da pesquisa, os estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) VI, turmas A e B.

Percebendo que a Lei n°® 10.639/03 (BRASIL, 2003), comumente é trabalhada
no dia 20 de novembro, data em que se comemora o0 dia da Consciéncia Negra,
resolveu-se problematizar quais as principais dificuldades para se abordar a
supracitada lei durante todo ano letivo de forma interdisciplinar.

Sendo assim, a pesquisa teve como objetivo geral:

e Desenvolver uma proposta pedagdgica para ser aplicada a Lei n°® 10.639/03 de

forma interdisciplinar e interseccional entre classe, raca e género, durante o

ano letivo.

Tendo como objetivos especificos:

e Utilizar as linguagens artisticas como: musica, poesia e videos no processo
ensino e aprendizagem na aplicabilidade da Lei n° 10.639.03;

e Testar a receptividade discente a uma pratica educacional emancipadora de
viés antirracista, antimachista e descolonizadora;

e Produzir material pedagogico para trabalhar a Lei n® 10.639/03 de forma
interseccional (classe, raca e género), na educacao basica durante todo o ano

letivo.

Para alcancar os objetivos supracitados, utilizou-se como plano de estudo a
pesquisa-acdo de natureza qualitativa; estudos das principais fontes que abordam a
teméatica: Munanga (2004; 2006); Guimardes (2005); Nilma Linos Gomes (2012);
Brandao (1981). Na abordagem do feminismo negro e intersecional, foi abordado
conceitos das seguintes autoras: Djamila Ribeiro (2017); Sueli Carneiro (2013);
Angela Davis (2016); e analise documental: Projeto Académico Curricular do CEPFAG
cotejando com a Lei n° 10.639/03 (BRASIL, 2003) e suas determinacdes, as quais
precisam ser introduzidas nos curriculos da Educacéo Basica das escolas publicas e
privadas do Brasil.

ApoOs andlise dos dados coletados através da pesquisa documental, do
questionario e intervencao, obteve-se o produto final, o qual consiste numa sequéncia
didatica para ser trabalhada durante todo ano letivo, perpassando as trés unidades

escolares.
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A sequéncia didatica estara disponivel em midiat, contendo a proposta obtida
na intervencao, contendo: textos, indicacdes de musicas, filmes, poemas, referéncias
bibliograficas, dentre outros materiais que foram propostos pelos participantes da
pesquisa durante o momento da intervencdo. Esse material pedagodgico sera
distribuido em escolas da Rede publica estadual e municipal de Ilhéus/Ba,
especialmente as que tenham como modalidade de ensino o EJA.

1 As midias serao disponibilizadas em todas as escolas publicas estaduais de Ilhéus-BA, que tenham
0 EJA como modalidade de ensino.
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2 APRESENTACAO PESSOAL

Sou professor graduado em Estudos Sociais com habilitacdo plena em Histéria
pela Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC, em 1999. Na época, minha turma
foi a dltima em ofertar os Cursos de Histéria e Geografia, concomitantemente.
Enquanto estudante participei como membro do Centro Académico de Historia (CA).
Durante a atuacdo no CA tive contato com representantes do Movimento Negro
Unificado (MNU) de Ilhéus/Ba, onde atuo na militdncia ha mais de vinte anos.

Em 1998, passei a atuar como professor efetivo da Rede Municipal de ensino
no municipio de llhéus, Bahia. Atualmente leciono a disciplina de Histéria numa escola
situada no distrito de Sambaituba em Ilhéus/Ba, denominada Escola Municipal de
Sambaituba.

No ano de 2002, ingressei como docente efetivo na area de Historia na Rede
Estadual de ensino. Leciono, desde entdo, no Colégio Estadual Professor Fabio
Araripe Goulart, situada na cidade de llhéus/Ba. Escola que, além da docéncia,
oportunizou meu trabalho na gestdo como vice-diretor num periodo de 03 (trés) anos.

Na perspectiva de atualizacdo como profissional docente, ingressei em 2006
no Curso de Pés-Graduacdo em Relagdes Etnico-Raciais ofertado pela UESC. O
Curso teve como foco os estudos voltados a Lei n°® 10.639/03 (BRASIL, 2003). Neste
periodo de estudo fiz parte da comissdo do sistema de cotas sociorracial aprovado
em 2007 na UESC e vigente até os dias atuais.

Como educador e militante do movimento social negro participei do Conselho
Municipal de Cultura da cidade de Ilhéus/Ba no setorial de entidades negras, atuando
enguanto cidadao em instituicées de controle social. Assim como fiz parte do Conselho
de Educacéo de Ilhéus/BA.

Com objetivo em propiciar a insercado de jovens em cursos de nivel superior,
em 2006 participei de um edital ofertado pela Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade (SECAD), o qual fui aprovado. Essa aprovagao subsidiou
recursos econdmicos para organizacdo de um curso pré-universitario gratuito
denominado de Afirmacéo, na cidade de Ilhéus/BA. Este curso teve duracao de 04
(quatro) anos letivos, (2007 a 2010), o qual possibilitou a insercdo de jovens
negros(as) das periferias da cidade supracitada, no ensino superior, inclusive na
UESC.
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Procurando sempre estar atualizado em minha profissdo e buscar aprimorar,
(re)construir conhecimentos, ingressei em 2018, no curso de Pdés-Graduagdo em
Ensino e Educacéo e Relacbes Etnicos-Raciais (PPGE) ofertado pela Universidade
Federal Sul Baiana (UFSB) localizada na cidade de Itabuna/Ba.

O foco da atual pesquisa incidiu na aplicabilidade da Lei n°® 10.639/03 (BRASIL,
2003) que trata da Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria
e Cultura Afro-Brasileira. Com isso, possibilitou outro olhar discente sobre os negros
e seus descendentes vistos como sujeitos de fundamental importancia na
historiografia brasileira.

A Lein®10.639/03 (BRASIL, 2003) representa uma alteracédo na normatividade
da Educacéo Basica, ndo é apenas mais um mecanismo para combater a intolerancia
no ambiente escolar, mas para formar futuros cidaddos com uma consciéncia de que
a sociedade brasileira é multiétnica, culturalmente diversa e que foi formada sob a

exploragéo de africanos escravizados.
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3 PROCESSO HISTORICO DA ESCRAVIDAO NO BRASIL

O presente estudo teve como foco central a Lei n® 10.639/03 (BRASIL, 2003),
que trata da Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira. Sendo assim, serd exposto o0 processo histérico da escravidao
no Brasil ressaltando a migracédo dos(as) negros(as) da Africa para a América na
condicao de escravizados(as), fruto do processo das Grandes Navegacdes Europeias

da Idade Moderna.

3.1 As Grandes Navegacdes

As denominadas Grandes Navegacdes Europeias dos séculos XV, XVI e XVII,
formaram um conjunto de expedi¢Bes de paises europeus para outros territorios a fim
de explora-los. Nesse processo, iniciou-se a conquista sobre os continentes Asiaticos,
africanos e da América (Novo Mundo) e, dentre essas nacoes, Portugal e Espanha
foram os paises pioneiros. Com isso 0s lusitanos comecaram suas conquistas
precisamente no ano de 1415 em Ceuta, atual Marrocos, na Africa.

Segundo Dussel (2005 apud GROSFOGUEL, 2016), nesse contexto surgiu o
Ser Imperial, o0 “Eu Conquisto”, a visdo imperialista europeia, branca, judaico-crista,
gue gerou as conquistas de paises europeus sobre diversos povos de outros
continentes. De acordo com Dussel (2005 apud GROSFOQUEL, 2016), o Deus cristao
se colocou como um ser desejavel, como um fundamento de conhecimento e poder.

No ano de 1492, os espanhdis iniciaram as suas conquistas pela América com
a chegada de Cristévao Colombo, navegador italiano a servico dos reis da Espanha,
Ferndo e Isabel. Ao chegar as terras americanas acreditando estar nas indias,
continente asiatico, os colonizadores apelidaram os nativos de indios. Atualmente,
varias comunidades indigenas contestam tal denominacao por conta de seu carater
europeu e colonizador, denominando-se de povos originarios, 0s primeiros, 0s
verdadeiros ocupantes das Américas.

Com as Grandes Navegacfes a coroa portuguesa organizou uma expedicao
com a finalidade de explorar as Américas e seguir o caminho maritimo para as indias.
Em 22 de abril de 1500, a esquadra do navegador portugués Pedro Alvares Cabral
aportou em terras do Novo Mundo (América), que posteriormente foi denominado de

Brasil, devido ao pau de brasa avermelhado chamado de Pau-Brasil.
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A chegada de Cabral ao Brasil marcou o processo de exploragdo, dominagao
e invasdo Lusitana na América. Anos mais tarde, a partir de 1532, com a expedicdo
de Martim Afonso de Souza, foi iniciada a colonizacdo portuguesa sobre as terras
brasileiras. Nesse contexto se deu o processo diaspérico dos(as) negros(as)

africanos(as) na condicao de escravizados(as).

3.2 A escravidao dos(as) negros(as) africanos(as) no Brasil

Uma das origens da palavra escravo vem do latim “sclavus”, que significa
pessoa que é propriedade de outra. Teria a sua ligacdo com os povos Eslavos,
brancos europeus de olhos azuis vindos da Criméia e de outras regidées do Mar Negro,
capturados pelos Tartaros e vendidos como escravos aos muculmanos no Oriente
Médio e outras regides do Mediterraneo entre os séculos IX e X (GOMES, 2019).

A escravidao foi uma instituicdo universal existente desde a antiguidade em
diversas partes do mundo, inclusive na Africa. Portanto, ndo exime a responsabilidade
da Europa brancocéntrica no processo de escravizagao, violéncia e genocidio dos
povos negros africanos e indigenas das Américas a partir das Grandes Navegacdes
Europeias. A escraviddo moderna foi uma das maiores tragédias da humanidade.

Segundo Borges, Medeiros e D’adesky (2002), em relacdo a escravidao negra,
a Europa judaico-crista a justificou com base na teologia, na religido, utilizando a biblia
como fundamento. Apés o dilavio, Noé e seus trés filhos, Cham, Sem e Jafé, foram os
responsaveis em repovoar a terra. Sem povoou a Asia, Jafé a Europa e Cham, a
Africa.

A Igreja Catdlica apoiou a escravidado negra utilizando o Mito de Cham, o qual
a Africa seria um continente amaldicoado devido ao fato de Cham ter visto a nudez de
seu pai, como tal ele foi castigado assim como seus descendentes, isto é, os(as)

negros(as) africanos(as).

E comecou Noé a ser lavrador da terra, e plantou uma vinha.

E bebeu do vinho, e embebedou-se; e descobriu-se no meio de sua tenda.

E viu Céo, o pai de Canad, a nudez do seu pai, e fé-lo saber a ambos seus
irm&os no lado de fora.

Entdo tomaram Sem e Jafé uma capa, e puseram-na sobre ambos os seus
ombros, e indo virados para tras, cobriram a nudez do seu pai, e 0S seus
rostos estavam virados, de maneira que ndo viram a nudez do seu pai.

E despertou Noé do seu vinho, e soube o que seu filho menor lhe fizera.

E disse: Maldito seja Canad; servo dos servos seja aos seus irmaos.

E disse: Bendito seja 0 Senhor Deus de Sem; e seja-lhe Canaa por servo.
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Alargue Deus a Jafe, e habite nas tendas de Sem; e seja-lhe Canaa por servo.
(GENESIS 9:20,27).

A escravidao ganhou caracteristicas diferentes ao longo da histéria. No entanto,
a partir das Grandes Navegacfes europeias dos séculos XV, XVI e XVII,
transformaram-se num projeto politico, econémico, religioso e ideoldgico europeu, 0
qual contribuiu para gerar as teorias de cunho racistas contra os(as) negros(as) e seus
descendentes.

No periodo da escravidao, entre os séculos XV a XIX, os europeus se limitaram
em algumas regides litordneas do continente Africano onde podiam adquirir metais,
marfim, além de comprar e vender escravos.

Segundo Gomes (2019, p. 223),
O tréfico de escravo no Atlantico, a maior e mais continuada migracéo forcada

por via maritima em toda histéria humana, envolveu o transporte de pessoas,
mercadorias, plantas, germes dentre os quatro continentes — Asia, Europa,

Africa e América.

Os(as) negros(as) que vieram da Africa para o Brasil na condicdo de
escravizados(as) passaram pela rota transatlantica, povos de regides da Africa
Ocidental (Mali, Nigéria, Gana, Benin, etc.); da Africa-Centro-Oriental (Gab&o, Angola,
Costa do Marfim, etc.); da Africa Austral (Mocambique, Africa do Sul; Namibia).
(MUNANGA; GOMES, 2006).

Homens e mulheres que foram a mé&o de obra basica da producdo e
acumulacdo econdmica gerada pela colonizagdo portuguesa. Trabalhando sem
remuneracao, tratados de forma desumana, submetidos as piores e precarias
condicBes de vida. Contudo, resistindo muito.

No Brasil a escraviddo negra durou mais de 360 (trezentos e sessenta anos) e
muitas foram as lutas dos(as) negros(as) contra a escraviddo, tanto na Africa quanto
no Brasil. Pois, os(as) negros(as) africanos(as) néo ficaram inertes e nem pacificos
enquanto escravizados(as). Houve resisténcia, conflitos e negocia¢cdes contra o
sistema opressor escravocrata.

A resisténcia a escraviddao se deu mediante a capoeira, assassinatos de
feitores e senhores de engenhos, fugas dos engenhos, sabotagem, revoltas, formacéo
de quilombos, compras individuais e coletivas de alforrias, da religido (Candomblé,

Umbanda), dentre outros.
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Os(As) escravizados(as) nao eram apenas a forga bruta, bragal que por vezes
era considerada como simples feixes de musculos. Os(as) negros(as) tinham suas
préprias culturas e crencgas. “As atitudes de vida indicaram em cada momento
historico, o que consideravam um direito, uma possibilidade ou uma exorbitancia
inaceitavel.” (SILVA, 1989, p. 79-98.). Sendo assim, nao foram apenas vitimas, mas
sobretudo, homens e mulheres protagonistas, sujeitos das suas histérias.

A abolicdo da escraviddo no Brasil ocorreu no ano de 1888. O pais foi um dos
altimos das Américas a abolir a escravidao, assim como também a proclamar uma
Republica Presidencialista Federativa (1889). Portanto, era inevitavel acabar com a
escravizacdo. O que teve influéncia da conjuntura internacional, dos abolicionistas,
mas sobretudo, das acdes, lutas e pressdes dos(as) proprios(as) negros(as).

A Princesa Isabel assinou a Lei Aurea em 1888 e boa parte da populacéo negra
do Brasil ja ndo era mais escravizada. Todavia, a assinatura da lei ndo garantiu direito
a reparagao aos ex-escravizados que ganharam a sua ‘liberdade’. Ndo houve medidas
de integracdo social e econbmicas, realizadas principalmente por parte do Estado
brasileiro.

Na conjuntura da escraviddo negra surgiu o advento da Revolucéo industrial
na Inglaterra, século XVIIl. Com isso, o avanco do capitalismo industrial possibilitou
posteriormente o capitalismo financeiro, onde ocorreu a unido do capital bancério junto
as industrias formando assim grandes empresas denominadas multinacionais, que
passaram a controlar e monopolizar a producéo de determinados ramos industriais.

Devido a expanséao do capitalismo industrial para o financeiro, entre os séculos
XVIII e XIX, os governos e capitalistas europeus resolveram expandir seus mercados
consumidores, suas fontes de matérias-primas e mao de obra barata. Sendo assim,
intensificaram disputas, conquistas e investidas militares sobre o interior do continente
Africano. Em diversas regides da Africa formaram os protetorados, em que paises
estrangeiros europeus exerciam “prote¢ao” sobre territérios africanos, onde os chefes
locais, formalmente, tinham o poder e eram obrigados a atender as decisdes do seu
pais “protetor”.

Nesse contexto, ocorreu a Conferéncia de Berlim na Alemanha, século XIX.
Nesta conferéncia os paises industrializados europeus estabeleceram as formas para
a demarcacao de territorios da Africa, partilhando esse continente assim como a Asia
e a Oceania. Essa divisdo dominadora e imperialista ficou conhecida historicamente

como, neocolonialismo, a nova fase colonizadora das poténcias europeias. Os povos
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colonizados resistiram através de guerras, sabotagens de equipamentos industriais,
destruicdo de plantagbes, dentre outras formas. Nunca foram passivos ao longo da
Historia.

Fora da Europa uma das poténcias industriais que ja despontavam na Ameérica
do Norte no século XIX, eram os Estados Unidos. Por isso, desde daguele momento
ja comecara sua politica imperialista focada nos paises da América Latina, fazendo
frente as antigas metrdpoles coloniais. O que ficou conhecido como Doutrina Monroe,
de James Monroe, presidente do pais na época. Com a doutrina, 0s americanos se
colocavam como lideranga continental garantindo a soberania e a independéncia dos
paises latino-americanos frente as poténcias europeias. A palavra de ordem era:
América para os Americanos.

Consequentemente, o neocolonialismo levou & Africa do Sul o surgimento do
regime Apartheid nos anos de 1948 a 1994, uma politica segregacionista, que separou
a maioria da populagcéo negra da minoria branca. Um projeto racista que segregou
os(as) negros(as) em seu proprio pais de origem por mais de 46 (quarenta e seis)
anos.

Muitas foram as resisténcias da populacéo negra sul-africana contra o regime
0 que culminou na luta armada liderada por Nelson Mandela, que junto com alguns de
seus companheiros, foi preso em 1962 e, condenado em 1964 a prisédo perpétua. No
entanto, libertado em 1990 apds muitos protestos nacionais e internacionais contra o
sistema opressor da época.

Em 1993, Nelson Mandela (1918-2013) ganhou o prémio Nobel da Paz; foi
eleito o primeiro presidente negro da Africa do Sul (1994-1999), marcando assim, o
fim legal do Apartheid. Como governante buscou uma politica conciliadora entre
negros e brancos no pais, onde a maioria negra era governada por presidentes
brancos e racistas.

A Africa do Sul se localiza no extremo sul do continente Africano, possui
1.221.037 km? e tem uma populagéo de aproximadamente 50 (cinquenta) milhdes de
habitantes. Segundo os dados da geopolitica global, o continente Africano é
economicamente considerado emergente em desenvolvimento, assim como o Brasil,
Argentina, india, China, dentre outros paises.

O Brasil, assim como a Africa do Sul, possui mais da metade da populagéo
negra e nunca obteve a eleicdo de um(a) presidente(a) negro(a). A Bahia, estado com

a maioria da populacéo negra, nunca elegeu um(a) governador(a) negro(a). Salvador,
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uma cidade com a populacdo mais negra do Brasil fora na Africa, nunca teve um(a)
prefeito(a) negro(a). A estrutura social racista possibilita esse tipo de realidade, fruto
da escravidao.

A falta de politicas de reparacao para os(as) negros(as) ex-escravizados(as)
contribuiu para que estes(as) ficassem marginalizados(as) na sociedade brasileira
desde o passado, o que se reflete nos dias atuais. Isso gerou as desigualdades
sociorraciais no Brasil que se da em diversas areas, tais como: nos indicadores
econdmicos do trabalho, renda, moradia, pobreza, saude, educacdo; nos genocidios
da juventude negra; no feminicidio das mulheres negras, dentre outras, constituindo-
se a estrutura racista do Brasil.

A populacao negra chega a ser mais de 52% da populacédo (IBGE, 2014). Para
ilustrar, os brancos tém renda 85,3% (IPEA, 2017) maior que a dos(as) negros(as).
Quando se faz o corte de género e raca, as diferencas cada vez mais se acentuam
independente do grau de escolaridade, estando inserido no mercado de trabalho,
tendo a mesma formacao.

Esses dados, assim como outros resultantes de inUmeras politicas publicas
sutilmente racistas, sem énfase em ac¢des afirmativas, apresentados ao longo desse
memorial, ndo devem ser vistos como numeros frios e simbdlicos da realidade
sociorracial brasileira e sim, analisados e problematizados como indicadores do
preconceito explicito ou implicito em nossa sociedade.

Para contribuir com a superacdo das desigualdades se faz necessario a
promocdo, por parte do Estado das politicas publicas, de a¢bes afirmativas com
énfase na questdo étnico-racial. Tais politicas visam a inclusdo e podem ser
orientadas e aplicadas nas esferas publicas ou privadas com o propésito de gerar
igualdade de oportunidades e corrigir distorcfes sécio-histéricas de determinados
grupos sociais e/ou étnico-raciais discriminados e excluidos numa nagdo (MUNANGA,
GOMES, 2006).

3.3 Equidade e Politicas Publicas de A¢cdes Afirmativas
No Brasil ha uma certa naturalizacdo da pobreza, assim como também das

guestBes sociorraciais e de género. Portanto, se faz necessario a ideia da equidade

que tem como proposito, possibilitar justica social e diminuir as distancias das
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desigualdades. N&o basta apenas buscar estudar, trabalhar e focar para alcangar a
ascensao social e/ou mérito pessoal.

O mérito existe, contudo, se tem a necessidade de refletir sobre a ideologia da
meritocracia que ratifica a ideia de que o individuo é pobre porque quer, afirmando
gue o esforgo pessoal poderia o ascender socialmente de maneira a ndo questionar a
segregacao social. Por isso se faz necessario desnaturalizar a questdo de classe
(pobreza) que coaduna com raca e género.

Segundo os dados do Fundo Monetario Internacional (FMI, 2018), o Brasil
estava inserido entre a 82 (oitava) economia do mundo. Sendo assim, o Estado tem o
papel fundamental para promover politicas publicas eficientes que possibilitem
igualdade de oportunidade de fato e de direito para todos(as). A exemplo disso, temos
as politicas universalistas, assim como as de foco. Essas denominadas de acdes
afirmativas que nédo sdo acbes estruturantes, mas contribuem para a equidade
sociorracial.

As politicas publicas universalistas sdo de fundamental importancia numa
sociedade para atingir a todos(as). No entanto, ndo vém garantindo ao longo da
Historia o atendimento das demandas sociais existentes em varias partes do mundo
inclusive no Brasil, por isso a relevancia das politicas publicas de ac¢des afirmativas.

As politicas publicas de acbes afirmativas tém como propésito combater a
desigualdade sociorracial, fruto do racismo estruturante presente em diversas esferas
da sociedade. O racismo se situa em condi¢cBes estruturais que perpassam as
dimensdes subjetivas, politicas e econdmicas, culturais, politicas e ideoldgicas em
nossa sociedade. E preciso entender melhor como o racismo estrutural opera,
desvendando suas raizes intelectuais e demonstrando, ponto a ponto, sua dinamica
e metamorfose contemporanea a desenvolver novas estratégias para combaté-lo
(MUNANGA, GOMES, 2006).

Os indicadores sociais brasileiros denunciam a estrutura racista da realidade
brasileira, presente na matriz curricular da Educacédo Basica e das Instituicdes de
Ensino Superior (IES), principalmente as publicas. Portanto, precisa-se enegrecer 0s
diversos cursos das universidades, sendo o sistema de cotas responsavel por isso.

Em 2001, a partir da IlI Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, ocorrida em Durban na

Africa do Sul, os movimentos sociais negros conseguiram levar ao Estado brasileiro o
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comprometimento com politicas publicas de acdes afirmativas de carater étnico-
raciais voltadas para a populacdo negra.

Historicamente, as politicas de ac¢Bes afirmativas tiveram inicio na India, que
possui um sistema de casta social bastante rigido, composto por: bramanes
(sacerdotes); xatrias (militares); vaixias (fazendeiros e comerciantes); e a mais baixa,
0s sudras (pessoas que deveriam servir as castas superiores).

Na india existem os que ndo fazem parte de casta alguma, sdo conhecidos
como dalits, considerados parias, intocaveis, ou seja, individuos excluidos da
sociedade e que ap6s um tempo de luta, conquistaram o direito ao acesso as
universidades através do sistema de cotas adotado nos anos 40.

Historicamente, as ac¢Bes afirmativas da india serviram como referéncia em
diversos paises do mundo e possibilitou a equidade sécio étnico-racial. Elas foram
constituidas em varias nacdes, sobretudo, na esfera educacional, a exemplo dos
Estados Unidos da América (EUA), Canada, Malésia, Nigéria, Sri Lanka, Nigéria,
Africa do Sul, Brasil, dentre outros paises (MUNANGA; GOMES, 2006).

A Lei n° 10.639/03 (BRASIL, 2003) € fruto das acdes afirmativas que
possibilitam a interseccionalidade de raga, classe e género.

3.4 Classe, Raca e Género

Em ralacdo ao conceito de raca, foi feita uma abordagem apoiada em Munanga

(2003), o qual afirma que o termo do aspecto biolégico estd em desuso atualmente.

Utilizou-se, biologicamente, no passado para justificar teorias racistas.
Portanto, raca tal como se emprega hoje, nada tem de biolégico. E um
conceito carregado de ideologia, pois como todas as ideologias, esconde o
nao proclamado: a relacdo de poder e de dominacdo (MUNANGA, 2003 ).

A ideia racial, empregada pelos movimentos sociais negros e por varios
pesquisadores, é politicamente utilizada no campo das relacbes sociais em que
negros(as) e nao negros(as) sao racializados(as), todavia, em perspectivas
diferenciadas. Contudo, relaciona-se ao processo da historia da populacdo negra no
Brasil e a sua complexa relacdo entre o termo racismo, preconceito e discriminagao
racial. (MUNANGA, 2006).

No campo das ciéncias sociais, principalmente na Antropologia, ndo mais se
utiliza a ideia de raca e sim o conceito de etnia, devido sua conotacéo cultural. Porém,

no imaginario social em diversas sociedades existem formas de racializar
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determinados grupos e coletividades como diferentes. No entanto, se somente ficasse
apenas no campo das diferencas ndo teriamos problemas, porém, quando nas
relacbes sociais se propagam praticas discriminatOrias contra grupos especificos,

geram formas de racismo. E importante ressaltar que:

O racismo de cor ndo foi o primeiro discurso racista. O racismo religioso,
povos com religido versus povos sem religido ou povos sem alma, surgiu o
primeiro elemento racista do sistema mundo patriarcal, eurocéntrico, cristéo,
moderno e colonialista. (GROSFOGUEL, 2016, p. 10).

Os movimentos sociais negros no Brasil, estrategicamente, agregaram o
conceito étnico-racial para fortalecer a ideia de raca negra, luta antirracista,
antimachista e no combate as desigualdades raciais dos(as) negros(as), presentes no
tecido socioecon6mico brasileiro.

Tendo a nocdo de que classes e racas se convergem e se complementam,
utilizou-se a concepcao de classe baseando na ideia do capitalismo racial de
(KELLEY, R. DG.2017), o qual afirma que o capitalismo ocidental emergiu nas bases
da Europa Feudal, visto que os primeiros proletarios europeus oriundos dessa época
(irlandeses, judeus, ciganos, eslavos, dentre outros), j& eram racializados.

A racializacdo na Europa foi um processo colonial que envolvia invaséo,
assentamento, expropriacdo e hierarquia racial. Contudo, com o advento da
modernidade capitalista/colonial/escravista, a radicalizacdo se intensificou sobre
culturas ndo europeias (povos da Africa, Américas, dentre outros), o que se faz
presente até os dias atuais.

Com base em (KELLEY, R, 2017), percebe-se que a relacéo capital e trabalho
sempre foram racialiazadas, ndo homogéneas e sim, heterogéneas, dialéticas,
contraditorias, e como tal, esta ligada a questao das identidades que na perspectiva
multiculturalista, critica ou “revolucionaria”, enfoca o poder, o privilégio, a hierarquia
das opressdes e os movimentos de resisténcia (MCLAREN, 1997, p. 51). Procura ser
“‘insurgente”, polivocal, heterogloso e anti-fundacional”’. (GOLDBERG,1994, p. 51).

Nesse contexto, a discussdo com foco no racismo estrutural ndo pode ser
tratada apenas de forma pejorativa como pautas “identitarias”, “essencialistas”, como
setores da esquerda tradicional assim como da direita liberal alegam. Porém, antes
de tudo expressam lutas de classes/racas que coadunam com questdo de género,
sobretudo no Brasil. Os indicadores ja explicitados nesse memorial demonstram essa

realidade.
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Para abordar a concepcédo de género partiu-se da ideia de Carneiro (2003), em
suas abordagens de género, raca e direitos humanos na luta feminista, afirmando a
necessidade de enegrecer o feminismo. Pois, o feminismo oriundo de mulheres da
classe média branca e hegemoénico ndao dava conta das demandas das mulheres
negras, indigenas, sobretudo na América Latina, onde as origens da miscigenagao
foram: violéncia e abusos sexuais dos senhores brancos contra as negras e indias.

Com base na autora supracitada € uma concepc¢do de género que parte da
perspectiva da complexidade do que significa ser mulher negra, em que
historicamente, no imaginario colonial/europeu, nem se quer foi considerada
subproduto do homem, das costelas de Addo, mas por pertencer as culturas de matriz
africana, foi folclorizada, marginalizada, hierarquizada duplamente pelo machismo e o
racismo.

Segundo Carneiro (2003) o género ndo € apenas uma categoria de analise
ideologicamente tedrica. No entanto, socialmente, ndo deve ser separado de outros
eixos de opressdes que nao se limitam apenas numa Unica dimenséo analitica. Como
tal, a luta dos movimentos feministas e em especial negro, deve enfrentar diversas
formas sistematicas de opressado vivenciadas pelas mulheres negras e ndo negras
que também sdao racializadas, contudo, em polos diferentes. Nesse contexto se faz
necessario combater as desigualdades de género em paralelo a superacdo de

ideologias racistas que inferiorizam negras(os).

3.5 Conceitos basicos dos estudos decoloniais

Aqui serdo abordados alguns conceitos basicos sobre a modernidade,
atualmente utilizados nos estudos decoloniais, 0os quais sdo: interseccionalidade,
patriarcado, colonialidade de poder, decolonialidade, pensamento de fronteira,

transmodernidade e dupla consciéncia.

3.5.1 Interseccionalidade

O conceito de interseccionalidade foi utilizado a partir do ano de 1991, pela
pesquisadora feminista e afro-americana, Kimberlé Williams Crenshaw. Professora da
Faculdade de Direito da UCLA e na Columbia Law School, Estados Unidos. Em seus

estudos, especializou-se em questdes de raca e género. Usou o termo huma pesquisa



29

contra violéncias vivenciadas por mulheres de classes menos favorecidas dos EUA,
especialmente as mulheres negras americanas.

A interseccionalidade perpassa uma abordagem socioldgica que estuda
interacOes nas vidas das minorias, sejam elas mulheres, negros(as), lésbicas, gays,
bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros (LGBTI). Trata-se das intersec¢des
de diversos fendbmenos. Na definicdo de Bilge (2009) temos uma boa sintese que

aponta o que seja a interseccionalidade,

[...] remete a uma teoria transdisciplinar que visa apreender a complexidade
das identidades e das desigualdades sociais por intermédio de um enfoque
integrado. Ela refuta o enclausuramento e a hierarquiza¢éo dos grandes eixos
da diferenciacéo social que sdo as categorias de sexo/género, classe, raca,
etnicidade, idade, deficiéncia e orientagdo sexual. O enfoque interseccional
vai além do simples reconhecimento da multiplicidade dos sistemas de
opressao que opera a partir dessas categorias e postula sua interacdo na
producéo e na reproducéo das desigualdades sociais. (BILGE, 2009, p. 70).

A concepcdo do conceito problematiza diversas formas que oprimem e
subalternam determinados grupos minoritarios em diversas estruturas de poder
existentes numa sociedade. E muito utilizada pelos movimentos feministas negros
nacional e internacional, que interseccionam a questao de género e raca numa relacao
de classe e, como tal, questionam o racismo estrutural vigente nesse processo.

No Brasil, 0s movimentos feministas negros vém fazendo uma discussao sobre
classe, raca e género, contestando o processo de desigualdades e de opressodes,
criado pelo sistema do mundo capitalista Europeu que operou sobre os paises
colonizados. Deixando suas marcas no periodo de pds-colonizagdo até os dias atuais
e contribuindo para uma estrutura de privilégios da branquitude em detrimento de
outros grupos étnico-raciais, principalmente dos(as) negros(as).

Uma dessas vozes advém da ativista, filosofa e uma das escritoras brasileiras
mais vendidas na atualidade, Ribeiro (2017). Feminista que aborda a pluralidade do
feminismo, as insurgéncias das mulheres negras, indigenas, dentre outras tematicas.

Kilomba (2012, apud RIBEIRO, 2017) questionou as opressdes e
hierarquizacdes criadas pela epistemologia ocidental eurocéntrica, sexista e racistas,
as quais, historicamente, subalternizaram os(as) negros(as), principalmente as
mulheres negras. A autora ainda afirma ser necessario romper com o siléncio
instituido aos subalternizados, romper com as hierarquias e abordar outras narrativas

nao eurocentradas, ndo opressoras.
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Gonzalez (1988) foi uma das primeiras feministas negras no Brasil em abordar
a interseccionalidade. Contrapds ao feminismo hegeménico eurocéntrico de vieis
classe média “branca’. Propbe o feminismo afro-latino americano, partindo da
perspectiva da realidade social e racial de mulheres negras e indigenas, pela luta
contra o sexismo, machismo e racismo, vigentes no Brasil e na América Latina. A
referida autora influenciou varias mulheres e homens de sua geracédo. Na atualidade,
seu pensamento inspira organizacdes dos movimentos de mulheres negras.

A concepcao conceitual da interseccionalidade requer a necessidade de ser
analisada a considerar as multiplas formas de ser mulher sem cair numa visdo
reducionista, essencialista e unificada do género feminino. Portanto, Segundo Collins
(1998), se faz necessario entender que as estratégias individuais devem ser
compreendidas sem perder de vista que a opresséao incide sobre a coletividade. No
caso especifico, constituida pelas mulheres negras, que ao longo da Histéria tiveram
seus corpos racializados sendo o patriarcalismo colonial corresponsavel por essa

racializacao.

3.5.2 Patriarcado

O patriarcado é um fendmeno sécio-histérico que existe desde a antiguidade
até os dias atuais. E um dos fatores cruciais da opressao e inferiorizacdo das mulheres
perante aos homens, que possibilitou ideologias machistas e sexistas sobre o género
feminino ao longo da Historia.

A colonizacdo das Américas pelos povos europeus gerou a construcdo de
modelos de sociedades patriarcais sobre o continente. Subjugou as mulheres,
principalmente as indigenas e negras, as quais foram coisificadas, adjetivadas e
inferiorizadas desde o processo colonial e pos-colonial e que se reflete até a
atualidade.

Tomando como referéncia o Brasil, a sociedade colonial patriarcal se
caracterizou nas areas rurais e se estendeu para as areas urbanas. Nesse modelo, o
chefe da familia nuclear possuia uma esposa, filhos, netos, sobrinhos, dentre outros
membros. Portanto, poderia ter outros membros secundarios, formados por filhos
ilegitimos, filhos de criagdo, parentes, agregados, escravos, dentre outros. O
patriarcado brasileiro foi instituido em diversas areas da esfera privada ou publica, tais

como: na familia, no trabalho, igrejas, escolas, dentre outros espacos. Fato que
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possibilitou a constituicdo dos privilégios de ser homem, principalmente, homem
branco.

O patriarcalismo hegemonizou a heteronormatividade brancocéntrica, racista e
opressora. Como tal, gerou uma hierarquia de género em nossa sociedade. Sendo
assim, foi necesséario que os movimentos feministas, sobretudo de mulheres negras,
fomentassem maneiras de combater essas opressdes, caso contrario, também
contribuiriam com a manutencdo das relacdes entre as mulheres hierarquizadas,
reproduzindo um discurso hegeménico (CARNEIRO, 2003).

Os movimentos feministas negros vém pautando uma agenda propositiva ao
guestionar o patriarcado que oprime as mulheres, principalmente as mulheres negras.
A estrutura cultural machista proporcionou a masculinidade toxica, baseada na forca,
violéncia e agressdao, visto que cria o ideario do ser masculo, padrdo, que pela
brutalidade os homens s&o avaliados.

Ha necessidade em discutir e refletir a respeito da cultura machista em nosso
cotidiano, tendo como objetivo superacdo da opressdo contra as mulheres,
principalmente as negras, por terem seus corpos negros racializados, em geral por
serem oriundas de camadas populares.

A abordagem da questdo negra esta relacionada a pauta identitaria e, seus
criticos afirmam que o movimento social negro é aficionado por politicas de identidade.

Quanto a isso, Ribeiro (2017) afirma que:

Esse é um argumento falacioso, isto €, quando se quer como dado aquilo que
se deseja provar, pois, o objetivo principal ao confrontar a norma nao é
meramente falar de identidades, mas desvelar o uso que as instituicbes
fazem das identidades para oprimir ou privilegiar. O que se quer debater,
fundamentalmente, é entender como poder e identidade funcionam juntos a
depender de seus contextos e como o colonialismo, além de criar, deslegitima
ou legitima certas identidades. Logo, ndo é uma politica reducionista, mas
atenta-se para o fato de que as desigualdades criadas pelo modo como o
poder articula essas identidades; sdo resultantes de uma estrutura de
opressao que privilegia certos grupos em detrimentos de outros. (RIBEIRO,
2017, p. 31).

A questdo identitaria contribui para estabelecer a ideia do lugar de fala. Nesse
lugar todos(as) podem falar. Portanto, precisa-se saber de onde esta falando,
sobretudo, ao falar do(a) outro(a), visto ser necessario que cada um possa falar por si
s6 e de si mesmo(a). “Mas comumente, somente fala voz de ninguém quem sempre

teve voz e nunca precisou reivindicar sua humanidade”. (RIBEIRO, 2017, p.90).
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Geralmente quem fala é a episteme brancocéntrica. No entanto, no ideario do
lugar de fala surgiu a pluralizacdo de novas epistemologias numa perspectiva

descolonizadora que possibilita na modernidade superar a colonialidade de poder.

3.5.3 Colonialidade de Poder

A colonizacdo moderna é oriunda dos séculos XV, XVI e XVII, no periodo do
neocolonialismo. No século XIX, findou-se. Contudo, tal processo colonial deixou
marcas profundas nos paises conquistados na Africa e nas Américas. Fator esse, que
demarcou a ideia da colonialidade de poder. Esse conceito é atribuido ao intelectual,

sociblogo e peruano, Anibal Quijano (2010), o qual argumenta que a colonialidade,

[...] ¢ um dos elementos constitutivos e especifico do padrdo mundial do poder
capitalista. Sustenta-se na imposi¢cdo de uma classificacdo racial/étnica da
populacdo do mundo como pedra angular do referido padrdo de poder e
opera em cada um dos planos, meios, e dimensfes, matérias e subjetivos,
da existéncia social quotidiana e da escala societal. Origina-se e mundializa-
se a partir da América (QUIJANO, 2010. p. 84).

Quijano (2010) afirma que a constituicdo da América latina resultou na
colonizacdo moderna, a qual possibilitou a mundializagdo do capitalismo. Isso
estabeleceu a percepc¢ao eurocéntrica de mundo em que nagdes europeias ocidentais
se colocaram como o “centro” e as demais, como “periféricas”. Fato que gerou
identidades societais da colonialidade, uma classificacdo social, em que culturas
brancas eurocentradas subalternizaram outras culturas, a exemplo dos negros
africanos, indios da América, amarelos, asiaticos, dentre outros.

Essa perspectiva eurocéntrica criou um ideario universal em que o padréo de
modernidade/racionalidade do conhecimento epistemoldgico racional e cientifico é
europeu. “O eurocentrismo ndo é exclusivamente [...] a perspectiva cognitiva dos
europeus, ou apenas dos dominantes do capitalismo mundial, mas também dos
conjuntos dos educados sob sua hegemonia.” (QUIJANO, 2010. p. 86).

A concepcéo eurocentrada gerou a percepcao de mundo onde a “verdade’
absoluta somente existe nas culturas europeias, ndo suscetiveis de serem
questionadas.

Em meados do século XIX, varias colbnias europeias na América Latina se
tornaram independentes. Com isso, surgiram novas nac¢des Latino-Americanas e a

mundializacdo do capitalismo foi perdendo o seu poder hegemoénico e totalitario.
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Contudo, novas concepcbes de mundo foram se constituindo, contestando a
totalidade eurocéntrica universalista. Essa contestacdo se deu no continente
americano.

Os novos Estados Nacdo da América Latina influenciaram a concepcao de
totalidade ndo mais na perspectiva “centro e periferia”, e assim, passaram a produzir
outras formas de racionalidade e epistemologias n&o eurocentradas que buscam
desconstruir a colonialidade de poder e valorizam a heterogeneidade epistémica de
conhecimentos.

A Colonialidade do poder, ainda se faz presente na contemporaneidade,
reproduzindo desde o passado até a atualidade uma percepcao racista sobre outros
povos, outras culturas, outros conhecimentos ndo eurocentrados. Quanto a isso,

Munanga (2003) afirma que:

A consciéncia politica reivindicativa das vitimas do racismo nas sociedades
contemporéneas esti cada vez mais crescente 0 que comprova que as
praticas racistas ainda ndo recuaram. Estamos também, entretanto no novo
milénio com a nova forma do racismo: o racismo construido como base nas
diferencas culturais e identitarias. (MUNANGA, 2003, p. 10-11).

Para possibilitar a desconstrucdo desse novo racismo na atualidade que
coaduna com colonialidade de poder, se faz necessario a constituicdo da ideia de
decolonialidade que busca romper com ideologias colonizadoras presentes em dias

atuais.

3.5.4 Decolonialidade

Existe uma linha diviséria, abissal, entre 0 mundo metropolitano e colonial,
pautada numa visdo eurocéntrica, judaico-crista e ocidental, que se torna visivel na
perspectiva universal a partir da invisibilidade do outro, ou seja, dos paises que foram
colénias no passado, fruto das grandes navegacfes dos séculos XV, XVI e XVII,
situados na América, Asia, sobretudo, Africa. “O apensamento moderno ocidental
consiste num sistema das distin¢gdes visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis
fundamentam as visiveis.” (SANTOS; MENESES, 2010, p.31-32).

O passado que se reflete no presente onde as nacdes que se situam no
hemisfério norte (Europa) colocam-se como civilizadas do conhecimento cientifico,
das verdades compreendidas como “absolutas” e da regulacdo/emancipagao social

em detrimento das nacles situadas no hemisfério sul, conhecidas como né&o
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“civilizados”, mundo da apropriagéo/violéncia. Sendo assim, Santos e Meneses (2010)

afirmam que,

O mundo do hemisfério norte promoveu uma visédo negativa, estereotipada,
racista do hemisfério sul, pois, a negagdo de uma parte da humanidade é
sacrifical na medida em que constitui a condicdo para outra parte da
humanidade se afirmar enquanto universal (SANTOS; MENESES, 2010,
p.39).

Santos e Meneses (2010) propbéem um pensamento poés-abissal, a
decolonialidade, que parte da ideia de que a diversidade do mundo é inesgotavel e
que ela continua desprovida de uma epistemologia adequada. Por outro lado, a
epistemologia do mundo continua por construir.

Os autores supracitados propagam a ecologia dos saberes a valorizar de direito
e de fato, a cosmo visdo dos conhecimentos vindos de varias partes do mundo de
ambos os hemisférios. Propdem a ideia da pluralidade epistemolégica dos
conhecimentos para além do cientifico, o que significa renunciar qualquer
epistemologia geral.

A aplicabilidade da Lei n° 10.639/03 (BRASIL, 2003) é de fundamental
importéancia para promover a ecologia dos saberes no campo educacional da
Educacao Basica. E o movimento social negro foi crucial para a proposicdo de uma
educacdo emancipadora, de cunho antirracista. Possibilitando assim, o pensamento

de fronteira.

3.5.5 Pensamento de Fronteira

O mundo ocidental e capitalista criou 0 mononogismo, desenho monotépico
global do Ocidente ao relacionar-se com outras culturas e povos a partir de uma
posi¢ao de superioridade. “O Ocidente sdo surdos as cosmologias e epistemologias
do mundo nao-ocidental, impondo assim ‘verdades absolutas’ a partir de valores,
filosofias, ideias colonizadoras e eurocéntricas.” (GROSFOGUEL, 2010, p. 479).

A imposicado colonial eurocéntrica contribuiu para o surgimento de dois
fendbmenos para o Terceiro Mundo, que séo: nacionalismo e fundamentalismo. Tais
fendbmenos sao duas questdes europeias de um problema global Europeu que surgiu
ao longo da Historia em culturas néo eurocentradas.

O nacionalismo possibilitou as sociedades do Terceiro Mundo a concepc¢ao de

Estado-Nagé&o, que se formou numa estrutura de poder hierarquizado, racializado e



35

de privilégios das elites internas. Portanto, o surgimento nacionalista, terceiro
mundista foi o reprodutor, cimplice do pensamento epistemolégico e cultural das
ideias estruturais, politicas e econémicas eurocéntricas.

Ja o fundamentalismo terceiro mundista acabou sendo uma resposta, uma
contraposicdo a modernidade global e imperialista eurocéntrica. Portanto, & téo
autoritaria, hierarquizada quanto o projeto eurocentrista. Opera numa logica binaria
do n&o ocidente versus ocidente, do bem contra o mal. Dessa maneira as elites locais
oprimem as classes populares em seus paises de origem com o intuito da manutencao
de seus privilégios socioeconémicos.

Segundo Grosfoguel (2010, p. 481) faz-se necesséario o pensamento critico de

fronteiras. Assim, afirma que:

Pensamento critico de fronteira é a resposta epistémica do subalterno ao
projeto eurocéntrico da modernidade. Ao invés de rejeitarem a modernidade
para se recolherem num absolutismo fundamentalista, as epistemoldgicas de
fronteiras subsomem/redefinem a retérica emancipadora da modernidade a
partir das cosmologias e epistemologias do subalterno, localizadas no lado
oprimido e explorado da diferenga colonial, rumo a uma luta de libertagéo
decolonial em prol de um mundo capaz de superar a modernidade
eurocentrada.

Por fim, o pensamento de fronteira possibilita uma redefinicdo da ideia da
democracia, da concepcao dos direitos humanos, do Estado Democratico de direito,
entre outras questdes. Propde transcender o monologismo imperial vigente no mundo
ocidentalizado, capitalista e global. Essa transicdo contribuiu para uma visdo de
mundo global numa perspectiva da transmodernidade.

3.5.6 Transmodernidade

A transmodernidade € um conceito criado pelo fildsofo da libertagdo, Dussel
(2001, apud GOSFOGUEL, 2010, p. 481), que propde transcender a versao
eurocéntrica ainda vigente no mundo atual e global. “Seria equivalente a diversalidade
enquanto projeto universal. Sendo assim, esse projeto tem como resultado final
propagar a ideia do pensamento critico de fronteira”. (GROSFOGUEL, 2010, p. 482).

Grosfoguel (2010), nos leva a refletir criticamente a ideia da democracia liberal
como a Unica aceita e legitima. Nesse aspecto, outras formas de democracia néo
ocidental ficaram relegadas e ndo sao consideradas democraticas. O modelo

democratico liberal foi imposto em culturas de matrizes ndo eurocéntricas, a exemplo
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de povos indigenas, africanas, orientais, dentre outros. N&o considerando ou
deslegitimando outros modelos de organiza¢des que ndo tenham o vieis liberal.

O projeto da transmodernidade é de fundamental importancia para a
valorizacéo e legitimacéao da pluralidade epistemoldgica e da racionalidade. Questiona
0 pensamento exclusivista ocidental, global e brancocéntrico. Contribui para a
descolonizacdo do conhecimento possibilitando a ecologia dos saberes, um conceito
abordado por Santos e Meneses (2010). Contudo, nesse processo de descolonizacao

temos que observar a questédo da diaspora negra e a ideia da dupla consciéncia.

3.5.7 Dupla Consciéncia

O processo diasporico do colonialismo e pds-neocolonialismo dos(as)
negros(as) africanos(as) ou afrodescendentes se estabeleceu em diversas partes do
mundo em outros continentes fora da Africa. Com isso, passaram a viver com o que
Du Bois (2001, apud GILROY, 2002) denominou de dupla consciéncia dividida entre
afirmacdo de uma identidade particular negra e o apelo as identificacbes universais
modernas que acabam transcendendo a questdo étnico-racial. Nesse aspecto,
redefiniu outros sentimentos de pertenca, resultado do deslocamento de populacdes
negras que se reterritorializou.

Segundo Gilroy (2001, apud SANTOS, 2002), a didspora negra rompeu 0S
lacos entre o lugar de origem e outro territério a ser habitado. Nesse contexto, a
identidade se redefine pois ndo é auténtica, enraizada e pura como alguns acreditam.
O autor supracitado repudia tal visdo essencialista. Todavia, também € preciso ter
cuidado com discursos simplistas, sem base tedrica, que acusam os defensores das
causas negras de “puristas”, na tentativa de deslegitimar a luta dos ativistas negros.

Para Gilroy (2001, apud SANTOS, 2002), a historia cultural e politica negra
vivenciada no ocidente apdés a diaspora, via Oceano Atlantico, possibilitou uma
complexa mistura de pensamentos filosoficos, culturais e epistemologicos entre
europeus e africanos. Portanto, essa mistura ndo deve ser entendida como perda da
identidade, da “pureza”, mas sim como algo que impulsionou 0 mundo moderno, que
gerou uma hibridez de ideias, de pensamentos e epistemologias, apesar do

pensamento epistemoldgico europeu se colocar como predominantemente universal.
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Pensando no caso da ideia de hibridez da formacdo do povo brasileiro de
influéncia indigena, negra, branca, ocidental, dentre outros, a nossa cultura é plural,
uma das caracteristicas da identidade nacional.

Ideologicamente, a questéo identitaria brasileira se constituiu sobre a égide do
racismo universal que é assimilacionista, integracionista, universalista. Sendo assim,
ndo tem sido facil para os movimentos negros organizarem uma plataforma
mobilizadora entorno das desigualdades sociorracial em que aglutine negros(as),
mesticos(as) e demais minorias (MUNANGA, 2003).

3.6 O movimento negro e educacao antirracista

Tendo como base Munanga (2006) sera tracada a seguir, a trajetdria do
movimento social negro do Brasil e a sua luta no combate ao racismo estrutural
brasileiro.

Um dos movimentos negros precursores no Brasil, foi a Frente Negra Brasileira
fundada em 1931 na Rua da Liberdade, S&o Paulo. Essa organizacdo de homens e
mulheres negros(as) teve nucleos formados em outros estados como: Rio de Janeiro,
Pernambuco, Bahia e Rio Grande do Sul. Tal movimento acreditava que através da
educacdo o(a) negro(a) iria ascender culturalmente e economicamente, superando
assim a estrutura racista do Brasil.

No ano de 1936, a Frente Negra Brasileira se tornou um partido politico. Fato
bastante questionado na época, uma vez que, aos que eram contra ao movimento
como a elite branca, argumentavam que estaria implantando uma espécie de
‘racismo” as avessas, 0 que nao condiz com a verdade. Até porque, a existéncia de
um “racismo” ao contrario somente seria possivel caso a Histéria do Brasil tivesse sido
outra. No ano de 1937, com a ditadura do Estado Novo (1937-1945), no governo
Getulio Vargas, a instituicao foi extinta junto com os demais partidos do periodo.

Uma outra organizagdo dos movimentos negros, foi o Teatro Experimental do
Negro (TEN), surgido em 1944 no Rio de Janeiro, tento como um dos seus
organizadores o intelectual negro, Abdias do Nascimento (1914-2011). O TEN n&o era
apenas um grupo de atores e atrizes negros(as) engajados(as), mas sobretudo, uma
instituicdo que tinha como proposta a emancipagdo da populacdo negra via
arte/cultura, cidadania, formacédo politica e educacdo. O TEN organizou o Comité

Democratico Afro-Brasileiro em 1945. Realizou o Primeiro Congresso do Negro
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Brasileiro em 1950. No ano de 1961, devido a dificuldades financeiras e dentre outras
guestdes, o grupo chegou ao fim.

Em 1964 instaurou-se a ditadura militar no Brasil (1964-1985). A forca e a
repressao aos movimentos sociais criticos ao regime eram reprimidas violentamente,
inclusive das organizacdes sociais negras. O regime ditatorial impunha ao povo
brasileiro 0o que deveria ver e ouvir, 0 que deveria ser ou ndo ser estudado na
Educacao Basica ou nas Instituices de Ensino Superior (IES), sobretudo publicas.

Com abertura do regime militar no final dos anos 70 a 80, ocorreu a anistia dos
presos politicos opositores ao sistema ditatorial. Nesse contexto, oS movimentos
negros retomam suas lutas sobre a questéo racial e sobre questdes relacionadas ao
trabalhador(a) brasileiro(a). Uma dessas organizacfes negras na época foi o
Movimento Negro Unificado (MNU), que surgiu em 1978 em Séo Paulo e, formou
nacleos em diversas partes do pais. Atualmente sua sede nacional localiza-se em
Salvador, Bahia.

Os movimentos negros, a exemplo do MNU, passaram a propagar a questao
racial que deveria ser compreendida no tecido socioeconémico como resultado da
exploracdo das relagbes sociais, fruto do sistema capitalista que acentua as
desigualdades sociorraciais numa perspectiva estruturalmente racista que atinge,
majoritariamente, a populacéo negra do Brasil.

A partir dos anos 80, a relacdo dialética do racial para social proposta pelo
movimento negro, passou a cobrar o posicionamento das esquerdas brasileiras do
campo politico progressista a se colocarem contra a exploracdo gerada pelo
capitalismo e o racismo. Tal cobranga contrapunha a ideia da luta de classe apoiada
pelos segmentos esquerdistas que propunham a superacdo das desigualdades
sociais 0 que contribuiria para o fim do racismo.

Nesse contexto, o grande ativista negro e deputado federal Abdias do
Nascimento (1914-2011), PDT/RJ, um dos fundadores do Teatro Experimental do
Negro, tentou implementar uma acao afirmativa de carater sociorracial através do seu
projeto de Lei n® 1.332/1983, onde buscou criar uma reserva de vagas de 20% para
homens negros e mais 20% para mulheres negras em selecdes para cargos da esfera
publica, além da incluséo no curriculo escolar da Historia das civilizagdes africanas e
do africano no Brasil, 0 que seria a precursora da Lei.10.639/03 (BRASIL, 2003).

Todavia, ndo foi aprovada pelo Congresso Nacional.
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Em 1988, com a promulgacdo da nova ConstituicAo Federal brasileira, o
governo federal da época (presidente José Sarney - PMDB/ MA), por for¢a e luta dos
movimentos sociais negros, cria a Fundacdo Palmares que tem como papel
fundamental: desenvolver e apoiar politicas publicas antirracistas que valorizem a
cultura afro-brasileira.

Entre os anos 80 e 90, houve vérias divergéncias, rupturas e criticas entre
representantes do movimento negro e a esquerda brasileira, devido as posices
dicotdbmicas sobre a questéo racial e social na luta pelo combate ao racismo no Brasil.
Os movimentos negros, em suas variadas denominacdes, buscaram pautar propostas
graduais na agenda do Estado Brasileiro, tais como: em 1995, com a Marcha Zumbi
dos Palmares, relativa aos 300 anos da morte de Zumbi; a criacdo do Grupo de
Trabalho (GT) Interministerial para a Valorizacdo da Populacdo Negra em 1996; aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1996, foi inserida a transversalidade da
pluralidade cultural na Educacgéo Basica.

Em 1998, a criacdo e aprovacao da Lei n° 4.370/98 do deputado Paulo Paim
(PT/RS), estabelecia que os(as) negros(as) deveriam compor pelo menos 25% do
total de atores, atrizes e figurantes em filmes e programas veiculados pelas emissoras
de TV e cinema. Lei que historicamente vem contribuindo para uma maior visibilidade
do(a) negro(a) na grande midia ndo apenas como subalternizados, o que ainda é
bastante comum.

Nos anos 2001 a 2003, os movimentos negros intensificaram a sua pauta junto
ao Estado Brasileiro através das politicas publicas afirmativas. Entre as quais, duas
delas sdo relevantes para o campo educacional a construcdo da formacdo e do
conhecimento para questionamento da estrutura racista brasileira, que sdo: as cotas
raciais nas universidades publicas e a Lei n® 10.639/03 (BRASIL, 2003). Tais politicas
publicas possibilitam, de direito e de fato, a educacéo antirracista.

A educacgédo ndo resolve todas as problematicas sociorracias brasileiras, porém,
contribui na compreensao e na superagdo das relagbes sociais de cunho racista
presentes em nossa sociedade. Proporciona o olhar de respeito a diversidade étnico-

racial nos espacos escolares e a Lei n® 10.639/03 (BRASIL, 2003) tem esse papel.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

O Colégio Professor Fabio Araripe Goulart (CEPFAG), localizado no bairro
Teotbnio Vilela, no municipio de Illhéus/Ba, foi inaugurado h& quase 20 (vinte) anos,
mas precisamente no ano 2000. Atualmente é uma comunidade composta de
aproximadamente 20 (vinte) mil habitantes (IBGE, 2020).

O CEPFAG consta com uma direcdo geral, uma vice-diretora, uma
coordenacdo, uma secretaria, duas assistentes da secretaria, dois assistentes
servigcos gerais, trés merendeiras e dezoito professores. Quatro turmas de tempo
integral (diurno) e oito turmas do turno noturno.

Atualmente o CEPFAG possui trés modalidades de ensino do nivel médio: o
Integral no turno diurno; o curso Técnico em Meio Ambiental com uma turma no turno
noturno; Educacdo de Jovens e Adultos EJA VI e VII no turno noturno. No EJA VI,
os(as) estudantes tém como proposta curricular, disciplinas de linguagens (Portugués)
e de humanidades (Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia e Arte). Ja a turma do
EJA VII, os alunos estudam as areas das exatas e biologicas (Matemética, Quimica,
Fisica e Biologia). Com isso, o(a) discente conclui o Ensino Médio em dois anos.

O colégio CEPFAG foi o campo de pesquisa do presente estudo, sendo que 42
(quarenta e dois) estudantes das referidas turmas participaram da pesquisa. Todos
participaram da intervencao e responderam o questionario socioeconémico.

A pesquisa teve como plano de estudo a pesquisa-a¢ao de natureza qualitativa
e pesquisa documental. De acordo com Thiollent (2005, apud GIL, 2008), a pesquisa-
acao consiste na interacdo entre o pesquisador e os participantes da pesquisa no
intuito de solucionar problemas coletivos. Visa entdo, a articulacdo entre as partes
para possibilitar uma intervencdo conjunta a resolu¢cdo de uma problematica em
comum.

Para Moraes (2003), a

[...] pesquisa qualitativa pretende aprofundar a compreenséo dos fendmenos
gue investiga a partir de uma andlise rigorosa e criteriosa desse tipo de
informacao, isto é, ndo pretende testar hipéteses para comprova-las ou
refutd-las ao final da pesquisa; a intengcdo € a compreensdo. (MORAES,
2003, p. 192).

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado o questionario
socioeconémico composto com 28 (vinte oito) perguntas objetivas, aplicado a 22 (vinte
e dois) estudantes do EJA VI A e 20 (vinte) do EJA VI B, totalizando 42 (quarenta e
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dois) estudantes. O questionario foi aplicado no periodo da intervencdo com os
estudantes participantes da pesquisa, que possibilitou a concluséo do produto final
(Apéndice A).

O questionario, segundo Gil (1999, p.128), pode ser definido “como a técnica
de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questbes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”

A andlise dos dados foi dividida em trés etapas a producdo do produto final.
Primeiro foi analisado o PPP da escola campo de pesquisa (CEPFAG), em seguida
foi realizada uma intervencdo com o0s participantes da pesquisa, logo apés, foram
analisados os dados coletados através do questionario (Apéndice B), aplicado aos
estudantes durante o processo de intervencao.

A intervencao ocorreu de maneira a aplicar a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) na
perspectiva interseccional de classe, raca e género, dos(as) negros(as). As turmas
envolvidas foram as dos jovens e adultos, EJA VI A e B. Durante o ano letivo de 2019
nas trés unidades escolar. O processo de intervencao iniciou a partir da primeira
unidade do més de abril de 2019. Foram utilizadas em média 16 (dezesseis)
horas/aulas em cada unidade nas turmas do EJA A e B, ambas tendo acima de 35
(trinta e cinco) estudantes, num total de 70 (setenta) estudantes matriculados.

A primeira unidade teve inicio com um projeto sobre Direitos Humanos
interligando-o as Leis Trabalhistas brasileiras (CLT), mercado de trabalho e as
desigualdades de raca e de género, entre brancos(as) e negros(as). Abordando
assim, as estruturas machistas e racistas nas relagdes trabalhistas no Brasil.

Como resultado do processo de ensino-aprendizagem e avaliacao da unidade,
os estudantes fizeram estudos dirigidos, debateram, ouviram musica e como tal,
desenvolveram e apresentaram parodias em cima dos assuntos abordados entre raca,
classe, género e racismo.

Na segunda unidade, foi tratado sobre os temas de feminicidio e genocidio,
com énfase na mulher negra e juventude negra. Nesse processo, os(as) estudantes
leram textos, viram videos, participaram de rodas de conversas e de oficina literéaria,
debateram e refletiram sobre as tematicas estudadas. Contudo, a avaliagéo final foi a
producgéo coletiva de videos e poemas com énfase na tematica estudada.

A partir da terceira unidade a intervencao teve como foco, expressdes do dia a

dia que exprimem concepc¢des de cunho racistas. Sendo assim, foram utilizadas
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frases, dizeres, voltadas a questdo racial brasileira, trabalhados e debatidos em
grupos durante as aulas. Portanto, para poder avaliar tais estudantes foram
considerados os debates e reflexdes feitas mediante as teméaticas propostas.

Na intervencéao foram utilizadas linguagens artisticas da musica, do audiovisual
(filme ou documentérios), da literatura (poesia), como elemento aglutinador das
discussdes provocadas. Foram trabalhadas as desconformidades arroladas através
de rodas de conversas, oficinas, debates, reflexdes sobre as musicas, os filmes ou
documentarios; as poesias; atividades desenvolvidas pelo alunado e avaliacdo sobre
a pesquisa. Teve a participacao de convidados.

A intervengéo partiu das vivéncias educacionais do pesquisador. Assim, a
interseccionalidade (raca, classe e género) buscou enfatizar a tematica da Lei n°
10.639/03 (BRASIL, 2003), na perspectiva do mercado de trabalho, disparidades entre
brancos(as) e negros(as); na violéncia, genocidio da juventude negra e feminicidio
das mulheres, principalmente mulheres negras; na desconstrugcdo de visdes
estereotipadas (praticas racistas cotidianas). Pois, nas trés unidades escolares do ano
letivo houve praticas didaticas pedagogicas desconstrucionistas de cada um desses
temas.

O produto final, resultado do processo de intervencdo consistiu em uma
sequéncia didatica, para que os educadores possam trabalhar junto aos seus
educandos a Lei n® 10.639/03 (BRASIL, 2003) durante todo o ano letivo de forma
interseccional entre classe, raca e género, explorando a linguagem artista da musica,

a literatura e charges.
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5 COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR FABIO ARARIPE GOULART E O PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO (PPP)

O CEPFAG iniciou o ano letivo de 2019 com mais de 430 (quatrocentos e trinta)
estudantes matriculados, tendo a frequéncia de, aproximadamente, 390 (trezentos e
noventa) educandos. A evaséo ocorre principalmente no turno noturno por diversos
motivos, dentre estes: o trabalho. Seja por conta do cansaco que este proporciona ou
outros fatores.

Como docente da escola supracitada trabalho desde 2002. Leciono a disciplina
Histéria em todas as turmas, exceto a do EJA VIl e do curso Técnico em Meio
Ambiente. No EJA A e B, tenho 04 (quatro) aulas semanais de 40 minutos cada, o que
possibilitou fazer um trabalho com tempo mais consideravel. Nas demais turmas tenho
uma carga horéaria de 02 (duas) aulas por semana.

A Lein.10.639/03 (BRASIL, 2003) teve como uma das suas premissas trabalhar
a pluralidade com a diversidade étnico-racial. A referida lei esta inserida nas diretrizes
curriculares do PPP do CEPFAG. Todavia, vem sendo comumente trabalhada no dia
20 de novembro, o dia nacional da Consciéncia Negra.

A escola em questdo aborda a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003), sem muitas
reflexdes, problematizacdes e, de certa maneira, até mesmo de forma folclorizada. Na
maioria das vezes é tratada isoladamente por alguns professores durante o ano letivo,
principalmente, os docentes das areas das humanidades.

O PPP da escola, nas suas diretrizes curriculares, ndo estimula praticas
pedagdgicas, formacao continuada no processo ensino-aprendizagem que possibilite
explorar junto aos educandos e educadores a problematica sociorracial, o racismo
estruturante, para além de questdes morais e comportamentais, visto que é uma
tematica a ser tratada por todos(as) inclusive as instituicbes educacionais como
aponta a Lei. 10.639/03 (BRASIL, 2003).

Na condicdo de professor, venho trabalhando ao logo dos anos a Lei n® 10.639
(BRASIL, 2003), em minhas aulas ou com projetos de arte/cultura. Como por exemplo,
o Projeto Poesia Nas Escolas (2017), elaborado e desenvolvido em parceria com
alguns colegas e convidados. Foi fruto de uma premiacao econémica do edital publico
denominado Calendario das Artes, da Secretaria de Cultura do Estado da Bahia
(SecultBA), em 2017.
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O Projeto Poesias nas Escolas teve como proposito abordar a Literatura Afro-
Brasileira através de oficinas de poetas e poetisas, baianos(as), preferencialmente
negro(as), que exploram em suas obras a questao sociorracial, racismo, identidade,
género, sexismo, dentre outros. Realizou-se no CEPFAG e na Escola Municipal de
Sambaituba, ambas as instituicbes localizadas no municipio de llhéus/Ba, onde
leciono.

As oficinas tiveram a participacdo de educadores, poetas e poetisas que
trabalham com a vertente literaria afro-brasileira e teve a colaboracdo de um artista
visual (grafiteiro). Participaram vinte e cinco (25) estudantes de cada escola
totalizando (50) cinquenta. O resultado final foi a producdo de poesias coletivas que
foram expostas em camisetas que, em seguida foram distribuidas aos estudantes.

Enfim, com o projeto supracitado pude perceber a importancia de abordar a Lei
n°® 10.639/03 (BRASIL, 2003) através da arte/cultura. Com isso, na pesquisa busquei
utilizar arte (musica, filmes, poesia), numa perspectiva intersecional (classe, raca e
género).

O colégio em guestado necessita explorar a Lei. 10.639/03 (BRASIL) de forma
interdisciplinar a fim de enfatizar as relacdes étnico-raciais, a questao de género e
social, dentre outros. A lei ndo deve ser apenas insercdo de contetdo, e sim, fazer
com que a escola da Educacao Basica, de esfera publica ou privada, repense seus
procedimentos de ensino e aprendizagem na perspectiva epistemoldgica de praticas
antirracistas e como tal, constituir um PPP descolonizador.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) é importante documento da organizacdo
de uma instituicAo educacional. Deve ser elaborado ndo apenas como um
agrupamento de planos de ensino e atividades, mas sim como uma ac¢éao intencional
com o compromisso definido coletivamente, construido e vivenciado em todos os
momentos, com a finalidade de possibilitar a identidade da escola.

Muitas vezes o PPP é formulado e embasado na concepc¢éo epistemoldgica
académica, porém, deslocado de aspectos da realidade escolar, havendo assim, uma
desconexdo entre teoria e pratica. Faltando, em determinadas situacdes, o
conhecimento por parte de gestores, professores, estudantes e funcionarios sobre as
reais atribuicdes do PPP, o qual deveria ser elaborado democraticamente.

Democratizar a escola se faz necessario a construcdo de um PPP que garanta
uma gestéo participativa, sobretudo na educacéo publica, gerando a autonomia das

instituicdes escolares como mecanismos para a participacdo da sociedade.
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O PPP deve atender a realidade social que se reflete na escola e, como tal,
precisa contemplar de fato a diversidade (classe, raca e género). Esse € um grande
desafio para proporcionar uma educacdo emancipadora. Nessa perspectiva, Gomes
(2007) aponta o seguinte:

Que indagacdes o trato pedagogico da diversidade traz para o curriculo? [...]
Como podemos lidar pedagogicamente com a diversidade? [...] Sera que
existe sensibilidade para a diversidade na educacéo infantil, especial, na EJA,
no ensino fundamental, médio e profissional? [...] qual é o lugar ocupado pela

diversidade? Ela figura como tema que transversalizar o curriculo? Faz parte
do ndcleo comum? Ou encontra espaco somente na parte diversificada?

(GOMES, 2007, p. 17).
E importante problematizar, questionar e refletir sobre a diversidade nas
instituicbes escolares da Educacdo Basica, sobretudo na rede publica. Abordar o
respeito e a aceitacdo das diferencas. Desenvolver praticas pedagogicas que

garantam um curriculo democratico e plural, critico-emancipatorio.
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6 QUESTIONARIO SOCIO-EDUCATIVO

Nessa fase da pesquisa sera apresentado os resultados da coleta de dados
mediante aplicacdo do questionario aos participantes da pesquisa.

O gréfico 1 representa a questédo da identidade racial dos 42 (quarenta e dois)
estudantes. Destes, 30 (trinta) se declararam negros(as), 06 (seis) brancos(as), 01
(um) indigena, 04 (quatro) amarelos(as), 01 (um) deixou em branco. O que significa
que cerca de 70% dos estudantes se autodeclararam como negros(as). Tendo

consciéncia do seu pertencimento étnico-racial.

Gréfico 1: Identidade racial
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A autodeclaracgéao reforcou a identidade negra e, umas de suas expressoes se
estabelece através da corporeidade. Pois, o corpo localiza-se em um terreno social
conflitivo, focado pela esfera da subjetividade. Com isso, ao longo da histéria tornou-
se emblematica sua manipulagdo (GOMES, 2002).

A corporeidade foi utilizada para marcar, diferenciar e hierarquizar povos e
culturas, principalmente, africanas e indigenas. Foi no corpo, no psicolégico, na
mente, que se estabeleceu todo 0 processo opressor da escravidao, sobretudo, negra,
a fim de negar a sua identidade, suas origens africanas.

No quesito religido, 27 (vinte e sete) estudantes afirmaram ser adeptos a uma;

15 (quinze) alegaram ndo possuir religido. Percebe-se no gréfico 2 que,
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aproximadamente, 30% dos estudantes afirmaram ser cristdos catolicos e, 60%

afirmaram ser cristdos evangélicos.

Grafico 2: Religido
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A maioria da turma afirma ser evangélico, segmento religioso que mais vem
crescendo no Brasil. O numero de cristdos evangélicos no pais cresceu mais de 61%
em 10 anos (IBGE, 2010) e, a previsdo, segundo o IBGE, é que até 2020 sera a
maioria.

Em relacdo ao mercado de trabalho, dos 42 (quarenta e dois) estudantes, 10
(dez) alegaram estar na economia formal, 08 (oito) na informal e, os demais deixaram
em branco (Grafico 3). O trabalho informal cresceu 41,3% de 2012 a 2019, atingindo
0 que corresponde a 38,683 milhdes de brasileiros(as), segundo os dados do (IBGE,

2019). Portanto, no setor da economia informal, a maioria é formado por negros(as).
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Grafico 3: Trabalho na economia
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Segundo a consultoria Mindset e o Instituto Datafolha de 2019, a populacao
negra corresponde a maioria entre os(as) trabalhadores(as) desocupados(as),
chegando a 64,2%. Os negros(as) representam hoje 55,88% do mercado informal
contra 34,6% dos brancos(as). Sendo assim, entre pretos e pardos, 47,3% estdo na
informalidade. Todo esse contexto demonstra a questdo do racismo estruturante
presente no tecido socioecondmico brasileiro.

Quanto a questao do preconceito ou machismo contra as mulheres na escola,
11 (onze) estudantes alegaram que existe tal questdo no espaco escolar, 29 (vinte
nove) afirmaram o contrario e, 02 (dois) deixaram em branco. Com base no gréfico 4,
isso significa que apenas pouco mais de 20% dos estudantes perceberam a questao
preconceituosa e machista no ambiente escolar. Portanto, se faz necessério cada vez

mais um curriculo educacional que contribua para uma educacdo antimachista.
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Grafico 4: Preconceito ou machismo
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Educacao antimachista teria que, antes de tudo, proporcionar uma pedagogia
emancipadora e libertaria a respeito da questdo de género e sexualidade, que séo
duas questdes conflituosas nas relagdes sociais, no dia a dia e, como tal se reflete no
espaco escolar. Fato que contribuiria para romper com objetificacdo dos corpos das
mulheres, sobretudo, negras, vistos ainda como objeto sexual e/ou voltadas ao
trabalho de cunho doméstico, quando ndo esteticamente fora dos padrdes

brancocéntrico.

A questdo da estética corporal negra em um pais que, apesar da
miscigenacéao racial e cultural, ainda se apoia em um imaginario que prima
por um ideal de beleza europeu e branco. Assim, considero que para o nhegro
e a negra, a forma como o seu corpo e cabelo sao vistos por ele/ela mesmo/a
e pelo outro configura um aprendizado constante sobre as rela¢des raciais.
Dependendo do lugar onde se desenvolve essa pedagogia da cor e do corpo,
imagens podem ser distorcidas ou ressignificadas, estereétipos podem ser
mantidos ou destruidos, hierarquias raciais podem ser reforcadas ou
rompidas e relacfes sociais podem se estabelecer de maneira desigual ou

democratica. (GOMES, 2012, p. 5).

O processo de colonizacgéao utilizou-se caracteristicas genéticas para inferiorizar
os(as) negros(as) em detrimento de uma padronizagdo estética de beleza
eurocéntrica, branca, estigmatizando a corporeidade negra.

Portanto, foi abordado que o desfile da beleza negra, que ocorre anualmente
em diversas escolas publicas do Brasil no Dia 20 de novembro, Dia da Consciéncia

Negra, tem sido uma das formas de romper com essa forma estigmatizada dos corpos,
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principalmente das mulheres negras. Acaba tendo uma funcéo didatico-pedagdgica.
Valoriza a autoestima dos(as) estudantes negras(os).

Quanto a questdo de praticas racistas no CEPFAG, os estudantes, em sua
maioria, cerca de aproximadamente mais de 70%, assinalaram que o racismo nao se
faz presente na escola (gréfico 5). Sendo assim, a realidade racista brasileira foi pouco
percebida pelos estudantes no espacgo escolar, haja vista, a naturalizagéo da questao.

Grafico 5: Existéncia de pratica racista
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Educacao de cunho antirracista € de fundamental importancia para o processo
de ensino-aprendizagem. Sendo assim, € importante trabalhar um curriculo escolar
que valorize a diversidade étnica, tendo como foco a aplicabilidade da Lei n® 10.639/03
(BRASIL, 2003). Muitas préticas racistas constituidas no imaginario da sociedade
brasileira sdo vistas como naturais. O que foi abordado e percebido pelos participantes
da pesquisa. Portanto, se faz necessario refletir no espaco escolar a questédo racial no

Brasil.

O racismo brasileiro operou quase sempre, depois da escraviddo, por meio
de mecanismo de empobrecimento, ou seja, de distribuicdo cultural e
econdmica dos negros, e de mecanismos de abuso verbal, utilizando-se,
sobretudo, dos carismas de classe e raga/cor. Em geral, racismo brasileiro,
guando publicamente expresso, aparece em discursos sobre inferioridade
cultural dos povos africanos e dos baixos nivel das suas tradices e de seus

descendentes. (GUIMARAES, 2005, p. 225-226).
Em relagéo ao tratamento diferente entre brancos e negros na escola entre o

corpo docente e estudantes, 04 (quatro) estudantes marcaram que ha tratamento
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diferenciado, 37 (trinta e sete) marcaram que nao e, 02 (dois) deixaram em branco.
Nesse contexto, cerca de quase 90% afirmaram que ndo hé diferencas do tratar por
parte do corpo docente em relacéo aos alunos(as) negros(os) e brancos(as), alegando

que, praticamente, todos(as) séo tratados(as) igualmente (grafico 6).

Grafico 6: Diferenca no tratamento entre brancos(as) e negros(as)
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Em relagéo a questéo sobre o preconceito mais frequente na escola, esta tinha
como opcao respostas de multipla escolha, podendo assim marcar mais de uma
alternativa. Sendo assim, os dois itens mais selecionados pelos estudantes foram: o
preconceito religioso e de orientacdo sexual, sendo marcados 28 e 21 vezes,
respectivamente.

Nesse sentido, foi dito que o preconceito, voltado aos estudantes adeptos das
religibes de matrizes africanas (candoblé, umbanda) e para os homossexuais, €
bastante vigente na sociedade brasileira e, como tal, se reflete no espago escolar. O
que foi confirmado por boa parte dos estudantes. Sendo assim, sdo duas tematicas
gue necessitam ser focadas. Portanto, os educadores devem se instrumentalizar
sobre a questdo para que ndo venham reproduzir concepg¢des preconceituosas e
discriminatorias.

Ao perguntar aos estudantes sobre quais assuntos, referentes a diversidade,
gostariam que fossem abordados no espaco escolar, numa questdo de mudltipla

escolha, dentre os 42 estudantes, 18 estudantes marcaram a questéao religiosa como
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assunto importante ser abordado na escola, 16 concordam que a questéo racial seja
mais relevante e, 13 marcaram que a questdo do género é a mais importante.
Quanto a importancia em abordar os temas de classe, raca e género na escola
32 (trinta e dois) estudantes afirmaram a relevancia de tais tematicas no espaco
escolar, 05 (cinco) alegaram que n&o, outros 05 (cinco) deixaram em branco. Assim,
mais de 70% ressaltaram a importancia em trabalhar com a questdo. Isso demonstra
a valorizacao de tratar as tematicas supracitadas, haja vista, a complexa tarefa em
realizar a articulacdo entre, classe, raca e género, no contexto da ambiguidade do

racismo no Brasil e da crescente desigualdade social (GOMES, 2011).

Grafico 7: temas de classe, raca e género na escola
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Quanto ao preconceito e discriminacdo em sala de aula, 08 (oito) estudantes
afirmaram a existéncia de tal questédo e, 33 (trinta e trés) alegaram que tal questéo
nao é perceptivel, 01 (um) deixou em branco. Sendo assim, a maioria dos estudantes,
cerca de 70%, alegaram nao existir praticas preconceituosas e discriminatorias no
contexto da escola. Vale ressaltar que foi dito aos estudantes se caso houvesse tais

praticas, essas poderiam ser imperceptiveis.
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Grafico 8: Preconceito e discriminacao racial
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As diretrizes da Lei n. 10.63/03 (BRASIL, 2003) é fundamental para entrar em
confronto com o imaginario racial presente nos fundamentos da educacéao brasileira,
tais como, o mito da democracia racial, o racismo ambiguo, a ideologia do
branqueamento e a naturalizacdo das desigualdades raciais (GOMES, 2011).

Ao perguntar, numa questdo de multipla escolha, a respeito das oportunidades
diferenciadas para negros e brancos na sociedade brasileira, a maioria dos estudantes
percebeu tais distingdes, apesar de que no imaginario social brasileiro, muitas vezes
tais desigualdades nao sdo perceptiveis. Com isso, 0s estudantes enxergavam as
diferencas das oportunidades em relacao ao pertencimento étnico-racial.

Foi comentado que a falta de oportunidades é clara quando cruzamos diversos
dados de pesquisas mostrando a diferenciacdo entre negros e brancos no tecido
social brasileiro. Mesmo quando os(as) negros(as) estdo no mesmo nivel de formacao
e inseridos(as) no mercado de trabalho, recebiam renda inferior aos brancos(as).

Tratando sobre o sistema de cotas nas universidades publicas brasileiras,
(Gréfico 9) apenas pouco mais de 30% dos estudantes tinham ouvido falar sobre esta
guestao, e mais de 60% né&o sabiam, 10% deixaram em branco. O que significa que

em media, a maioria ndo sabe do sistema de cotas das instituicdes publicas.
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Grafico 9: Sistema de cotas para negros(as) nas universidades publicas
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Pelo fato dos estudantes ndo saberem como funciona o sistema de cotas,
houve a necessidade de fazer uma explanacdo sobre tal questdo, tomando como
referéncia a Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), lIhéus/Ba, com o propdésito
de incentiva-los a se inscreverem como cotistas na referida instituicao.

Foi explicado que a aprovacéao das cotas da UESC pela Resolucdo CONSEPE
n°® 64 (UESC, 2006), passou a vigorar 0s critérios para o acesso na instituicao através
da reservas de vagas de 50% de cada curso para alunos que tenham estudado todo
o Ensino Fundamental e Médio em escola publica, sendo que 75% de vagas sdo
destinados aos estudantes que se autodeclaram negros(as); 25% para néao
negros(as); e duas vagas a mais em cada curso, para indios ou remanescentes de
comunidades quilombolas.

A implantacao das cotas na UESC, assim como em todo pais, gerou um grande
debate sobre a questéo racial a representatividade dos(as) negros(as), indigenas e
quilombolas naquele espaco de conhecimento e poder, pois era importante colorir a
instituicdo e explorar, de fato e de direito, a diversidade étnico-racial brasileira.

No que diz respeito a importancia das cotas universitarias (grafico 10), entorno
de quase 70% dos estudantes alegaram que as cotas sao importantes. Foi dito aos
estudantes sobre os bons resultados do desempenho dos cotistas nas universidades
publicas brasileiras e que o sistema de cotas também existe em concursos publicos,

uma vez que muitos participantes da pesquisa ndo sabiam destas informacodes.
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Grafico 10: Relevancia do sistema de cotas

CONCORDAM QUE O SISTEMA DE COTAS
E IMPORTANTE

NAO NAO SABEM INFORMAR

Abordou-se que em varias universidades publicas do Brasil, a ideologia da
meritocracia foi questionada, ja que tanto cotistas como ndo cotistas tém méritos em
sua insercdo na universidade. Para que sejam aprovados em uma instituicdo de
Ensino Superior, os(as) estudantes precisam atingir a média de corte exigida em cada
curso e estipulada pela instituicdo. Sendo que, 0s critérios para o ingresso nas
universidades publicas através do Sistema de Selecdo Unificada (SISU) sao definidos
pelo Ministério da Educacao (MEC).

O Instituto de Pesquisa Econbmica Aplicada (IPEA, 2016) tracou um panorama
de 54 (cinquenta e quatro) universidades publicas que adotaram sistema de cotas
sociorraciais no Brasil. Com isso, tomando como referéncia a Universidade de Brasilia
(UNB), avaliou-se que 92,2% dos cotistas obtiveram uma aprovagéo nas notas finais
dos cursos de graduacado desde 2004, quando iniciou o0 sistema na universidade. Ja
os(as) demais estudantes, nao cotistas, atingiram 88,9% de aprovacao (BRASIL,
2016). Portanto, as notas dos(as) cotistas, de uma maneira geral, eram superiores aos
dos(as) néo cotistas.

Nos ultimos 15 anos (2018) o numero de negros universitarios triplicou.
Portanto, as instituicbes publicas, privadas e do terceiro setor, nacionais ou
internacionais, nao tém mais justificativas para serem tdo monocromaticas, vale dizer,
“brancas”, de acordo com Daniel Teixeira, diretor de projetos do Centro de Estudos
das Relagbes de Trabalho e Desigualdades (CEERT).
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7 INTERVENCAO DO PROJETO DE PESQUISA

Nessa parte se descreve o0 processo de intervencéo na escola interseccionando
raca, classe e género, com énfase no mercado de trabalho; no feminicidio e genocidio,

das mulheres negras, jovens negros; e nas expressoes racistas cotidianas.

7.1 Primeira fase da intervencao - mercado de trabalho, género e raca

De inicio foi abordado aos educandos a respeito de um projeto escolar
interdisciplinar com foco na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH).
Antes de abordar sobre os Direitos Humanos, fez-se uma relacdo destes com o
lluminismo. Comentou-se que o movimento iluminista se deu no campo filosoéfico,
cientifico, politico-econémico e cultural, surgido na Europa entre o final do século XVII
para o XVIIl. Fendmeno ocorrido na Idade Moderna que marcou e modificou o
pensamento epistemoldgico eurocentrista da época, o qual se reflete na
contemporaneidade, rompendo assim, com a Visdo vigente na época de cunho
tradicional, religiosa e absolutista.

A nova ordem estabelecida pelos pensadores Iluministas, valorizava a ideia da
liberdade, igualdade e fraternidade, lema desse movimento. Portanto, a razao era o
elemento central para alcancar esse ideario, visto que os principios basicos do ideal
eram: individualidade, autonomia e universalidade. Que regem a democracia liberal,
ou seja, o liberalismo econdémico.

As ideias iluministas influenciaram a independéncia dos Estados Unidos
(1766); a Revolucao Francesa (1789) influenciou a independéncia de diversos paises
da América, inclusive, o Brasil (1822). Sem contar que seus principios entusiasmaram
a concepcao dos direitos humanos. Pois, o conceito de liberdade, igualdade e
fraternidade, fez com que propagasse um ideario universalista da humanidade.
Segundo Mbembe (2014 apud ROBYN, 2014), isso apagou a bandeira do racismo.
Sendo assim, o iluminismo n&o deu conta da diferenca entre as categorias de raca e
racismo.

Ainda Mbembe (2014 apud ROBYN, 2014), a concepg¢éao dos direitos humanos
da modernidade é herdeira do iluminismo, teve seus pressupostos ideoldgicos

baseado no ideério de humanidade eurocéntrico. Portanto, a raca branca, seria a
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portadora de cidadania plena, enquanto a raga negra se insere no arquétipo
brancocéntrico para garantir o direito de ser humano.

Os diversos movimentos sociais das minorias (negros, mulheres, LGBTI,
indigenas, dentre outros) buscaram, junto ao Estado Brasileiro, subverter a ideia dos
principios dos direitos humanos de cunho eurocéntrico. Sendo assim, 0s grupos de
mulheres negras vém ganhando maior expresséo, na luta pelas suas bandeiras
pontuais e universais. Pois, ndo tem nada mais amplo e complexo do que a
interseccdo entre classe, raca e género.

Foi abordado aos estudantes sobre o histérico do surgimento da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, surgida no Pés Segunda Guerra Mundial (1939 —
1945). Documento organizado pelas Nacfes Unidas (ONU), criado em 1945 para
substituir a Liga das Nacfes (1919-1945).

A declaracgéo estava inserida no contexto da Guerra Fria (1945-1991), onde a
geopolitica se dividia entre o bloco dos paises capitalistas, liderado pelos Estados
Unidos (EUA), e bloco dos paises socialistas, liderado pela Rassia, que em 1922
formou-se a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS).

Como a declaragéo possui 60 (sessenta) artigos, no periodo de coleta de dados
houve uma divisdo de tais artigos para que os professores CEPFAG trabalhassem
com alguns deles. Abordei, durante a pesquisa, os artigos 22 e 23 da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (DUDH).

De acordo com o Artigo 22 da DUDH,

Todo ser humano, como membro da sociedade, tem direito a seguranca
social e a realizagdo, pelo esforgo nacional, pela cooperagéo internacional e
de acordo com a organizacdo e recursos de cada Estado, dos direitos
econdmicos, sociais e culturais indispenséaveis a sua dignidade e ao livre
desenvolvimento da sua personalidade.

O referido artigo foi lido coletivamente de forma a gerar reflexdes sobre justica
social, dignidade humana, cidadania, dentre outras questdes. Abordando que o Brasil
€ um pais signatario da declaragéo, a qual representa uma carta de intengcédo a ser
seguida pelos paises membros. Foi esclarecido sobre as visfes equivocadas e
reproduzidas, de que direitos humanos servem apenas para proteger bandidos.

Apos as discussbes sobre o Art. 22 da DUDH, foi discutido o Art. 23, que

determina:
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1.Todo ser humano tem direito ao trabalho, a livre escolha de emprego, a
condicdes justas e favoraveis de trabalho e a protecao contra o desemprego;
2.Todo ser humano, sem qualquer distingcao, tem direito a igual remuneracao
por igual trabalho; 3.Todo ser humano que trabalhe tem direito a uma
remuneracao justa e satisfatoria, que Ilhe assegure, assim como a sua familia,
uma existéncia compativel com a dignidade humana, e a que se
acrescentardo, se necessario, outros meios de protecao social; 4.Todo ser
huma_no tem direito a organizar sindicatos e neles ingressar para protecdo de
seus interesses.

Cépias do referido artigo foram distribuidas aos estudantes e fizemos a leitura
dos quatro topicos, comentando sobre cada um deles, abordando sobre a questédo
das relacdes de trabalho no contexto internacional e nacional. Sendo assim, foi
comentado sobre a Consolidacdo das Leis Trabalhistas (CLT) de 1943, seu
surgimento no Governo de Getulio Vargas (1930-1945).

A respeito da CLT, foi abordado sobre a flexibilidade feita no governo de Michel
Temer (MDB), 2016 a 2018, que restringiu varios direitos do(a) trabalhador(a). Nesse
processo foi comentado aos estudantes sobre a proposta do projeto de mestrado que
seria desenvolvido com foco na aplicabilidade da Lei n°® 10.639/03 (BRASIL, 2003) de
forma interseccional (classe, género e raga).

Quanto a Lei n° 10.639/03 (BRASIL, 2003) foi percebido que a maioria dos
estudantes ndo a conhecia. Perguntado sobre qual era a visdo que tinham da Africa,
grande parte alegaram uma percepcao negativa: guerra, miséria, pobreza; ou exética
com base na fauna, na flora e na cultura. ldeario que acabou reproduzindo um
imaginario racista construido pelo eurocentrismo influenciador das nossas
subjetividades.

No desenvolvimento da intervencdo abordei o texto de uma matéria do G1 de
2018, com dados extraidos do site de emprego Catho, o qual retrata no Brasil a
diferenca salarial entre homens e mulheres, ressaltando que as mulheres ganham
menos que os homens em todos 0s cargos, areas de atuacao, niveis de escolaridade,
chegando a diferenciacdo de até 53%. Ressaltei que os indicadores ndo sdo numeros
frios, representavam a realidade social brasileira de cunho machista.

Houve uma discuss&o sobre o relatério da ONG Orféo (2018) revelando que as
desigualdades sociais aumentaram no Brasil entre 2016 e 2017, atingindo os pobres
e os(as) negros(as). Foi comentado sobre o salario do branco pobre, que chega a 46%
a mais do que os pobres negros. A pesquisa tinha como referéncia os dados da

Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD); e do Instituto Brasileiro de
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Geografia e Estatistica (IBGE). Os dados apontavam que desde 2011 a equiparacao
entre negros e brancos praticamente estagnou.

No Brasil institucionalizou e estruturou um tecido socioeconémico e cultural
racista. Apesar de que o racismo no Brasil ainda € um tabu. Os(as) brasileiros(as) se
imaginam numa “Democracia Racial”, sobretudo se compararmos nossos confrontos
em relacdo a outras nacdes (GUIMARAES, 2005).

Naturalizaram-se as relacdes sociorraciais. Com isso, temos 0 racismo sem
“‘racistas”. Em nosso cotidiano ndo se assume praticas racistas individuais nem
coletivas e, muito menos institucionais. Por isso, foi perguntado aos estudantes sobre
a existéncia do racismo no Brasil. Praticamente todos(as) afirmaram sua existéncia,
porém, quando a pergunta foi sobre a questdo da prética, todos(as) negaram ser
praticantes.

Outro texto discutido foi o resultado da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD, 2017), o qual aponta que as mulheres negras tém a menor renda
entre os trabalhadores com ensino superior. Chegando a receber menos de 43% do
salario do homem branco. Foi debatido sobre a questdo do mercado de trabalho
brasileiro, as diferencas salarias entre género e raga, apontando a questdo do
machismo e racismo nas relac¢des trabalhistas.

Nesse sentido, entre homens e mulheres com maior grau de formacao
educacional, as mulheres ganham menos e, sendo negras, ganham menos ainda.
Analisou-se a hierarquizacéo brasileira: homem branco, a mulher branca, o homem
negro, a mulher negra e, os indigenas. Historicamente, tal hierarquizacédo retratava o
privilégio da branquitude, o que passou a ser abordado durante as aulas.

O conceito de branquitude acabou sendo muito usado nas discussdes
identitarias na modernidade, sobretudo, a partir da década de 90. Todavia, Franz
Fanon, pesquisador, ativista e afro-caribenho, um dos precursores da ideia de
descolonizacdo que serviu como referéncia para os estudos da decolonialidade, ja
tratava sobre as questbes dos privilégios identitarios de ser branco em sua classica
obra: Peles Negras Mascaras Brancas (2008).

A branquitude é algo ideologicamente construido. Quando correlacionada as
identidades brancas, que sdo variadas, colaboram para reproducdes de praticas
preconceituosas, discriminatérias e racistas contra o outro, o ndo branco. Sobre isso,

Frankenberg (2004) define que,
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[...] a branquitude como um lugar estrutural de onde o sujeito branco vé os
outros, e a si mesmo, uma posicao de poder, um lugar confortavel do qual se
pode atribuir ao outro aquilo que néo se atribui a simesmo. (FRANKENBERG,
2004, p. 312-313).

No Brasil, uma sociedade multiétnica, o perfil branco possibilitou o privilégio da
branquitude, algo tdo marcante que até nos estratos sociais populares onde vivem
brancos(as), negros(as) e dentre outras identidades, os(as) brancos(as) sao
privilegiados. Pois, ser pobre € uma coisa, sendo negro sdo dois fatores, o social e o
racial. Caso seja mulher negra, séo trés fatores (género, raca e classe).

Foi importante salientar aos estudantes que no pais convivem a cultura de
padrdo estético negro e de padrao estético e cultural branco. Ainda persiste em nosso
imaginario étnico-racial a valorizacéo e o privilégio da brancura. Principalmente suas
raizes europeias da cultura e pouco se valorizam as outras, como por exemplo: a
cultura negra e indigena. Reproduzindo assim, visdes estereotipadas e racistas sobre
as identidades dessas duas culturas. Portanto, a branquitude também se situa nesse
aspecto. Nesse sentindo, Munanga (1999) aponta que,

A maior parte das populagBes afro-brasileiras vive hoje nessa zona vaga e
flutuante. O sonho de realizar um dia a 'passagem' que neles habita
enfraquece o sentimento de solidariedade com os negros indisfarcaveis.
Estes, por sua vez, interiorizaram 0S preconceitos negativos contra eles
forjados e projetam sua salvagdo na assimilacdo dos valores culturais do
mundo branco dominante. (MUNANGA. 1999, p. 88).

Branquear a populacao brasileira fez parte de um processo politico ideoldgico
das elites brancas brasileiras, que ocorreu desde o século XIX, com incentivo do
Estado brasileiro a vinda de imigrantes europeus para o Brasil. Sem contar que foi
uma forma de amalgamar e atenuar possibilidades de conflitos e contestacbes da
expressiva parcela negra da populagéo contra os privilégios da branquitude, contra o
racismo estrutural.

Apos ter abordado a ideia de branquitude, foram abordados aos estudantes os
seguintes conceitos: minorias, raga, etnia, identidade, preconceito, discriminagéo e
etnocentrismo, tomando como referéncia o cientista social Munanga (2003; 2006).

O conceito sociolégico de minorias é um termo da modernidade relacionado ao
campo das ciéncias sociais. Seu significado ndo esta ligado a questdo quantitativa,
com namero maior ou menor de individuos, mas tem ligacdo com grupos de pessoas

que, historicamente, vivem em situacfes de desvantagens, descriminalizacdes e
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marginalizacbes em relagdo a outros grupos maioritarios numa sociedade. Como
exemplo, foi citado: negros(as), indigenas, LGBTI, mulheres, dentre outros.

Nesse sentido, foi ressaltado que o periodo denominado da Guerra Fria (1945
a 1991) teve o seu fim marcado com a queda do Muro de Berlim em 1989, que dividia
a Alemanha em socialista e capitalista. Com o desmembramento da unido soviética
em 1991, o socialismo entrou em decadéncia formando novos paises que transitaram
para capitalismo.

Surgiu entdo, uma nova ordem mundial a partir da década de 90 em que o
mundo passa a ser multipolar, sobretudo economicamente, com novos centros de
poder, a exemplo dos Estados Unidos, Japdo, China, Unido Europeia (UEE), Russia,
dentre outros. Novos fluxos migratérios comecaram a ocorrer para esses paises,
principalmente para os EUA e paises da Europa Ocidental que fazem parte da UEE.

Muitas vezes esses imigrantes sairam dos seus paises por motivos de conflitos,
guerras civis, perseguicfes politicas ou religiosas e, principalmente por crises
econbmicas. Sao oriundos de culturas africanas, povos do Oriente Médio, da América
Latina, dentre outros. Vao a procura de melhores condicGes de vida e compdem as
denominadas minorias étnicas e como tal, sdo perseguidas e descriminalizadas
constituindo assim, novas formas de racismo. Portanto, ao tratar de minorias étnicas,
foi enfatizado aos educandos(as) a distincdo entre raca e etnia e assim,
estabelecendo novas formas de racismo.

A constituicdo do racismo cientifico e biolégico, surgido nos finais do século
XVIII e inicio do século XIX, ideologicamente e geopoliticamente, possibilitou o
neocolonialismo, novo momento de colonizacdo dos paises europeus que gerou a
partilha do continente africano e asiatico entre eles.

A nova forma de racismo que se evidéncia é o racismo sem raga, enquanto o
racismo classico se alimenta na nogéo de raga, o racismo atual se alimenta da nocao
de etnia definida como um grupo cultural, categoria que constitui um lexical mais
aceitdvel que raca (MUNANGA, 2003). Sendo assim, praticas de racismo da
contemporaneidade se faz cada vez mais presente.

Na atualidade os movimentos antirracistas vém lutando pela superacdo do
racismo, do respeito a diversidade cultural, da questdo da multiculturalidade, dentre

outros. Nessa perspectiva, Munanga (2003) afirma que:
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Paradoxalmente, grupos de extrema-direita crescentes na Europa e até no
Brasil, reivindicam o mesmo respeito a cultura “ocidental” local, como pretexto
para viver separados dos imigrantes arabes, africanos e de outros paises ndo
ocidentais. (MUNANGA, 2003, p. 11).

A extrema-direita, eleita democraticamente a exemplo da Suécia, Espanha,
dentre outros paises, busca colocar em pauta a sua agenda politica contra imigrantes,
negam direitos ao trabalhador(a) possibilitando uma espécie de fascismo social.
Segundo Santos e Meneses (2010),

Um fascismo que pode coexistir com a democracia politica liberal. Em vez de
sacrificar a democracia as exigéncias do capitalismo global, relativiza a
democracia até ao ponto de necessario, nem sequer conveniente, sacrificar
a democracia para promover o capitalismo. (SANTOS; MENESES, 2010,
p.47).

No novo fascismo, 0s ataques permanentes e pautas identitarias conquistadas
historicamente acontecem constantemente. Direitos que pareciam ser consolidados
no Estado Democraticamente de Direito sdo contestados por segmentos e lideres
politicos, representantes da extrema-direita. Ameacando frequentemente grupos
étnicos.

De acordo com Munanga (2006, p. 176), “Um grupo étnico possui algum grau
de coeréncia, solidariedade, composto por pessoas conscientes pelo menos em forma
latente, de terem origens e interesses comuns”. Etnia ndo € sinbnimo de raga, possui
uma conceituagdo cultural que envolve ancestralidade, territorio, caracteristicas
fisicas, dentre outras. No Brasil, movimentos sociais antirracistas e intelectuais usam
politicamente o conceito de etnia juntamente com expressao étnico/racial para abordar
a nossa diversidade étnica (negros, indigenas, judeus, dentre outros grupos).

Segundo Munanga (2006), o conceito de etnia estabelece formas de tratar as
diferencas que nada mais sdo do que constru¢cdes sociais, culturais e politicas.
Abordam nossas semelhancas e dessemelhancas. Todavia, no campo das
diferenciacdes criam-se as hierarquizacoes, relacdo de poder, dominacéo e privilégio,
em que coloca o(a) outro(a) num locus social de subalternizado e inferiorizado.
Historicamente no Brasil, esses outros(as) sdo homens sobre as mulheres; os(as)
brancos sobre os(as) negros(as), os(as) ricos(as) sobre os(as) pobres, e assim

sucessivamente.
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7.1.1 Abordagem sobre a diferenciacdo dos conceitos de: identidade, preconceito,

discriminag&o e etnocentrismo

Nesse contexto foi pontuado junto ao alunado as diferengas conceituais sobre:
identidade, preconceito, discriminacdo e etnocentrismo.

Sobre a questéo identitaria baseou-se em Hall (2005), em que o autor revelou
como novas categorias, sejam elas de classe, étnico-racial, género, religiosidade,
nacionalidade, dentre outras, antes eram sélidas e na atualidade encontram fronteiras
cada vez menos definidas, provocando uma “crise de identidade” nos individuos.

Hall (2005) avaliou sobre identidade cultural na modernidade tardia a “crise
identitaria”, em que direcdo esta indo. Tratou o processo de identidade em trés
concepcdes historicas bem diferentes: o sujeito iluminista, o sujeito socioldgico e o
sujeito p6s-moderno.

Segundo Hall (2005), o sujeito do lluminismo, século XVIII, centrou-se numa
visdo individualista de sua identidade, era basicamente descrito como masculino. Foi
um momento histérico fundamental para a hegemonia do sistema capitalista e das
aspiracdes do ideal de sociedade burguesa em afirmar que todos os homens tém
direito a vida, liberdade, igualdade e propriedade privada, os chamados - Direitos
Naturais - concedidos pela natureza ao homem, cabendo ao governo assegura-los
para promover a felicidade da sociedade.

O sujeito sociologico, século XIX, diferentemente do sujeito do lluminismo,
refletia a crescente complexidade do mundo moderno e a consciéncia de que o sujeito
nao era autdnomo e autossuficiente (HALL, 2005). O sujeito tinha a sua identidade
forjada nas relacbes sociais com 0s outros e 0 seu eu. Estava inserido numa
sociedade, no mundo da cultura, das simbologias e valores socioculturais. Nesse
contexto a ciéncia social estava surgindo e dominando a interagcédo entre os individuos
e 0 meio social.

Segundo Hall (2005, p.13) “O sujeito pés-moderno, século XX, se estabeleceu
na contemporaneidade sendo conceitualizado como néao tendo uma identidade fixa,
essencial ou permanente. A identidade torna-se uma “celebracdo movel”’. As
identidades estdo em mudangas constantes, sdo transitorias, tém as suas
interpretacdes, representatividade, articuladas nos sistemas das relagdes culturais. A
questao indenitaria é definida historicamente, e ndo biologicamente.

Segundo Hall (2005),
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Sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades
que nao sao unificadas ao redor de um “eu” coerente. Assim, a medida que
os sistemas de significacdo e representacdo cultural se multiplicam,
desconcertam e alteram as identidades possiveis, com as quais poderiamos
nos identificar — ao menos temporariamente (HALL, 2005, p. 13).

Nesse sentido, o conceito de diaspora na modernidade ajuda a entender
algumas destas identidades sem patrias, a falta de histdria, as mudancas sociais e 0s
novos movimentos sociais e politicos. As representacdes identitarias ocupam um lugar
central na teorizacdo contemporanea e nos movimentos sociais ligados as questdes
étnicas. As crises da identidade, sexualidade, classe, etnias, nacionalidades, dentre
outras, que antes eram sdlidas e bem definidas na sociedade, atualmente estdo cada
vez mais indefinidas.

Ao tratar sobre identidades, foi abordado na intervencao o cuidado que se deve
ter em ndo reproduzir visdes puristas, essencialistas, sobre o conceito. Pois, ndo
existe uma espécie de lealdade identitaria entre os individuos negros(as). Que por
vezes alguns ativistas dos movimentos sociais negros tendem a acreditar, por iSso
acabam reproduzindo visbes enraizadas sobre a identidade negra.

Para Munanga (2003, p.11), “o Mito de Democracia Racial no Brasil, bloqueou
durante muitos anos o debate nacional sobre a identidade, principalmente negra, e as
politicas de acdes afirmativas”. O mito do sincretismo cultural ou da cultura mestica
também atrasou o debate nacional sobre a implantacdo do multiculturalismo
emancipador no sistema educacional brasileiro.

A ideia forjada e dominante de que somos uma na¢éao com identidade unificada,
miscigenada, serviu para deslegitimar a estrutura racista brasileira privilegiando a
branquitude em detrimento das demais identidades étnico-raciais, principalmente a
negra e a indigena que passaram a ser secundarias no locus social brasileiro.

O Mito da “Democracia Racial” ainda é fortemente presente no imaginéario
popular e como tal é reproduzido pela intelectualidade conservadora do campo politico
ideoldgico da direita e de esquerda. Como afirma Guimaraes (2005):

O racismo brasileiro: Sem cara. Travestido em roupas ilustradas,
universalistas, tratando-se a si mesmo como antirracismo, € negando, como
antinacional, a presenca integral do afro-brasileiro ou do indio-brasileiro. Para
este racismo, o racista, € aquele que separa, ndo que nega a humanidade de

outrem; desse modo, racismo, para ele, € o racismo do vizinho (o racismo
americano). (GUIMARAES, 2005, p.60).

Guimarades (2005) aborda as reflexdes histéricas da construcdo na nossa

identidade negra. Aponta que ha certa negacdo do racismo em nossas relagdes
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sociais, colocando a questdo apenas no campo da classe social, na falta das
oportunidades. Existindo apenas preconceitos em situacdes isoladas.

Segundo Guimaraes (2005), ao longo dos anos, a ideia da negacéo do racismo
foi sendo criticada pelos movimentos sociais negros e por setores da intelectualidade
ligados ao campo das ciéncias sociais, abordando que a questao racial perpassa as
relacbes econdmicas e geram preconceitos e descriminalizacoes.

Foi comentado na intervencédo que “[...] preconceito € um julgamento negativo,
prévio, que os membros de uma raca, etnia, religido ou mesmo quaisquer individuos
constroem em relacdo ao outro”. (MUNANGA, 2006, p. 181). Fato que propicia o
julgamento de valor presente nas relagdes sociais de uma sociedade, a exemplo do
Brasil, pais que tem preconceito de ter preconceitos. Ha diversas praticas
preconceituosas no tecido social brasileiro, principalmente de cunho racial, porém,
negadas.

Ninguém nasce preconceituoso, 0 preconceito € assimilado socialmente,
apreendido em nucleos de amizades, familia, escolas, vizinhanca, igrejas, dentre
outros espacos. Algo que as criangas reproduzem e propagam em sua relagdo com o
mundo dos adultos, reproduzindo praticas discriminatérias.

Machismo, sexismo, homofobias, racismo e demais praticas discriminatérias
foram socialmente construidas, mas podem e devem ser desconstruidos, tendo a
escola um papel importante nesse processo de desconstrucdo, principalmente, se
comecar a desenvolver acdes pedagdgicas e emancipadoras que envolvam
educadores, funcionérios, educandos, familiares, dentre outros. Por isso, a
aplicabilidade da Lei n°® 10.639/03 (BRASIL, 2003) é de fundamental importancia
nesse processo.

A negacdo, assim como a naturalizacdo dos preconceitos, tanto
individualmente, coletivamente e institucionalmente, sdo fatores que dificultam as
desconstrucdes, ideias preconcebidas contra negros(as). Como tal, possibilita a
perpetuacdo dos preconceitos raciais que sao formas de manter inalterada a estrutura
racista e as desigualdades de classe, raca e género no Brasil.

Uma das formas de evidenciar o preconceito consiste na discriminagdo que
vem a ser a acdo de uma pessoa contra outra ou de um grupo de pessoas contra
outro. Nesse aspecto, € que se constituem discriminacdes de cunho racial,

principalmente contra os(as) negros(as) na conjuntura nacional e internacional
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Foi esclarecido aos participantes da pesquisa que muitas pessoas confundem
preconceito com discriminagdo. Uma pessoa pode ter pensamentos preconceituosos
contra outra, ou um grupo de pessoas contra o outro. Porém, quando destrata e nega
0 espaco de oportunidades devido as origens étnicas ou raciais, se constitui como
discriminagéo de cunho racial (MUNANGA, 2006).

Em sua trajetdria, uma das maneiras que o Movimento Negro encontrou para
combater a discriminacédo racial foi através do codigo penal na Constituicdo Federal
de 1988. Em seu art. 5° inciso XLII, determina que “a pratica do racismo constitui crime
inafiancével e imprescritivel, sujeito de recluséo, nos termos da Lei.” (BRASIL, 1988).

Apesar do crime por préatica de racismo estar presente na Constituicdo (1988)
e ser inafiancavel, dificilmente uma pessoa acusada de discriminacao racial é presa
de fato. Praticamente, quando ocorrem denuncias o(a) criminoso(a) € tipificado por ter
cometido injuria racial.

Comentou-se que a injaria esta prevista na Lei n° 7.716/89 (BRASIL, 1989) e,
como tal, consiste em ofensas a honra de uma pessoa ou até por motivo de cor, raca,
religido, dentre outros. Sendo previsto no artigo 140 do Codigo Penal, a pena de
reclusdo de até trés anos ou multa. Diferentemente do crime de racismo, o qual esta
voltado a coletividade, o de injaria ofende a dignidade de um sujeito. Portanto, apés
abordada a diferenciacdo entre a tipificacdo do que seria racismo e injaria racial foi
levantado outro conceito importante para a discusséo, o de etnocentrismo.

Segundo Munanga (2006, p. 181), “O etnocentrismo consiste em acreditar que
os valores préprios de uma sociedade ou cultura particular devem ser considerados
como universais validos para todas as outras”. A perspectiva etnocéntrica busca
converter ou transformar outra cultura, o que foge do padrdo etnocéntrico.
Concepcdes etnocéntricas quando levadas ao extremo, podem gerar ideias de
superioridade racial.

Foi dito em aula que a partir das Grandes Navegacdes dos séculos XV, XVI e
XVII, os povos Europeus, brancos e judaico-cristdos desenvolveram praticas
etnocéntricas, principalmente contra culturas indigenas das Américas e a cultura dos
negros da Africa. A concepcao etnocéntrica possibilitou criar o eurocentrismo, em que
culturas europeias ocidentais passam a ser colocadas como universais.

As ideias universalistas, ideologicamente criadas pela concepg¢ao de mundo
eurocéntrico desde o passado, perpassando o Illuminismo no século XVIII, se

refletiram na modernidade. Contudo, o discurso de “universalidade” esta pautado em
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cinco paises: Inglaterra, Franca, Alemanha, Italia, Estados Unidos. (GROSFOGUEL,
2016). Como se o0s pesquisadores dessas nacdes tivessem a capacidade, o
conhecimento, o poder de explicacdo de praticamente todas as realidades, culturas
ou sociedades do restante do mundo. A perspectiva eurocéntrica criou uma espécie
de ideia de totalidade, racionalidade, hegemonicamente europeia.

Na modernidade, novos paradigmas surgiram questionando e negando a ideia
totalitaria, possibilitando outras abordagens, narrativas epistemolégicas néao
eurocentradas. Modernas concepcdes filosoficas se constituem contrapondo a
hegemonia eurocéntrica.

Nesse contexto, houve discussoes e reflexdes, apresentando ideias de novos
pensadores, intelectuais, preferencialmente mulheres negras, que trazem em suas
abordagens estudos e pesquisas na perspectiva ndo eurocentrada, mas,
interseccionalizada (género, raca, classe) e que colaboram para pratica pedagdgica
antirracista.

A exemplo disso foi citada a intelectual Bell Hooks (2013), estudiosa ligada ao
movimento feminista negro nos Estados Unidos. Prega uma educacao libertadora,
transgressora e critica que ser trabalhada por professores(as), sejam negros(as) ou
nao negros(as). Assim, afirma que:

Os professores universitarios podem distribuir o material quanto o quiserem,
mas se as pessoas ou estudantes ndo estiverem dispostos, sairdo vazios
daquela informacédo, por mais que a gente sinta que realmente cumpriu o
dever... é preciso saber o estado de humor, da classe, a estagdo do ano, o

clima da sala e perguntar sempre se esta bem, esta acontecendo algo.
(HOOKS, 2013, p. 211).

As préaticas metodoldgicas propostas por Hooks (2013) estavam voltadas para
a desconstrucéo e superacao contra o machismo, racismo, sexismo e diversas formas
de opressao, principalmente sobre as mulheres negras, colocadas historicamente em
funcdes subalternizadas ou vistas como objeto sexual e de cor.

Outra autora abordada foi Angela Davis, filésofa, ativista do feminismo negro,
ligada ao Grupo Politico Panteras Negras nos anos 60, lutando pelos direitos civis da
populacdo negra dos Estados Unidos. Fato que induziu a sua prisdo, porém, logo
apos, foi julgada e inocentada.

Angela Davis chegou a ser candidata a vice-presidente dos EUA em 1980 e
1984, pelo Partido Comunista Americano, visto ser uma das precursoras na questao

da interseccionalidade entre género, raca e classe, abordando que a questdo das
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desigualdades sociais geradas pelo capitalismo é fruto de uma estrutura historica
racista e sexista.

Segundo Bretas e Davis (2016) a luta feminista deveria ter uma abordagem
critica ao capitalismo, ser antirracista e antiescravagistas, contudo, perpassando por
demais dilemas e questdes das mulheres na modernidade. As autoras se colocam

como modernas abolicionistas.

Assumimos uma luta que nos vincula aos abolicionistas que se opuseram a
escravidao. As instituicdes da prisdo e da pena de morte sdo os exemplos
mais 6bvios de como a escraviddo continua a assombrar nossa sociedade.
(DAVIS, 2016, p. 6).

Com base nas ideias das autoras supracitadas, foi abordado aos participantes
da pesquisa sobre a questdo das penitenciarias no Brasil. Segundo os dados do
Levantamento Nacional de Informac¢des Penitenciarias (Infopen), a populagéo
carceraria brasileira € composta por 94% de homens, mais da metade (55,07%) com
até 29 anos de idade e, ainda 61,67% sdo de negros ou pardos, com baixa ou
nenhuma escolaridade; 40% do total (quase 250 mil) sdo de presos provisorios, ou
seja, pessoas que se encontram cerceadas em sua liberdade pela falta do julgamento.
Tudo isso revelando a questdo sociorracial e o racismo em nosso pais.

Foi abordado aos estudantes, o pensamento de Patricia Collins sobre a
temética em questdo. Collins (1997), professora universitaria de Sociologia da
Universidade de Maryland, Colige Park, do Departamento de Estudos afro-
Americanos na Universidade de Cincinnati e ex-presidente do Conselho da
Associacdo Americana de Sociologia, apontou que o estudo sobre o feminismo,
sobretudo negro, deve ser entendido a partir da localizacdo dos grupos nas relacées
de poder. Pois, a experiéncia individual das mulheres negras se insere no campo
social, nos multiplos contextos que resultam nas desigualdades e subalternidade de
género e raca.

Analisando as ideias de Collins (1997) compreendeu-se que a visao classista
nao da conta para superacdo das desigualdades de género e raca, assim como
também se limitar apenas em questdes identitarias sem relacionar a questao de
classe, inerente ao sistema capitalista, € outro erro. Portanto, € necessario
interseccionar (género, raca e classe), para entender o racismo que perpassa toda
essa relacdo. Para isso, € preciso sair das bolhas e néo ficar preso a questdo de

classe, assim como a questao identitaria.
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Outra autora enfatizada aos estudantes durante a intervengao, foi Sueli
Carneiro. Filésofa, educadora, com Doutorado em Educacao pela Universidade de
Séao Paulo (USP), ativista do feminismo negro, uma das fundadoras do Instituto de
Mulheres Negras, o Geledés, surgido em 1998.

Tratou-se também as ideias de Nilma Lino. Pedagoga, professora universitaria,
primeira mulher negra a se tornar Reitora no Brasil, na Universidade da Integragéo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), em 2013. Ex-ministra do
Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial e dos Direitos Humanos, 2015.

Lino (2002) retratou a questdo da identidade negra, sobretudo, através da
estética da corporeidade, de como os corpos negros foram construidos socialmente
sob uma égide ideoldgica racista e como tal se reproduz nos espacos escolares. Os
educadores precisam estar atentos a essa questdo, se instrumentalizando,
provocando discussoes, debates e reflexdes junto aos seus educandos e educadores,
no intuito de contribuir para uma educacéo antirracista e antissexista.

A autora explora a questao da ideia do bom e do ruim, do belo e do feio, a partir
da representatividade do cabelo liso dos brancos, visto socialmente como ideal de
beleza, sendo o cabelo dos(das) negros(as), representado como o0 ndo belo. Algo
naturalizado que muitas pessoas ndo percebem enquanto prética racista. Uma boa
parte dos (das) estudantes participantes da pesquisa, admitiram que utilizam e veem
muita gente utilizando tais expressfes de cunho pejorativo. Todavia, estavam
dispostos a rever tais atitudes.

Por fim, como forma avaliativa da primeira fase da intervencdo foram
produzidas parddias em cima da musica denominada de Cameld, do cantor e
compositor baiano, Edson Gomes. Foi proposto aos estudantes que em cada parddia
produzida, fossem utilizadas algumas palavras-chave, tais como: género, mulher
negra, machismo, mercado de trabalho, desigualdade, racismo, dentre outras.

Seguem duas parodias produzidas pelos participantes da pesquisa, uma de
cada turma do EJA VI A e VI B:

Turma: Eixo VI A

Sou trabalhador, sou do mercado formal
Com minha carteira, sou profissional

Sou bom no que fago, s6 ndo sou valorizado
Em meu trabalho, ganho pouco saléario

Olha patrao, podemos rever a situagéo
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Para a policia isso ndo tem solugcéo nao
Eu sou alguém, tenho filho pra a alimentar
Em um acordo devemos ter que entrar
Quando o patrao vai para cima de mim
Até parece que sou fera

Quando o patrao vai para cima de mim
Até parece que sou fera

Até parece, até parece (bis)

f
4

LR R R R

—_—
-

a2 12

e ew

.
. 2
B EREEREEREEERE T
I AN

) -

Figura 1: Roda de conversa e producao de p_arédias

Na parddia bem elaborada acima, foi perceptivel que os(as) estudantes a
fizeram com o enfoque na relacéo capital e trabalho junto ao mercado formal onde
o(a) trabalhador(a) recebe baixos salarios que mal dao para suprir as suas
necessidades béasicas. Portanto, tomando como referéncia a realidade brasileira em
das desigualdades salarias, a maioria da populacado recebe um salario minimo de R$
1.045,00. Segundo o Departamento Intersindical de Estatisticas e Estudos
Socioecondmicos (Dieese), o0 salario minimo deveria ser ao menos acima de R$
4.366,53. Contudo, a questdo salarial é bastante inferior as necessidades do(a)

trabalhador(a) brasileiro(a).
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Turma: Eixo VI B

Sou atual, sou negra, sou india

Sou mulher, com minha vida posso

Fazer o que quiser

Sou bem informada n&o aceito o que
Quiser.

Sou bem informada n&o aceito preconceito.
Estou disposta a lutar por nossos direitos.
Olha meu povo podemos rever a situagao
Pare o racismo ele ndo é a solugdo nédo
N&o sou téo fragil, eu sei muito bem me
Cuidar, contra o0 machismo

Que juntos iremos lutar.

Quando o salario ndo cai no dia certim,
Até parece eu viro uma fera

Até que viro. (Bis 4 x)
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Figura 2: Roda de conversa e producéo de parddias

Na parddia, as estudantes abordam a questédo do preconceito e do machismo,
com énfase nas mulheres negras e indigenas e realcam a importancia da luta pelos
seus direitos. De certa maneira, relacionam a questdo de género, raca e classe, no
combate ao racismo que € estrutural, e como tal, perpassa a relacdo econbémica,

salarial, gerando desigualdades sociorraciais.



72

7.2 Feminicidio das negras e genocidio da juventude negra

Nessa segunda fase da intervencao foi abordado aos estudantes sobre os(as)
negros(as) que vieram na condicdo de escravizados(as) da Africa para o Novo Mundo
(América), no caso especifico, para o Brasil. Foram violentamente arrancados(as) de
suas nagoOes africanas e fizeram uma travessia pelo Oceano Atlantico nos navios
negreiros, nas piores condicdes desumanas de vida. No periodo escravocrata
sofreram diversos castigos como: acoites, o tronco, o cepo, a gargalheira, o vira
mundo, dentre outros.

A cultura da violéncia, que atingiu principalmente os(as) negros(as), tem a
escraviddo como uma das suas origens. Periodo esse que se reflete no tecido
sociorracial brasileiro, no cotidiano, em que a cada dia os corpos de mulheres negras
e homens negros vém sendo agredidos, violentados ou mortos. Negros(as) vivenciam
formas de opressdes naturalizadas que permeiam a estrutura racista e machista do
Brasil.

Sendo assim, junto aos estudantes, iniciou-se as reflexdes com base na
violéncia de género tendo como referéncia a Lei Maria da Penha n° 11.340/06
(BRASIL, 2006). Foram abordados os seguintes artigos e paragrafos da referida lei:

Art. 2° Toda mulher, independentemente de classe, raca, etnia, orientacao
sexual, renda, cultura, nivel educacional, idade e religido, goza dos direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sendo-lhe asseguradas as
oportunidades e facilidades para viver sem violéncia, preservar sua saude
fisica e mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual e social.

Art. 3° Serdo asseguradas as mulheres as condi¢des para o exercicio efetivo
dos direitos a vida, a seguran¢a, a saude, a alimentacdo, a educacao, a
cultura, a moradia, ao acesso a justica, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a
cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a convivéncia familiar e
comunitaria.

§ 1° O poder publico desenvolvera politicas que visem garantir os direitos
humanos das mulheres no ambito das relagcbes domésticas e familiares no
sentido de resguarda-las de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressao.

§ 2° Cabe a familia, & sociedade e ao poder publico criar as condigbes
necessarias para o efetivo exercicio dos direitos enunciados no caput.

Art. 4° Na interpretacdo desta Lei serdo considerados os fins sociais a que
ela se destina e, especialmente, as condi¢cdes peculiares das mulheres em
situacéo de violéncia doméstica e familiar.
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Em seguida, foi colocado aos estudantes um breve histérico sobre quem foi
Maria da Penha cujo a lei em questdo tem o seu nome. Relatou-se a historia de
agressdes que sofria do seu ex-marido a ponto de deixa-la paraplégica em 1983.
Houve luta para que seu agressor fosse julgado e condenado, o que correu em
primeira instancia em 1991. Portanto, o réu foi recorrendo em instancias superiores
fugindo da prisao.

Em 1998, Maria de Penha processou o Estado Brasileiro junto a Corte
Interamericana da ONU, por negligenciar a violéncia contra a mulher e, em 2001 foi
indenizada. Em 2009, formou-se o Instituto Maria da Penha em combate a violéncia
doméstica contra as mulheres brasileiras.

ApoOs a abordagem sobre o histérico de Maria da Penha, trés estudantes
narraram gue ja tinham sofrido violéncia doméstica pelos seus ex-maridos, parceiros,
namorados, etc. Primeiro com agressfes verbais até chegar a fisica, o que
normalmente ocorre. No entanto, apenas uma delas chegou a denunciar o seu
agressor junto a Delegacia das Mulheres. Portanto, foi comentado que as mulheres
ao sofrerem violéncia fisica deveriam ter a atitude de denunciar.

A Lei Maria da Penha serviu como uma espécie de base juridica para insercao
legal do feminicidio no Brasil. Com isso, foi sancionada em 2015, a Lei. N° 13.104
(BRASIL, 2015), que torna o feminicidio um crime qualificado no codigo penal. Passou
a ser uma acado criminal, qualificada automaticamente como hediondo. Com pena
entre 12 a 30 anos de prisdo, podendo ser aumentada em até 1/3.

Ao tratar do feminicidio, foi utilizado o Atlas da Violéncia de 2017, em que no
Brasil tem 13 (treze) homicidios de mulheres por dia, a maioria das vitimas s&o
mulheres negras. Em 2017, foi registrado que 4.936 (quatro mil, novecentos e trinta e
seis) mulheres foram assassinadas, sendo que 66% eram negras mortas por armas
de fogo e, em boa parte dos casos, dentro de casa (ACAYABA; SILVEIRA, 2017).

Comentou-se que muitas mulheres sdo tratadas como espécie de posse do
homem, fruto da construcdo social e machista da sociedade brasileira. O género
feminino, principalmente as mulheres negras, sdo objetificadas e sexualizadas,
corrigueiramente. Portanto, sofrem violéncia simbodlica ou fisica cotidianamente,
principalmente, por seus parceiros.

. Devido a esse fato, foi ressaltada a necessidade em lutar contra 0 machismo
em paralelo ao racismo, pois, ambos operam sobre a mesma estrutura. As opressoes

de género, cor e raca se coadunam na sociedade brasileira. Assim, € preciso romper
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com o siléncio instituido a grupos historicamente subalternizados, principalmente das
mulheres negras.

Abordar sobre as opressdes de género e racismo no Brasil, muitas vezes &
visto como algo chato, vitimismo, muro das lamentacdes, ou algo parecido. Todavia,
sdo formas de buscar deslegitimar os discursos e narrativas daqueles que
problematizam sobre o machismo e a quest&o sociorracial em nossa sociedade. Dos
gue contestam a hierarquizacdo, a heteronormatividade branca, sexista e racista, a
estrutura de poder.

Como afirma Collins (1997 apud RIBEIRO, 2017), a questédo de género ligada
com a racial €, antes de tudo, estrutural e ndo meramente pés-moderna como dizem
alguns dos seus criticos. Reduz a problematica apenas para as experiéncias
individuas néo refletindo sobre o l6cus social.

A autora ndo nega, necessariamente, a perspectiva individual dos sujeitos, no
caso especifico, dos(as) negros(as). Pois, mesmo que esses tenham percepcdes de
mundo ditas como reaciondrias que reproduzam ideologias opressoras por
pertencerem a grupos subalternizados, sofrem alguma forma de opresséo, fruto do
racismo.

Tomando Collins como referéncia, foi abordado aos estudantes que a violéncia
de género, o feminicidio, sobretudo da mulher negra vitimada, ndo era apenas algo
individual e especifico, se insere numa relacdo social opressora, patriarcal, que
supervaloriza o género masculino, sejam homens negros ou brancos, sendo os
homens brancos ainda mais valorizados devido ao privilégio da branquitude.

Outra fonte abordada na intervencao foi o Geledés Instituto de Mulheres
Negras, para tratar da questdo do machismo e racismo. Assim, se faz necessario
combater essas duas praticas, uma vez que sao questdes as quais tém contribuido
para o aumento da violéncia contra mulher, acometendo quase sempre em
feminicidio, principalmente contra as mulheres negras.

Com isso, segundo kilomba (2012, p. 56 apud RIBEIRO, 2017, p. 38),

As mulheres negras sdao o outro do outro: por ndo serem brancas e nem
homens. Ocupam um lugar muito dificil na sociedade supremacista branca
por serem uma espécie de caréncia dupla, a antitese da branquitude e
masculinidade.

As hierarquias de género estabeleceram forte opressdo sobre as mulheres

negras. Contudo, o movimento feminista de mulheres negras em diversas partes do
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mundo, principalmente no Brasil, vem questionando esse processo hierarquico.
Articulando estudos tedricos e acdes praticas ao combate as opressées com a
finalidade de propor enquanto projeto de pais a superacdo das desigualdades de
género, raca e classe.

Na intervencéo contra as opressdes do género feminino, foi exibido um video?
denominado de Coletivo Madalena Anastacia, grupo teatral de Recife, Pernambuco,
formado apenas por mulheres negras. Um pequeno filme performatico contendo
indicadores estatisticos da violéncia sofrida pelas mulheres afro-brasileiras.

Tendo como referéncia o video citado, houve reflexdes sobre a violéncia de
género e a respeito das propostas do Estado para tentar conté-la. Reflexfes sobre: a
ronda Maria da Penha; Casa de passagem para mulheres; delegacia da mulher;
dentre outras instituicdes. Portanto, apesar de serem acfes necessarias, nao sao
suficientes ao combate as agressdes contra as mulheres, sobretudo as negras.

Nas discussdes abordou-se que a questao da violéncia contra mulher nao era
uma problematica a ser discutida apenas entre as mulheres e o0 movimento feminista,
e sim por toda sociedade, juntamente com homens, principais causadores das
agressoes, a ponto de vitimar simbolicamente, verbalmente e fisicamente o género
feminino.

Nos debates pontuou-se a ideia da sororidade que € unido entre as mulheres,
baseada na empatia e companheirismo em busca de alcancar objetivos em comum.
Conceito muito usado no movimento feminista, sobretudo, negro. De acordo Devis,
(2017 apud MARTINELLI, 2017, online).

Quando a mulher negra se movimenta, toda a estrutura da sociedade se
movimenta com ela, porque tudo é desestabilizado a partir da base da
pirdmide social onde se encontram as mulheres negras, muda-se isso, muda-
se a base do capitalismo.

Combater 0 sexismo e 0 racismo que propaga a violéncia e a subalternizacéo
de grupos oprimidos nao significa que seja uma competicdo de opressdes. Contudo,
ndo deve haver hierarquia dos segmentos oprimidos historicamente, pois as
opressdes sdo estruturais que necessitam ser tratadas de forma interseccional entre
género, raca, classe, sexualidade, dentre outros.

Dando sequéncia ao processo de intervencao, utilizou-se o video da TDE X de

Sao Paulo, que apresenta uma palestra ministrada pela ativista, feminista, negra,

2Facebook.com/madalenaanastaciape.
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Djamila Ribeiro, sobre as pluralidades de narrativas potentes que ecoam vozes de
grupos historicamente subalternizados, quebrando siléncios, rompendo a norma
branca, masculina, hegeménica. Djamila abordou a necessidade de um novo pacto
de humanidade que legitime outras vozes secularmente oprimidas, sejam de mulheres
negras, homens negros, mulheres transexuais, dentre outros.

Foi abordado a respeito do conceito de empoderamento feminino, que muitas
vezes é usado de forma equivocada passando uma ideia apenas de sucesso
individual de mulheres. O movimento feminista negro aborda ser necessario
empoderar as mulheres afim de provocar mudangas sociais numa perspectiva
antirracista, sexista, antielitista, (RIBEIRO, 2019).

O movimento feminista negro percebeu que a concepc¢ao do empoderamento
vai das individualidades a coletividade, do direito a humanidade das mulheres,
sobretudo, mulheres negras. N&o consiste apenas em acoes isoladas de cada mulher,
a ideia € promover uma sociedade mais justa para as mulheres, buscando equidade
sociorracial e de género.

Outro video visto foi o do Canal Preto3 sobre o significado do Dia da
Consciéncia Negra, na fala da ativista negra e filosofa, Sueli Carneiro, que abordou
guestbes em combate ao racismo, sexismo, machismo e outras formas de
discriminagcéo. Tal combate ndo pode ser apenas feito em espacos legitimamente
institucionalizados. As academias desprezam os saberes das culturas de matrizes
africanas, esses conhecimentos devem ser forjados nas lutas, nas resisténcias, a fim
de preservar e legitimar a memoria historica e cultural afro-brasileira em diversos
espacos da sociedade brasileira.

ApoOs a exibicdo do video acima citado, fomentou-se varias reflexbes e
informacBes importantes, dentre as quais comentou-se sobre a ideia de como foi
forjado o dia 20 de novembro como o Dia da Consciéncia Negra, em 1971. Dia criado
pelo professor, poeta e ativista negro, Oliveira Silveira (1941-2009). A partir de entao
passou a ser absorvido pelos movimentos sociais negros e veio ganhando destaque
na sociedade brasileira.

O Dia 20 de novembro acabou sendo uma contestacdo ao dia 13 de maio,
abolicdo da escraviddo, em que na historiografia durante muito tempo foi abordado

3 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=8]_1NGDI;2I
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como uma espécie de algo dado pela princesa Isabel, por uma elite intelectual branca
e abolicionista. Portanto, apds esse fato histérico, o pais deixaria de ter escravos
negros e futuramente seria uma espécie de Democracia Racial.

O movimento social negro, ao longo do tempo, foi questionando essa narrativa
e transformou o dia 20 de novembro no Dia da Consciéncia Negra, dia de discussoes,
reflexdes e combate ao racismo, machismo e outras formas de discriminagoes.

Nos debates em sala de aula, foi proposto pelos estudantes a ideia de que o
dia 20 de novembro deveria ser Dia da Consciéncia Humana ao invés da Consciéncia
Negra. Portanto, houve um esclarecimento sobre esta questdo, uma vez que
humanidade dos(as) negros(as) foi negada durante o processo de escravizacao e pés-
abolicdo. Uma de suas consequéncias foi a estrutura racista e desigual da sociedade
brasileira, atingindo principalmente a populacdo afro brasileira. Sendo assim, ha a
necessidade de o dia 20 de novembro ser fortalecido como o dia da Consciéncia
Negra.

Devido ao fato de o dia 20 de novembro ser o Dia da Consciéncia Negra, foi
feito uma trajetdria histérica do Quilombo dos Palmares junto aos estudantes, tendo
como Munanga (2006), como referéncia.

Foi abordado aos estudantes que o Quilombo dos Palmares se localizava na
Serra da Barriga no atual estado de Alagoas, finalizando em Pernambuco.
Aproximadamente no ano de 1595, século XVI, cerca de 40 (quarenta) escravos
teriam fugido de um engenho de Pernambuco, armados (foices, cacetes, facdes,
dentre outros), andando varios dias até encontrarem um local alto com possiblidade
de visdo estratégica, com muitos palmares, o que subsidiou sua denominacao,
Palmares.

Palmares foi crescendo ao ponto de ter mais de 30 (trinta) mil habitantes entre
homens, mulheres, criancas, em sua maioria negros(as). O grupo constituido por nao
negros era composto por: indios, mesticos e brancos. Como ja se sabe, a comunidade
nao era apenas um quilombo, constituia-se de varios quilombos cercados com
estacas, armadilhas, muralhas, dentre outros. Os(as) negros(as) de “Palmares
estabeleceram o primeiro Estado livre nas terras da América, um Estado africano pela
forma como foi pensado e organizado, tanto politicamente quanto militarmente, sécio
culturalmente e economicamente”. (MUNANGA, 2006, p.76).

A sociedade e economia em Palmares representavam uma ameaca, uma

subverséo ao governo colonial portugués. A producéo coletiva pertencia a todos(as),



78

nao a ricos, poderosos, senhores de engenhos. Por isso foram mais de 27 (vinte e
sete) investidas para destruir o quilombo, o qual durou mais de um século de
resisténcia na luta contra a opressao, escravidao e o racismo.

Em 1580, os holandeses invadiram o Brasil e se estabeleceram em Recife,
Pernambuco. Foram expulsos pelas tropas luso-brasileiras em 1640. Todavia, apés a
sua expulsdo a economia agucareira retomou 0 seu crescimento e muitos negros(as)
fugiram para Serra da Barriga, Alagoas, para viver no Quilombo dos Palmares.

Devido ao valor econémico significativo para se comprar escravos, 0s senhores
de engenhos recifenses organizaram expedi¢cdes para invadir e capturar negros(as)
em Palmares. Numa dessa acao, por volta de 1655, raptaram uma crianca negra,
recém nascida, a qual foi entregue aos cuidados do Padre portugués, Anténio Melo,
gue vivia em Alagoas no distrito de Porto Calvo.

A crianca criada pelo Padre Antonio de Melo recebeu o nome de batismo de
Francisco. O sacerdote |lhe ensinou portugués, Latim e religido cristd. O menino
cresceu e, com 15 anos de idade retornou a Serra da Barriga, Palmares, que era um
conjunto de povoados cujo principal era denominado de Macaco, sendo entdo, sua
capital. O jovem deixa 0 seu nome de batismo e passa a ser chamado de Zumbi,
assim, recuperam parte da sua identidade negra de matriz africana.

O chefe do quilombo chamava-se Ganga Zumba, o qual assinou um acordo de
paz com o governador da Capitania de Pernambuco. Todavia, Zumbi e um grupo de
palmerinos ndo aceitaram os termos do tratado alegando que ndo assegurava a
liberdade dos(as) negros(as), até porque restituia a escravidao de boa parte dos
quilombolas que fugiram para Palmares. Isso dividiu o quilombo e Zumbi passou a
liderar o povoado em 1680.

Nesse contexto, Ganga Zumba teria ido com um grupo para Cucad, terra que
a coroa portuguesa lhe concedeu como parte do acordo de paz estabelecido. Em
1688, foi envenenado e morreu. Sendo assim, seus seguidores retornaram para
Palmares sobre a liderangca de Zumbi. Nesse processo, o governo colonial contratou
o0 bandeirante Domingos Jorge Velho para organizar uma expedicdo para destruir
Palmares.

Segundo Munanga (2006), a partir de 1692, Domingos Jorge Velho deu trés
investidas sobre Palmares. Numa dessas guerras ele conseguiu capturar um dos
homens de confianca de Zumbi, denominado Antbnio Soares, que teria delatado o

esconderijo de seu lider. Com isso, Soares apunhalou Zumbi o ferindo e, veio a falecer
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com seus companheiros apos tropas de Jorge Velho assassina-los no dia 20 de
novembro de 1965.

Enfim, os movimentos sociais negros resignificaram a luta, a trajetéria de Zumbi
e por isso estabeleceu o dia da sua morte, 20 de novembro, como o Dia da
Consciéncia Negra. Dia do combate ao racismo, preconceitos, discriminagdes, contra
negros(as) e também demais minorias étnico-racial

Em outro momento da intervencdo, foi abordado aos estudantes sobre
genocidio da juventude, principalmente da juventude negra, mediante textos, videos
e tedricos que abordam a questéo da violéncia com énfase nos jovens negros(as).

Utilizou-se como fonte de pesquisa o Atlas da Violéncia de 2019, que aponta
as taxas de homicidios da juventude no Brasil, entre 15 a 29 anos. Pois, 0s jovens do
sexo masculino, principalmente negros com até sete anos de estudos, sdo 0s que
mais sofrem a violéncia letal. Os homicidios equivalem a 59,1%. Com isso, entre 2007
a 2017, essas mortes violentas cresceram em 33,1% para a juventude negra e a dos
nao negros tiveram um aumento de 3,3%. Portanto, em dez anos foram mortos um
indice de 69,9% homicidios, 100 mil jovens. (IDOETA, 2019).

Um dos videos apresentados aos estudantes abordou o enfrentando do
genocidio negro da juventude tendo como foco a violéncia contra a juventude negra,
trazendo imagens em formato de desenhos, quadrinhos, abordando indicadores
estatisticos, interseccionando a questéo da juventude, condicdo social, sociorracial e
guestionando o racismo estrutural brasileiro.

Em sequéncia foi aberto o momento de discussdes a respeito da violéncia
institucional gerada pelo Estado através da policia, principalmente a Policia Militar
(PM) com seu poder ostensivo. Questionou-se sobre o0 modelo de seguranca publica
opressora principalmente nos bairros populares e periféricos, abordando de forma
agressiva e discriminatéria, propiciando a morte, o genocidio da juventude, pobre e
negra. Pois, em muitas vezes, utilizando a ideia de “combater” o crime organizado, o
confronto direto acaba tirando vidas de pessoas negras, taxadas de bandidos.

O assunto acima poder ser relacionado ao conceito de necropolitica do
historiador, camaronés, Mbembe. Tal conceito consiste numa cultura da violéncia
sobre o continente africano desde o processo de colonizagdo como também no pos-
colonialismo do século XX e XXI. Em que popula¢ges africanas nos espacgos de
extracao de riquezas, como minerais e petréleo, foram violentados e mortos. Trata-se

de uma questao de soberania em que estabelece quais corpos podem viver ou morrer.
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O conceito trata que o Estado tem um papel fundamental para definicdo da vida
ou da morte. Sendo assim, a conceituacao foi discutida com os(as) estudantes,
abordando que a politica de seguranca publica brasileira reproduz a necropolitica,
contribui para o genocidio dos jovens pobres e negros(as).

Debateu-se sobre a criminalizagdo da pobreza que atinge, sobretudo a
juventude pobre e negra. A bala perdida com endereco certo, sempre atingiu 0s
bairros periféricos. Ha certa naturalizacdo da violéncia que vem se propagando
cotidianamente, o que nao deveria ocorrer, visto que acaba reproduzindo praticas
estruturalmente, discriminatorias e racistas.

Buscou-se fazer a discussao sem a ideia do bem contra o mal, até porque os
agentes de policia estao inseridos num modelo de seguranca publica que os colocam
como algozes e/ou justiceiros, mas também como vitimas do préprio sistema. A policia
brasileira € considerada uma das que mais mata e a que mais morre no mundo.

Segundo o Forum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP, 2017), a policia
militar e civil, em servico ou ndo, matou 5.159 (cinco mil, cento e cinquenta e nove)
pessoas em 2017, sendo que a maioria destas vitimas eram negras ou pardas.
Todavia, em 2017, morreram 385 (trezentos e oitenta e cinco) policiais, 91 (noventa e
um) destes em servico e 294 (duzentos e noventa e quatro) fora do horario de servigo.

Nas reflexdes com os estudantes foi colocado que a base da policia,
especialmente na Bahia, era negra, oriundo das camadas populares, que ingressam
na corporacdo como forma de se tornar um funcionario publico, ter estabilidade
financeira, dentre outras questdes.

Pontuou-se que muitas vezes 0s jovens, pobres, negros, antes de entrarem na
instituicdo policial, criticavam as formas truculentas das acfes da policia nas
comunidades periféricas. Contudo, quando passavam a compor o0 quadro da
seguranca publica, reproduziam as mesmas truculéncias sobre esses bairros de suas
origens sociorraciais. Pois, em nome da ordem, da paz, do combate ao crime,
reprimiam os seus, violentamente.

Além das discussdes quanto a questdo do genocidio da juventude negra, houve
reflexdo sobre a questdo do sistema prisional brasileiro que é considerado o quinto
maior do mundo, perdendo apenas para Estados Unidos, China, Russia e Tailandia,
segundo o Infopen - Informacdes Estatisticas do Sistema Penitenciario Brasileiro.

Pois, nossas prisdes estao cheias de jovens, pobres, negros(as).
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Segundo dados da Infopen, a populagdo carceraria brasileira € composta por
94% de homens, mais da metade destes (55,07%) tem até 29 anos de idade sendo
que, 61,67% sdo negros ou pardos, com baixa ou nenhuma escolaridade; 40% do
total (quase 250 mil) sdo de presos provisorios, ou seja, pessoas que se encontram
cerceadas em sua liberdade sem terem sido julgados.

Davis (2017, apud MARTINELLI, 2017, online), que nos ultimos anos vem
estudando o sistema prisional dos Estados Unidos, onde boa parte € composta de
jovens negros(as) e latinos, afirma que o encarceramento em massa nunca trouxe
solucdo para conter a violéncia. A autora faz uma critica pertinente ao sistema
carcerdrio estadunidense e a sua ligacéo historica com escravidao.

Partindo da ideia de Devis (2017, apud MARTINELLI, 2017, online), se pode
refletir que as senzalas do periodo da escraviddo no Brasil seriam as origens do
encarceramento dos(as) negros(as), fato que se reflete até os dias atuais,
reproduzindo um sistema prisional socialmente racista.

A escravidao foi a base da formacao social brasileira, que humilhou, discriminou
e gerou o sentimento de édio aos escravos. Esse sentimento socialmente vem sendo
estimulado por segmentos das classes altas e médias sobre as camadas periféricas,
pobres, negras e como tal se reflete junto ao Estado através das forcas de seguranca
publica. Portanto, tudo isso é fruto do culturalismo racista brasileiro (SOUZA, 2019).

Foi colocado na intervencdo que o racismo no Brasil ndo se da mediante a
origem consanguinea como nos Estado Unidos, onde quem tem sangue negro pode
ter pela clara, branca, € considerado negro(a). No Brasil, a questéo racial é de marca
pelas caracteristicas, pelo fenétipo, em que as pessoas de cores negras Sao
discriminadas. Uma exclusdo dos membros do grupo em relacdo a situacdo ou
recursos pelos quais venham a competir com os membros do grupo discriminador
(NOGUEIRA, 1955).

Dando sequéncia ao processo de intervencdo, houve uma oficina de poesia
ministrada pela professora, poetisa, atriz, e estudante da segunda turma do PPGER,
Tereza Sa; auxiliada por uma estudante do mesmo programa, Geomara Moreno. A
tematica do trabalho foi denominada de Vivéncias Poéticas: no verso, reverso da
memoria de nés. Teve como referéncia o grupo Profundancas, antologia literaria,
fotografica e virtual, composta somente por mulheres escritoras, inclusive a prépria

Tereza Sa.


http://dados.mj.gov.br/dataset/infopen-levantamento-nacional-de-informacoes-penitenciarias/resource/5652dceb-d81a-402f-a5c8-e4d9175241f5
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Durante a oficina, os(as) estudantes trabalharam a ideia do eu lirico ou poético,
gue seria a voz que se manifesta na poesia e, como tal, geralmente se faz presente
na primeira pessoa. A partir de entdo, foram lidas e interpretadas as poesias
abordadas na oficina. Ao final da oficina, os(as) estudantes desenvolveram poesias
autorais, organizadas e recitadas coletivamente.

Outra colaboragao no processo de intervencédo foi mediante a participagéo dos
rappers ilheenses, Cjay e Marcos (SDR). Ambos abordaram, numa roda de conversa,
a questdo do genocidio da juventude negra e de como rap vem contribuindo para
denunciar o racismo, propondo mudancas sobre a questao sociorracial brasileira. Ao
final, ambos cantaram uma musica de autoria propria com a participacdo dos
estudantes.

Em outro momento, comentou-se sobre a Marcha Contra o Exterminio da
Juventude Negra que vem acontecendo anualmente em alguns estados do Brasil,
dentre estes, Salvador, Bahia. Um movimento que mobiliza organizacdes negras,
dentre elas, o Reaja ou Sera Morto. Ato que contesta 0 genocidio e o encarceramento
em massa da juventude, pobre e negra. Violéncia corriqueira praticada pelo Estado
através da sua forca de seguranca publica.

Foi lembrado que o Brasil era um pais de influéncia colonizadora fortissima,
tornando-se independente em 1822. De raizes escravistas marcantes, foi um dos
altimos paises das Ameéricas em abolir a escraviddo (1888); um dos ultimos do
continente da América a proclamar uma republica (1889); com uma histéria de varios
golpes politicos; possui o histérico de ditadura militar de mais de 21 anos; e um
periodo muito curto de “Democracia”, ainda que liberal.

Chegou-se a reflexdo que o processo opressivo o0 qual incide sobre os menos
abastados, ocorre porque boa parte da sociedade a legitima, uma vez que a ideia do
- bandido bom é bandido morto - que as elites do pais permearam na sociedade
brasileira, muitas vezes é reproduzida pelas pessoas das camadas populares, as que
mais sofrem com as consequéncias desse ideario.

Portanto, foi colocado por alguns estudantes, que muitas vezes 0s jovens
pobres e negros com determinados visuais e estéticas, séo vistos e abordados pela
policia como vagabundos, ladrdes, dentre outros adjetivos pejorativos. Situagcdes que
acontecem com frequéncia, ndo sdo casos isolados.

As instituicdes que servem para proteger, acabam condenando de forma

preconcebida e racista. Para Munanga (1996, p. 215), “o racismo brasileiro na sua
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estratégia age sem demonstrar a sua rigidez, ndo aparece a luz; € ambiguo, meloso,
pegajoso, mas altamente eficiente em seus objetivos”.

Comentou-se que todos os jovens de bairros populares e, principalmente,
negros(as) ja passaram ou estdo passando pela escola publica. Como tal, esses sao
as vitimas preferenciais da violéncia. Por isso, era de fundamental importancia as
instituicbes educacionais fomentarem a questdo da violéncia que também se reflete
no espago escolar.

Foi orientado aos estudantes, como fruto de avalicdo da segunda unidade
escolar, que desenvolvessem videos em equipe tendo como foco: no feminicidio, em
especial de mulheres negras; o genocidio da juventude, sobretudo, negra; racismo;
machismo; preconceitos.

As producdes audiovisuais foram feitas e apresentadas na sala de videos do
CEPFAG. Trés videos foram organizados pela turma A e, quatro videos organizados
pela turma B, ambas do EJA, somando num total de sete videos produzidos pelos
estudantes. Como resultado avaliativo também foram consideradas as producdes de
poemas coletivos desenvolvidos na oficina literaria desenvolvida por Tereza Sa e
Geomara Moreno. Portanto trouxeram reflexdes de dois videos e dois poemas
produzidos pelas turmas EJA VI A e VI.

O primeiro video em questao denominado Diga N&o ao Preconceito, EJA VI A,
foi desenvolvido por seis estudantes da turma, cinco mulheres e um homem, onde, de
forma dancante e cantada, parodiaram a musica - Eu S6 Quero E Ser Feliz - de
Claudinho e Buchecha, narrando de forma criativa a questdao do preconceito e a
discriminacdo racial e de género através do corpo e da fala.

Outro video foi 0 do EJA XI B, intitulado Feminicidio, que abordou a questao
da relacéo abusiva do machismo téxico, o qual comeca de forma verbal, depois fisica,
até gerar o feminicidio. O video teve como pano de fundo a musica - Rap - do grupo
formado somente por mulheres chamado Atitude Feminina Rosas, Brasilia (DF).

Em relacdo aos poemas produzidos nas oficinas, um de cada turma sera

apresentado:

Nem Vem Que Nao Tem
Eixo: VI A

Com sua vaidade camufla-se o machismo
A dia de que a mulher sempre sera
Do lar.
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Com Jeitinho meio néo intencionada,
Ela o coloca no seu lugar.

Lugar, como assim lugar?

Seré& que existe lugar de homem,
Lugar de mulher?

N&o importa com sera

O seu posicionamento,

Se sera com malicia ou

Com enfrentamento,

Mas os direitos devem

Ser defendidos com justica.

Figura 3: Oficina de poesia

Percebe-se que as autoras abordam as estratégias de mulheres que
individualmente no seu dia a dia, combatem o machismo a partir da perspectiva do
seu préprio lar, com seus companheiros. Podendo ser de formar maliciosa ou com
enfretamento mais direto, com o intuito de buscar direitos iguais entre homens e
mulheres. O que determina o artigo 7° da Constituicdo de 1988, que proibe a
"diferenca de salérios, de exercicio de fun¢des e de critério de admissdo por motivo
de sexo, idade, cor ou estado civil". (BRASIL, 1988).



Mulher Guerreira
Turma: Eixo VI B

Senti na pele, na ponta da teia
Uma dor que incendeia

Sem mistério insiste, em
Gesto de aparecer

Antecipo de onde vem

Essa que eu sem ninguém
Ante - vivo, ante - sinto o

Que ha de vim

Fico agora pois enfim

Aquilo que ficou em mim.
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Figura 4: Oficina de poesia

Na poesia acima as estudantes parecem abordar questdes mais subjetivas,

sem expressar objetivamente e claramente as questdes socorraciais, 0 machismo,

etc. Possui narrativa com caracteristicas existenciais, uma perspectiva interpessoal

do que é ser mulher. As palavras estéo, relativamente, bem colocadas numa poesia

bastante interessante.
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7.3 Expressodes Racistas do Cotidiano

Nessa terceira parte da intervencdo foi tomado como referéncia o Portal
Pragmatismo, em que relata treze expressdes de cunho racistas tais como: Amanha
é dia de branco; Servico de preto; A coisa ta preta; Mercado negro; Denegrir; Inveja
branca; Da cor do pecado; Morena, Mulata (seguidos de tipo exportacdo); Negra de
beleza exdtica ou com tracos finos; Nao sou tuas negas ou Pegar uma nega; Cabelo
ruim; Cabelo de Bombril; Cabelo duro; Nasceu com um pé na cozinha; Barriga suja.
Sao expressdes que nao deveriam ser usadas no vocabulario brasileiro, uma vez que
denotam racismo.

Para o desenvolvimento do trabalho, os estudantes de cada turma foram
divididos em quatro grupos, dentre 0os quais, trés grupos abordaram trés expressdes
cada e, dois abordaram quatro expressdes cada. A partir de entdo, comentou-se sobre
tais expressdes com base no que estava colocado no Portal Pragmatismo. Sao ditos
naturalizados na sociedade brasileira e, por isso sdo reproduzidos como atitudes
racistas, preconceituosas, de forma nao reflexiva.

De acordo com os(as) estudantes, no espaco escolar ou dentre outros locais,
as expressdes mais ditas sdo: A coisa ta preta; Morena; ndo sou tuas negas ou pegar
uma nega; Cabelo ruim ou duro, uma vez que alguns estudantes as viam como
brincadeiras, algo rotineiro e cultural. Foi pontuado junto ao educando que os dizeres
estudados expressam vocabularios de cunho pejorativos e discriminatorios contra
os(as) negros(as). Quanto a isso, Munanga (2006.p.181) afirma que “[...] umas das
muitas dificuldades para perceber, entender e codificar praticas racistas no Brasil é
porque se tem racismo, porém, ninguém se ver racista”.

Foi pontuado que nos Estados Unidos, assim como na Africa do Sul, existiu até
bem pouco tempo uma segregacdo institucional legal, entre negros e brancos.
Todavia, diferente desses dois paises, a questao segregacionista brasileira, sobretudo
apos a escravidao, se estabeleceu entre os critérios cor/raca e classe social. Sendo
assim, acreditou-se na falsa ideia de que ndo tinhamos um racismo propriamente dito.
Pois, muitas vezes conseguiamos enxergar praticas racistas cotidianas em outras
nacdes e ndo na nossa.

As discussoes, feitas junto ao alunado, foram conduzidas de maneira reflexiva,
buscando desconstruir a ideia de que tratar a respeito das expressoes estudadas,

seria estar na aresta do - politicamente correto, mimimi da vitimizacdo - ideias
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comumente usadas para deslegitimar a temética racial, mantendo e perpetuando o
NOSSO 0 racismo a cada dia.

Por fim, foi abordado a respeito da Marcha do Cabelo Crespo, ocorrida
anualmente em Salvador, Ba, e que até 2019 estava em sua quinta edicdo. Sendo
uma das a¢des do movimento de mulheres negras que demarcava o0 empoderamento
das mulheres em especial, negras, através da estética do cabelo crespo, que
representa uma das caracteristicas da identidade afro-brasileira. Nessa perspectiva,
Gomes (2002, p.174) afirma que:

O cabelo é um dos elementos mais visiveis e destacados do corpo. Em todo
e qualquer grupo étnico ele é tratado e manipulado, todavia a sua simbologia
difere de cultura para cultura. Esse carater universal e particular do cabelo

atesta a sua importancia como simbolo identitario.

A marcha expressava a simbolizacdo identitdria da estética negra e, assim
como os manifestantes, denunciavam e questionavam a estrutura do machismo e
racismo no Brasil e, como ja foi dito antes, operam na mesma légica da discriminacao
e opressao.

O ato valoriza a autoestima da populacao afro-brasileira, rompendo com a velha
ideia preconceituosa de cabelo dito bom, ligado aos brancos(as) e o dito ruim ligado
aos negros(as). Nao era uma imposicdo, como se uma mulher para ser negra tinha
obrigatoriamente usar um visual Black. Todavia, a estética do cabelo Black contribuia
para valorizag&do da identidade negra.

Abordou-se que a marcha era apenas uma culminancia das atividades que o
coletivo de mulheres negras fazia em escolas, associacdes de moradores, dentre
outros espacos, tratando de tematicas sobre identidade negra, machismo, racismo,
dentre outros. Portanto, algumas estudantes se mostraram interessadas pelo coletivo
e ficaram de pesquisar sobre ele. Sem contar que levantaram a possiblidade de
organizar uma Marcha do Cabelo Crespo em llhéus, Bahia.

Importante foi frisar que a marcha era organizada por mulheres negras, porém,
0s homens, em especial negros, podiam participar. Até porque, muitos jovens, pobres
e afros, por estarem com visual black, sofrem algum tipo de represséo por parte do
Estado através dos agentes da seguranca publica.

Nessa ultima fase da intervencéo, como atividades avaliativas foram apenas
considerados os estudos dirigidos, a participacdo das discussdes e reflexdes feitas

em sala de aula entre os(as) estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Abordando a Lei n°® 10.639/03 (BRASIL, 2003) que trata da Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira no
Colégio Professor Fabio Araripe Goulart, IIhéus/Ba, com as turmas do EJA VI, A e B,
na perspectiva intersecional entre classe, raca e género, foi percebido que € um
processo de discussodes, reflexdes e proposicdes necessarias para possibilitar uma
educacdo de cunho emancipatoria, libertaria e, sobretudo, antirracista. Numa
sociedade em que o Mito da Democracia Racial, paira sobre as cabecas de muitos
brasileiros(as).

A intervencao do projeto de pesquisa foi desenvolvida junto as turmas A e B do
EJA VI, servindo como referéncia a unidade escolar na utilizagdo de praticas
pedagdgicas decolonias e afro centradas e, assim, contribuindo para uma educacgéo
epistemologicamente descolonizadora e intersecional. Sendo assim, foi enfatizado
teméaticas como: mercado de trabalho, feminicidio, genocidio e expressées que
denotam o racismo. Tematicas estas, que contribuem a reflexdo dos(as) estudantes
participantes da pesquisa.

A musica e da poesia sdo importantes ferramentas artista usadas na pratica
pedagogica no processo ensino e aprendizagem. Colaboraram para reflexdo das
guestdes sociorracial e de género, sendo que a vida imita a arte e a arte imita a vida.
De certa maneira, as muasicas trabalhadas e a oficina literaria de poesia expressaram
parte da realidade brasileira.

No processo da intervencdo, experimentou-se as linguagens artisticas
supracitadas, apreciando-as e contextualizando-as. Entrando em contato com
aspectos distintivos da producdo da arte, os quais podem contribuir tanto para o
processo pessoal de criagdo do alunado, quanto para sua experiéncia estética de
conhecimento e significado que a arte desempenha nas culturas humanas.

Nesta perspectiva, a pratica docente atrelada ao fazer cultural possibilitou ao
educador(a) e educando(a) o uso critico da producdo das linguagens artisticas e
criativas, conectadas a vida social com suas contradigcbes internas de conflitos,
permitiu assim, refletir demandas ou situagdes que afligem a populacao pobre e negra.
Por isso, foi relevante valorar o material da produgé&o cultural desenvolvida

coletivamente com o alunado, utilizando a musica, a poesia e audio visual, em vista
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de explorar o enriquecido de conteudos narrativos de temas socioculturais para
formacgé&o educativa critica.

O projeto tratou dos preconceitos, desigualdade brasileira de cunho racista e
diversidade, sendo assim, existe uma ideia de, no minimo, tolerar as diferencas,
sobretudo, étnico-racial. Portanto, tolerar nao significava totalmente aceitar o/a outro/a
como igual. Todavia, € uma forma de evitar conflitos diretos e adiar buscas e solu¢des
contra a estrutura racista do pais (MUNANGA, 1999).

Como no Brasil existem relacdes conflituosas diretas, abertas e demarcadas, a
exemplo dos Estados Unidos e Africa do Sul, muitos(as) brasileiros(as) acreditam que
0 racismo no Brasil € mais suave e pontual em relagcéo a outros paises.

Ao intervir entre teorias e praticas buscou-se utilizar a filosofia de matriz
africana, o Ubuntu. “[...] conceito central da organizacdo social das populacdes
falantes da Lingua Banto. Que consiste nos principios da partilha e do cuidado mutuo
entre as pessoas” (RAMOSE, 2010, p. 211). Representa a concepcdo da
solidariedade interligado a reciprocidade.

O pensamento Ubuntu, propaga o ideario que o ser humano afirma a sua
humanidade a partir do reconhecimento da humanidade do outro ser. Desse principio
€ que se estabelecem as relacfes humanas de respeito e de solidariedade. Sendo
assim, é constantemente necesséria a utilizagdo da ideia filosofica supracitada no
nosso dia a dia dentro e fora do espaco escolar.

Segundo Ramose (2010, p. 213) “a ideia filosofica Ocidental dos Direitos
Humanos partiu do principio individual em que o ser humano seria uma entidade
fragmentada onde os direitos podem ser agregados na base da contingéncia”.
Portanto, contraria a percepcdo dos Direitos Humanos propagada na filosofica
Unbutu, que segundo o autor supracitado concebe a ideia do ser humano como uma
totalidade, tendo seus diretos assegurados.

A filosofia Ubuntu, de certa maneira, contrapde a ideia individualista regente do
mundo atual globalizado e capitalista. Nao visa exclusivamente o lucro, o capital.
Todavia, ndo € um pensamento filoséfico purista ou essencialista, mas sim, de
preservacdo da vida e da solidariedade nas relacbes humanas. Portanto, esse
pensamento filosofico é de fundamental importancia para se trabalhar na perspectiva
de uma educacédo solidaria e antirracista, como a aplicabilidade da Lei n.10.639/03

(BRASIL, 2003) no contexto da sala de aula da Educacgéo Bésica.
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O movimento social negro da contemporaneidade, principalmente o de
mulheres negras, utiliza-se da Filosofia Ubuntu. Com isso, vem valorizando muito o
resgate da identidade negra na perspectiva feminista e interseccional entre classe,
raca e género. Um projeto de nacéo antimachista, sexista e racista, plural e universal
para todos(as) negros(as) e ndo negros(as).

Por fim, tomando como referéncia a Filosofia Ubuntu, a perspectiva da pesquisa
proporcionou uma percepcao de como a escola pode ser considerada um dos espacos
gue interferem na construcéo da identidade negra ou, até mesmo, a do afro (indigena)
descendente.

Possibilitou um olhar lancado sobre a histdria, a cultura negra, onde tanto pode
se valorizar as diferencas, as identidades, como também superar as estigmatizacées,
discriminacfes e até negacdes de si, como afro (indigena) descendente. Ou seja, a

educacdo como processo da humanizacdo, assim como afirma Brandé&o (1981):

[...] educacdo €, como outras, uma fragdo do modo de vida dos grupos sociais
gue a criam e recriam, entre tantas outras invengdes de sua cultura, em sua
sociedade. Formas de educacgé@o que produzem e praticam, para que elas
reproduzam, entre todos os que ensinam e aprendem o saber que atravessa
as palavras da tribo, os cédigos sociais de conduta, as regras do trabalho, os
segredos da arte ou da religido, do artesanato ou da tecnologia que qualquer
povo precisa para reinventar, todos os dias, a vida do grupo e a de cada um
de seus sujeitos, através de trocas sem fim com a natureza e entre 0s
homens, trocas que existem dentro do mundo social onde a prépria educagéo
habita, e desde onde ajuda a explicar — as vezes a ocultar —, a necessidade
da existéncia de sua ordem. (BRANDAO, 1981, p.10-11).

A escola passou a ser vista como um espaco em que (re)aprende a
compatrtilhar, ndo somente navegar entre conteddos e saberes escolares, mas
também, mergulhar no simbdlico e enxergar a parte oculta, submersa dos icebergs
relativos aos valores, crencas e habitos, assim como a desnaturaliza¢éo dos conceitos
gue naturalizam preconceitos raciais e demais ndcleos de sentido relacionados as
questdes de género, de classe e de idade, entre outros. A instituicdo escolar € um
local em que se pode trabalhar, desnaturalizar, praticas e concepc¢des preceituosas,
racistas, através da aplicabilidade da Lei n°® 10.639/03 (BRASIL, 2003).
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Apéndice A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL DA BAHIA — UFSB

MESTRANDO: EDUARDO REGIS SOARES TRINDADE

ORIENTADOR: Milton Ferreira da Silva Junior

TITULO DA PESQUISA: Educacéo, Lei n° 10.639/03 e a interseccdo entre raca,
classe e género no espaco escolar

Proposta pedagoégica para se trabalhar na educacédo basica articulada a Lei n°
10.639/03 (BRASIL, 2003) que trata da Educac&o das Relag6es Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Contudo, de forma
intersecional entre classe, raca e género, com énfase nos negros(as).

TEMA: Lei n°® 10.639/03 (Brasil, 2003) e a interseccionalidade entre classe, raca e
género, do negro (a).

O tema da presente sequéncia didatica foi escolhido com o propdsito de possibilitar
atividades pedagogicas a serem realizadas durante todo ano letivo com base na

referida Lei. Portanto, o educador podera adequar a teméatica aos seus conteldos.

GENERO(S) TEXTUAL(S) A SERE(M) TRABLHADO(S)

A tematica seré discutida mediante a leitura, elaboracéo textual de cinco géneros:
musica, poesia, expressdes cotidianas, arte visual (videos e charges), artigos de
opinides e referéncias bibliograficas. Além de rodas de conversas, aulas expositivas
oficinas, dentre outros. As acfes citadas serdo analisadas em conjunto e discutidas
com a turma a ser realizada. Apds andlises e discussdes os(as) proprios(as)
alunos(as) produzirdo o seu proprio material que servirdo como producao pedagogica

para o(a) educador(a).

CONTEUDOS:

Raca, Classe e Género, do(a) Negro(a);
Etnia;

Mercado de Trabalho;

Machismo;

Racismo;

Feminicidio;

Genocidio da Juventude Negra.
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OBJETIVOS

Objetivo Geral

Desenvolver acdes educacionais na educacao basica com foco na aplicabilidade da
Lei n®10.639/03 (BRASIL. 2003), de forma a interseccionar raca, classe e género do(a)
negro(a) com énfase no mercado de trabalho, feminicidio e genocidio. Expressdes

racistas e machistas que ocorrem cotidianamente.

Objetivos Especificos
Analisar e refletir sobre a estrutura racista brasileira, através da arte/cultura.
Possibilitar outra narrativa histéricas descolonizadoras;

Promover uma educacado de cunho antirracista.

PUBLICO
Estudante do nivel médio, preferencialmente turma da Educacéo de Jovens e Adultos

(EJA), categoria EIXO VI, a qual em geral tem quatro aulas por dia durante a semana.

DURACAO
48 horas aula, isto €, 16h/a em cada unidade. Portanto, na terceira e ultima unidade
gue seja realizado, preferencialmente entre outubro e/ou novembro para culminar com

o dia da consciéncia negra através do desfile da beleza negra no més de novembro.

AVALIACAO

Avaliacdo serd processual, mediante a participacdo dos(as) alunos(as) nas
frequéncias das aulas, oficinas, palestras, debates, dentre outros. Como também nas
realizac6es das tarefas estipuladas. Portanto, o processo avaliativo sera muito mais
para identificar se os objetivos foram alcancados, analisar a eficacia da metodologia
de ensino correlacionado ao perfil da turma, verificar se o0s estudantes estéao

compreendendo os assuntos abordados.
DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA
Foco: Mercado de Trabalho

1. Apresentacdo ao alunado sobre a proposta em trabalhar a Lei n° 10.639/03

(BRASIL, 2003) de forma intersecional entre raca, classe e género;
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Tempo estimado: 1h/a (hora/aula).

2. Aula expositiva sobre diferenca de etnia e raca,
Tempo estimado: 1h/a (hora/aula).

Sugestao de estudo: www.unfa.org.br

Sugestdes de leitura:

MUNANGA, K; GOMES, N. L. O negro no Brasil de hoje. Sdo Paulo: Global, 2006.
GUIMARAES, Anténio Sergio. Cor e Raca. In: Raca: novas perspectivas
antropologicas. 2005

SANSORE, Livio, PINHO, Osmundo Araujo (Orgs.). 2. ed. Rev. Salvador:
Associacao Brasileira de Antropologia, EDUFBA, 2008.

3. Sondar junto a turma quantos trabalham na econémica formal, quantos estdo na
informal, onde estdo empregados, tipo de trabalho, dentre outros aspectos;

Tempo estimado: 1h/a (hora/aula).

4. Aula expositiva sobre surgimento da CLT,;
Tempo Estimado: 2h/a (horas/aula).
Sugestao de estudo:

Tribunal Regional do Trabalho da 242 Regido

https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci arttext&pid=S0103-
49792011000400004&Ing=pt&ting=pt

Sugestao de leitura:

NETO, Lira. Getulio: Do Governo Provisério a Ditadura do Estado Novo.
Companhia das Letras; Edicao: 01, 2013.

5. Tratar a respeito sobre as principais mudancas da CLT (2017), apos flexibilidade;
convidar um(a) advogado(a) do campo trabalhista ou um(a) sindicalista, para fazer
uma exposicao a fim de tirar ddvidas junto ao alunado.

Tempo estimado: 2h/a (horas/aula).

6. Artigo de opinido sobre mercado informal no Brasil e seu perfil. Fazer um estudo
dirigido em equipe;

Tempo estimado: 2h/a (horas/aula).


http://www.unfa.org.br/
https://trt-24.jusbrasil.com.br/
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-49792011000400004&lng=pt&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-49792011000400004&lng=pt&tlng=pt

Sugestao de estudo:
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https://wwwl.folha.uol.com.br/mercado/2019/10/divisao-social-racial-e-de-genero-

confinou-negra-no-mercado-informal.shtml

Sugestdes de leitura:

PAIXAO, Marcelo. MANIFESTO ANTI-RACISTA: Ideias em Pré de Uma Utopia

Chamada Brasil. Ed. Copyright, 2006.

7. Ver a letra juntamente com clipe da musica: Estrangeiro, de Edson Gomes. E logo

apos fazer uma reflexao junto ao alunado;

Tempo estimado: 1h/a (hora/aula).

Musica: Estrangeiro

Edson Gomes

Estou bem distante do teu convivio
Eu estou aqui

Estou bem distante, mas estou
sabendo

Estou aqui

Estou bem distante do teu convivio
Eu estou aqui

Estou bem distante, mas estou
sabendo

O que se passa contigo

E 0 mesmo que passa comigo

O que se passa contigo

E 0 mesmo que passa comigo

Eu ando aqui

Pela Babi (I6nia)

E eles me chamam de brasileiro
Porém eu me sinto um estrangeiro
Trabalho, trabalho

E nada é nada, nao

Trabalho, trabalho

E ndo tenho nada

Sugestdes de Letras de Musicas:
Fabrica (1986) banda Legido Urbana

Trabalho, trabalho

E nada é nada, nao

Trabalho, trabalho

E nao tenho nada

Eu vivo aqui

No submundo

Buracos, favelas

Guetos e mundos

E eles me chamam de brasileiro
Porém eu me sinto um estrangeiro
Trabalho, trabalho

E nada é nada, nao

Trabalho, trabalho

E nao tenho nada

Trabalho, trabalho

E nada é nada, nao

Trabalho, trabalho

E nao tenho nada

Africa, Africa, Africa

Lata D’agua na Cabega (2004) Versao: Elza Soares

Rodo Cotidiano (2003) Banda O Raap


https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2019/10/divisao-social-racial-e-de-genero-confinou-negra-no-mercado-informal.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2019/10/divisao-social-racial-e-de-genero-confinou-negra-no-mercado-informal.shtml
https://www.letras.mus.br/edson-gomes/

101

8. Artigo de opinido sobre diferenca salarial do mercado de trabalho formal entre
brancos(as) e negros(as), o racismo estruturante; propor um estudo dirigido;

Tempo estimado: 2h/a (horas/aulas).

Artigo de opinido em questao:

BELLONI, L. Mulher negra graduada no Brasil recebe 43% do salario de homem
branco. HuffPost, S&o Paulo, 16, nov. 2017. Disponivel em:<
https://www.huffpostbrasil.com/2017/11/16/mulher-negra-graduada-no-brasil-recebe-
43-do-salario-de-homem-branco_a_23279872/>. Disponivel em: 18, ago. 2018.
Sugestao de leitura:

RIBEIRO, Djamila. O que é o lugar de fala? Belo Horizonte (MG): Letramento:
Justificando, 2017, p.39.

9. Atividades: Os(As) alunos(as) em equipe devem iniciar o desenvolvimento de
parddias em sala de aula e concluir em casa. O(a) educador(a) podera indicar algumas
palavras chave devendo conter nas parodias, tais como: machismo, racismo,
desigualdade salarial, mercado de trabalho;

Tempo estimado: 2h/a (horas/aula).

Apresentacdo em sala de aula e avaliagcdo. Tempo Estimado: 2h/a

Foco: Feminicidio e Genocidio da Juventude Negra

1. Apresentar a proposta de trabalhar a questdo do feminicidio e o genocidio com
énfase nas(os) negras(os)

Tempo Estimado: 1h/a (hora/aula).

2. Artigo de opinido sobre violéncia e feminicidio com énfase nas mulheres negras,
com o propésito de realizar estudo dirigido em sala de aula

Tempo Estimado: 2h/a (horas/aula).

Artigo em questéo:

IDOETA, P. A. Atlas da Violéncia: Brasil tem 13 homicidios de mulheres por dia, e
maioria das vitimas é negra. Terra, Sao Paulo, 05, jun. 2019. Disponivel em:<
https://lwww.terra.com.br/noticias/brasil/atlas-da-violencia-brasil-tem-13-homicidios-
de-mulheres-por-dia-e-maioria-das-vitimas-e-
negra,c2a2a7dbd6761f32190c05726fbd84501613mioz.html>. Acesso em: 17, set.
2019.

Sugestao de estudo:

www.conteudojuridico.com.br

Sugestao de Livro:


https://www.terra.com.br/noticias/brasil/atlas-da-violencia-brasil-tem-13-homicidios-de-mulheres-por-dia-e-maioria-das-vitimas-e-negra,c2a2a7dbd6761f32190c05726fbd8450l6l3mioz.html
https://www.terra.com.br/noticias/brasil/atlas-da-violencia-brasil-tem-13-homicidios-de-mulheres-por-dia-e-maioria-das-vitimas-e-negra,c2a2a7dbd6761f32190c05726fbd8450l6l3mioz.html
https://www.terra.com.br/noticias/brasil/atlas-da-violencia-brasil-tem-13-homicidios-de-mulheres-por-dia-e-maioria-das-vitimas-e-negra,c2a2a7dbd6761f32190c05726fbd8450l6l3mioz.html
http://www.conteudojuridico.com.br/
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RENATA. B. Feminicidio — Tipificacéo, Poder e Discurso, Amazon.com.br: Livros.
2019.
3. Videos sobre violéncia contra a mulher, feminicidio com énfase nas mulheres

negras. Assistir e debater em sala de aula;
Tempo estimado: 1h/a (hora/aula).
Video em questao:

https://www.youtube.com/watch?v=Y Eksw2Y-iQ

Facebook.com/madalenaanastaciape

www.onu.org.br/vidasnegras

4. Artigo de opinido sobre a violéncia, genocidio da juventude pobre e negra, para
realizar um estudo dirigido em sala de aula;

Tempo estimado: 2h/a (horas/aula).

Artigo em questao:

ACAYABA, C.; REIS, T; SILVEIRA, D. Brasil teve 65,5 mil assassinatos em 2017,
Atlas da Violéncia; nimero é maior que o divulgado pelas autoridades de Seguranca.
G1, Sao Paulo, 05, jun. 2019. Disponivel em:< ttps://gl.globo.com/sp/sao-
paulo/noticia/2019/06/05/brasil-teve-656-mil-assassinatos-em-2017-revela-atlas-da-
violencia-numero-e-maior-que-o-divulgado-pelas-autoridades-de-seguranca.ghtml>.
Acesso em: 09 ago. 2019.

Sugestao de estudo:

https://doi.org/10.1590/0102-4698197406
Sugestao de leitura:
BORGES, Hamilton. Livro Preto de Ariel. Reaja, 2019.

5. Roda de conversa com representante do movimento da juventude negra,
preferencialmente ligado ao hip hop, para abordar e debater em sala de aula sobre
juventude pobre e negra, racismo, desigualdade sécio racial, dentre outros;

Tempo estimado: 2h/a (horas/aula).

Sugestao de musica: Racistas otarios - Racionais MC's

Racistas otarios nos deixem em paz E eles veem

Pois as familias pobres ndo aguentam Por toda autoridade o preconceito
mais eterno

Pois todos sabem e elas temem E de repente 0 n0osSso espago se
A indiferenga por gente carente que se transforma

tem Num verdadeiro inferno e reclamar


https://www.youtube.com/watch?v=Y_Eksw2Y-iQ
http://www.onu.org.br/vidasnegras
https://doi.org/10.1590/0102-4698197406
https://www.google.com/search?client=firefox-b-d&q=Racionais+MC%27s&stick=H4sIAAAAAAAAAONgVuLSz9U3MMwxMs_KXsTKF5SYnJmfl5hZrODrrF4MAAOB87wfAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwiA9I6F3v_nAhUeGrkGHc1aAUkQMTAAegQIDRAF

direitos

De que forma

Se somos meros cidadaos

E eles o sistema

E a nossa desinformacéo é o maior
problema

Mas mesmo assim enfim

Queremos ser iguais

Racistas otarios nos deixem em paz
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Mas a nocdo que se tem

E limitada e eu sei

Que a lei

E implacavel com os oprimidos
Tornam bandidos os que eram
pessoas de bem

Pois ja é tao claro que é mais facil
dizer

Que eles sdo os certos e o culpado é

Racistas otérios nos deixem em paz vocé
Justica Se existe ou nao a culpa.
Em nome disse eles sado pagos

6. Oficina de producao textual em grupo com os(as) alunos(as). Cada grupo pode
desenvolver um texto dissertativo. O tema tera como foco a juventude pobre e negra,
abordando tematicas como: desigualdade, violéncia, genocidio, oportunidades,
sucesso, dentre outras.

A oficina pode ser ministrada pelo(a) proprio(a) educador(a) ou convidado(a). A
producdo deve ter no minimo um texto argumentativo, coeso e coerente. Os textos
serdo lidos em sala de aula, aberto a discusséo das teméticas referidas;

Tempo estimado: 3h/a (horas/aula).

7. Roda de conversa com representante do movimento feminista de mulheres negras
afim abordar sobre a luta do feminismo negro, preferencialmente no dia Internacional
da Mulher Negra da América Latina, entre outros;

Tempo estimado: 2h/a (horas/aula).

8. Oficina de poesia afro-brasileira com foco na questao da mulher negra. Nela, os(as)
alunos(as) podem produzir poemas coletivos para serem declamados em sala de aula.
O(A) educador(a) pode convidar uma poetisa, preferencialmente negra, para ministrar
a oficina;

Tempo estimado: 3h/a (horas/aula).

Sugestao de poema: Poema — Nado Nego — Telma Sa

NAO NEGO

Nao nego a negra que sou
Porque tudo que sou

Esta a flor da pele

Sou negra sim
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Negra sou

E tenho zelo

E tenho valor

N&o nego a negra que sou

N&o nego aos meus 0 meu amor.

Sugestao de poesias:

Pagina no Face book. Profundancas. Antologia Literaria;

Sugestao de leitura:

EVARISTO, Conceigéo. Insubmissas Lagrimas de Mulheres. Ed. Malé, 2016.
HIMANANA, Ngozi, Adichi. Sejamos Todos Feministas. Companhias das Letras,
2014.

Foco: Expressdes cotidianas que denotam racismo e machismo e desfile da

beleza negra.

1. O(a) educador(a) comenta sobre a proposta com énfase no foco em questdo com
énfase no negro/a;

Tempo: estimado: 1h/a (hora/aula).

2. Levantar e abordar junto ao alunado algumas expressfes cotidianas de cunho
racista, machista e sexista para refletir e debater em sala de aula.

Tempo estimado: 2h/a (horas/aula).

Algumas expressdes que podem ser trabalhadas:

Preto correndo € ladréo, branco é atleta; nasceu com um pé na cozinha.

Sugestao de pesquisa:

Pragmatismo Politico.com.br

www.cartacapital.com.br-sociedade

Sugestao de leitura:

OLIVEIRA, Kiusam. De Omo-Oba: Histdria de Princesa. llustrado por Josiais
Marinho. Belo Horizonte, Mazza, ed., 2009


https://pragmatismo.jusbrasil.com.br/
http://www.cartacapital.com.br-sociedade/
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3. O educador podera levar charges para serem analisadas em sala de aula
baseando-se em atitudes e expressdes cotidianas de cunho racistas e machista, como
por exemplo, as charges abaixo de Mauricio Pestana;

Tempo estimado: 1h/a (hora/aula).

= D PUE WO BEASIL
o;%m%o;mm«
RGOS, AS HELHORES EHSAS,
05 HELHORES CAREYS, EUAM,

Fonte: face.pt.facebook.com

4. Os(As) alunos(as), em sala de aula formando grupo de trés ou quatro, podem
desenvolver charges que denunciem situacbes e expressdes corriqueiras de
machismo e racismo.

Tempo estimado: 2h/a (horas/aula).

5. Os(As) estudantes poderéo apresentar e comentar sobre as suas charges em sala
de aula.

Tempo estimado: 2h/a (horas/aula).

7. Oficinas de estética afro (maquiagem, cabelo e turbantes). O material das oficinas
sera articulado pelo(a) educador(a) junto a equipe de gestdo da unidade escolar e
alunos(as) que irdo participar das oficinas. As oficinas podem ser ministradas por
convidado(a) do(a) professor(a).

Tempo estimado: 4h/a

8. Os(As) alunos(as) que participardo das oficinas poderao se convidados no més de
novembro, em que se comemora o0 dia da Consciéncia Negras, para participar do

desfile da beleza negra a ser realizado na unidade escolar.
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Tempo estimado: 4h/a (horas/aula).

O desfile sera organizado pelo(a) educador(a) junto a equipe da gestado escolar e
demais colegas, podendo estabelecer o seguinte: o dia, os critérios, as premiacodes, a
comissao julgadora, cenario, figurinos, dentre outros. Com isso, culmina a intervencéo
com base na aplicabilidade da Lei n° 10.639/03 (BRASIL, 2003), de forma a

interseccionar 0s seguintes temas: raca, classe e género.
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Apéndice B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL DA BAHIA — UFSB
MESTRANDO: EDUARDO REGIS SOARES TRINDADE
ORIENTADOR: PROF. DR.2 MILTON FERREIRA DA SILVA JUNIOR

Questionario

Titulo da pesquisa: Educacéo, Lei N° 10.639/03 e a Interseccéo entre Raca, Classe
e Género no Espaco Escolar

Participantes da pesquisa: 42 (quarenta e dois estudantes)

Campo de pesquisa: Colégio Estadual Professor Fabio Araripe Goulart

1. Dados Pessoais

1.1 Natural de lIhéus — BA?

Sim ( ) Nao ( ) Qual?

1.2 Mora no bairro Teotonio Vilela?

Sim( ) Nao ( )

1.3 Idade:

1.4 Sexo: Masculino () Feminino ( )

1.5 Como vocé se identifica em relagdo ao género:

( ) Heterossexual () Bissexual ( ) Homossexual ( ) Transexual
( ) Lésbica () Nao binario () Travesti

1.6 Filhos: Sim () N&o ( ) Quantos?

1.7 Como vocé se identifica do ponto de vista raca/cor:
Branco ( ) Negro ( )indio( ) Amarelo ( )

1.8 Vocé tem alguma religido? Sim () N&o ( ) Qual?

1.9 Participa de algum movimento social, grupo ou coletivo? Sim ( ) Nao ( )

2 Perfil socioecondmico
2.1 Trabalha: Sim ( ) Nao ( )

2.2 Trabalha na economia: Formal ( ) Informal ( ) Em que?
2.3 Qual a renda basica sua e/ou de sua familia:
Menos de uma salario minimo ( ) entre 01 a 02 salarios minimos ( ) entre a 03 a 04

salarios minimos () acima de 05 salarios minimos ( )

2.4 Reside: ( ) Casa Propria () Alugada ( ) Cedida ( ) outra situacao
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Qual?
2.5 Na sua casa vocé ou alguém recebe algum beneficio social (ex: Bolsa familia,

pensdo, etc.). Sim( ) Nao( ) Qual?

3 Escola:
3.1 Existe algum tipo de preconceito, machismo, contra as mulheres em sua escola?
Sim( )Nao ( )

3.2 Hé pratica racista no Colégio Professor Fabio Araripe Goulart: Sim () Nao ( )

3.3 Em relacdo ao espaco escolar vocé percebe diferencas ao tratamento dado a

brancos(as) e negros(as). Sim( ) Nao ( )

3.4 Existem algum tipo de preconceito e discriminacdo em sua sala de aula?
Sim( ) Nao( )

3.5 O preconceito mais frequente na sua escola estd relacionado a: Ao ler as
alternativas e pode marcar mais de uma.
( ) Cor/raca ( ) Idade ( ) Opcao sexual ( ) Religido ( ) Género ( ) Outros

Quais?

3.6 Quais assuntos referentes a diversidade que gostaria de ser abordado na escola?
Pode ser mais de uma alternativa.

( ) Etnico ( ) Racial ( ) Género ( ) Opcéo Sexual ( ) Religido ( ) Cultura indigena
( ) Cultura Africana ( ) Cultura Europeia () Outra — Qual?

3.7 Acha importante abordar as questdes de classe, raca e género, 0 espaco escolar?
( )sim( ) Nao

4 Sociedade Brasileira:

4.1 Em relacdo a ideia segundo a qual haveria igualdade de oportunidades para
negros (as) e brancos (as) na sociedade brasileira, vocé diria:

( ) Pode ser comprovada na prética, pois, ha igualdade racial no Brasil;

( ) Faz parte do imaginario social brasileiro, mas nao se confiram na pratica;

() Nao faz parte do imaginario brasileiro;
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() Nunca existiu.

4.2 Em relac&o ao preconceito e a discriminagéo racial no Brasil:
( ) Existe, porém, € ignorado;

( ) Existe é discutido;

( ) Existe, porém nédo declarado;

() Nao existe.

4.3 Ja sofreu algum tipo de preconceito racial? ( ) Sim () N&ao

4.4 Ja presenciou alguma atitude racista no seu dia a dia? ( ) Sim () N&o

4.5 Ja tinha ouvido falar no sistema de cotas para negros(as) nas universidades
publicas brasileiras? () sim ( ) Nao

4.6 O sistema de reservas de vagas (cotas) sociorracial para negros(as) nas

universidades publicas brasileiras € importante? ( ) sim () N&o ( ) N&o sei afirmar.

4.7 O que vocé acha sobre o sistema de cotas: Pode marcar mais de uma alternativa.
() Contribui para a diminui¢do das desigualdades entre racas;

( ) E essencial, pois, visa a correcdo da desigualdade de acesso ao nivel superior;

( ) Cria oportunidades para os mais pobres, negros(as), mas acentuam a
discriminagéo;

( ) Problematiza sobre a questao social, o racismo, brasileiro;

() Contribui para o agravamento do problema do racismo, que néo € tao difundido

na sociedade brasileira.
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Anexo A
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Producdo dos estudantes participantes da pesquisa tendo como base a musica de

Edson Gomes — Camelb.

Letra da Musica Camel6
Edson Gomes

Sou cameld, sou do mercado informal
Com minha guia sou profissional

Sou bom rapaz, s6 ndo tenho tradigdo
Em contra partida sou de boa familia
Olha doutor, podemos rever a situagéo
Pare a policia, ela ndo é a solucdo nao

N&o sou ninguém nem tenho pra quem apelar

S6 tenho meu bem que também néo é ninguém

Quando a policia cai em cima de mim, até parece que sou fera (2x)
Até parece (6x)

Sou cameld, sou do mercado informal

Com minha guia sou profissional

Sou bom rapaz, s6 nao tenho tradicéo

Em contra partida sou de boa familia

Olha doutor, podemos rever a situacéo

Pare a policia, ela ndo é a solugdo nédo

N&o sou ninguém nem tenho pra quem apelar

S6 tenho meu bem que também néo é ninguém

Quando a policia cai em cima de mim, até parece gque sou fera (2x)
Até parece (6x)

Parddia Coletiva produzida pelos alunos

Parddia: Turma: Eixo VI A

Sou catador sou do mercado informal, sofro
Racismo e sou profissional.

Sou bom rapaz e mantenho a tradicdo em
Contrapartida sou de boa familia.

Olha doutor podemos rever a situagéo pare o racismo
Ele n&o é a solucdo néo.

Eu sou alguém, sé nao tenho salario a apelar, s6
Tenho meu bem que também quer ser alguém.
Quando o machismo cai em cima de mim

Até parece que sou fera.

L4 vem a desigualdade em cima de mim

Até parece que sou fera.

Até parece. Até parece



Anexo B

Poemas da Oficina Literaria

ANCESTRALIDADE
Autora: Tereza Sa

Sou mulher de

Versos fartos

De lingua solta

E vida descomedida.

Sou de Africas

Trago ecos infinitos

De mulheres bravias

A me completar.

Dentro de mim, um sol que nédo cessa
E uma alma que se lava todos os dias.
Sou mulher negra

E j& nasci guerreira

Minha alma nédo se nega

Nem se entrega.

SOLIDEZ
Autora: Tereza Sa

Sou além do que sinto

Sinto além do que vejo

E bem proximo do meu medo

Vejo a ginga certeira

Sou mulher- alvenaria

Sustento o que projeto

E me edifico em condicdo ascendental
Sou mulher negra

De corpo e espirito

Refaco minha histéria todos os dias
Tecendo sonhos

Rolando os dados

Lancando dardos

Jogando os buzios

E reconectando o feminino que ha mim.

CANTICODELUTA
Francisca Arcanjo

Se for s6 por um dia, meu protesto:

- Onde esta realmente a consciéncia
Que nédo nota, nas dores da existéncia,
O clamor que esta vivo em todo o resto!?
Consciéncia se da na coeréncia

De lutar, através de qualquer gesto,
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Contra o odio que fere o0 manifesto
Dos quilombos da negra resisténcia.
A historia tem culpa escancarada
Mas, talvez, podera ser perdoada
Se tivermos, por fim, igual direito...
Ja ndo basta dar voz a um s0 dia
Pois, em todo momento a covardia
Se disfarca na cor do preconceito.

Poemas Coletivos Produzidos Pelos Alunos durante a oficina de poesia:

Quero Brincar

Turma: Eixo VI A

Sou mulher quero respeito

Sou forte, sou guerreira vivida? Mas nem tanto

Quero olhar pelo olhar do menino

Quero correr para brincar

Com os pés descalcos, sem vergonha de correr e brincar
Sou livre posso me expressar, do meu jeito

Sem medo de erra

Viva Intensidade

Eixo: B

De onde nés viemos, para onde iremos
S&o tantas as perguntas e poucas respostas
Como diz o fildsofo o que sei que nada sei
Entdo enquanto vocé estiver vida, viva
Intensamente.

Ame mais, construa mais, viva mais,
Porque o ontem passou virou a Historia.
Porque o futuro a Deus pertence

O hoje é uma dadiva.

Por isso, se chama presente

E temos que viver plenamente

Amando minha gente.

113



