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RESUMO

A presente dissertacdo parte do entendimento que € fundamental a presenca da discussao racial,
na perspectiva interseccional, estarem presente no Projeto Politico Pedagdgico das escolas,
mais especificamente no Centro Estadual de Educacdo Profissional da Floresta do Cacau e do
Chocolate Milton Santos, uma escola do campo, fruto da luta do Movimento Sem Terra por
uma outra educacao no Sul da Bahia, assim, objetivou-se tracar caminhos para a ressignificacao
do Projeto Politico Pedagdgico do Milton Santos através da formacdo de professoras/es e
didlogo com a comunidade escolar. Para producdo dos dados foi utilizado o método da
pesquisa-acdo, no qual utilizou-se da técnica do Seminario para diagnostico e para constituicdo
dos Temas Geradores, bem como, foi utilizado das avaliagbes processuais coletivas na
construcdo dos passos da pesquisa. A metodologia interdisciplinar dos Temas Geradores
constituiu as tematicas e o formato da formacao de professoras/es. Dos resultados destacamos
que houve avancos significativos na trajetdria dos estudos de género, raca, classe e educacdo
com a formacdo de professora/es e dialogo com a comunidade escolar, contudo, faz-se
necessario dar continuidade a discussédo dos fendmenos ligados a ocupagédo daquele espaco,
graduar as analogias de conflito na relagdo homem-natureza, avaliar as contradi¢des a partir do
lugar onde se esta e, para tal, € de suma importancia que essas discussdes estejam presentes e
em constante atualizacdo no Projeto Politico Pedagdgico do Centro Educacional. Enquanto
produto deste percurso de pesquisa-acdo, propde-se que o aporte teorico desenvolvido ao longo
da pesquisa aufira o papel de um estandarte para a ressignificagdo/materializacdo de um PPP
democratico e antirracista, e que parta do principio da interseccionalidade de género, raca e
classe no chdo da escola, ao tempo que se propde um curso de formacao para professoras/es a
partir de Temas Geradores e uma proposta de sequéncia didatica a ser desenvolvida com as/os
educandas/os durante o ano letivo.

Palavras-chave: Educacéo antirracista. Movimento Sem Terra. Projeto Politico Pedagogico.



ABSTRACT

The present dissertation is based on the understanding that it is fundamental for racial
discussions, from an intersectional perspective, to be present in the Political Pedagogical Project
of schools, more specifically at the Milton Santos State Center for Professional Education in
the Cocoa and Chocolate Forest, a rural school, fruit of the Landless Movement's fight for a
different education in the South of Bahia, thus, the objective was to trace paths for the re-
signification of the Political Pedagogical Project of Milton Santos through teacher training and
dialogue with the school community. The action-research method was used to produce the data,
in which the Seminar technique was used for diagnosis and for the constitution of the Generator
Themes, as well as collective procedural evaluations in the construction of the research steps.
The interdisciplinary methodology of the Generator Themes constituted the themes and the
format of the teacher training. From the results we highlight that there were significant advances
in the trajectory of the studies of gender, race, class, education with the training of teachers and
dialogue with the school community, however, it is necessary to continue the discussion of
phenomena related to the occupation of that space, to graduate the analogies of conflict in the
man-nature relationship, to evaluate the contradictions from the place where we are and, for
this, it is of utmost importance that these discussions are present and constantly updated in the
Political Pedagogical Project of the Educational Center. As a product of this action-research
course, it is proposed that the theoretical contribution developed throughout the research should
serve as a standard for the re-signification/materialization of a democratic and anti-racist PPP,
and that it starts from the principle of intersectionality of gender, race and class on the school
floor, while also proposing a training course for teachers based on the Generating Themes and
a proposal for a didactic sequence to be developed with the students during the school year.

Keywords: Anti-racist education. Landless Movement. Pedagogical Political Project.
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APRESENTACAO

Esta pesquisa se estabelece a partir da necessidade de abordar a educacao etnicorracial
no ambiente escolar a partir da lei 10.639/03 e, para tal, entendemos a necessidade de processos
formativos que recaiam em uma préatica de ensino antirracista e democrética, ao tempo que
buscamos trilhar um caminho para a ressignificacdo do Projeto Politico Pedagdgico de uma
escola do campo, conquistada por lutas sucessivas no Movimento Sem Terra no Sul da Bahia,
O Centro Estadual de Educacdo Profissional da Floresta, do Cacau e do Chocolate Milton
Santos que ao longo dessa dissertagdo chamaremos CEEP Milton Santos forma comumente
chamada pela comunidade escolar.

Na primeira parte desta pesquisa sdo feitas tessituras de mim, desde a minha infancia
em terras “do cacau” até a chegada ao Programa de Ps Graduagio em Ensino e Relagdes Etnico
Raciais - PPGER; desvelar-se ndo é um caminho facil, por vezes me vi rememorando feridas,
daquelas que os corpos dissidentes carregam, mas também rememorei alegrias, amizades,
ancestralidade e, por fim, ha sempre o entendimento que eu sou a minha historia e estou
exatamente onde deveria estar e, por isso, a escrita deste memorial foi reencontro comigo

mesmo.

Na segunda parte desta pesquisa traz-se 0 percurso investigativo, atraves da pesquisa-
acdo para alcancar o objetivo proposto: tracar caminhos para a ressignificacdo do Projeto
Politico Pedagogico do Milton Santos, através da formacéo de professores e dialogo com as/os
educandas/os e, para tanto, fazendo um percurso histérico da formacao do MST no Brasil, na
Bahia, especificamente no Sul/Extremo Sul, onde esta localizado o Assentamento Terra Vista
— Arataca-Ba, local o qual esta inserido o CEEP Milton Santos. Para isso, utiliza-se como aporte
tedrico Azevedo (1982), Fernandes (2000), Stédile e Fernandes (2005) e Caldart (2001). Por
conseguinte, adentramos ao Milton Santos e seu Projeto Politico Pedagogico, trazendo o debate
acerca da Lei 10639/03 e a necessidade da interseccionalidade estar presente nesse debate,
assim, nos aportamos em autoras/es como Carvalho (2018), Nascimento (1978), Souza (2017),
Bento (2002), Gomes (1996; 2005; 2011; 2012; 2016), Freire (1996; 2002; 2016), Gonzalez
(1984), Carneiro (1995; 2005), Crenshaw (1989; 1991; 2002; 2016), Anzaldua (2000), Lugunes
(2010; 2014), hooks (1995; 2013; 2015) e Louro (1997).
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A posteriori, trazemos o capitulo onde iremos abordar quais foram os caminhos
tedricos-metodoldgicos percorridos nessa pesquisa, quais 0s instrumentos de coleta de dados
utilizados, quais as/os individuos participes, quais as proposi¢cdes acerca do problema e a
avaliacdo desse processo de pesquisa-intervencédo. Para tanto, o procedimento metodolégico se
constituiu a pesquisa-acao, por ser uma pesquisa de carater sécio-politico onde as pessoas sao
e/ou fazem parte do contexto onde estd inserida a pesquisa, com elementos da observacao-
participante e diario de campo enquanto coleta de dados.

Enquanto produto deste percurso de pesquisa-acdo, propde-se que 0 aporte tedrico
desenvolvido ao longo da pesquisa aufira o papel de um estandarte para a
ressignificacdo/materializagdo de um PPP democratico e antirracista, e que parta do principio
da interseccionalidade de género, raca e classe no ch&o da escola, ao tempo que se propde um
curso de formacdo para professoras/es com tais tematicas e uma proposta de sequéncia didatica

a ser desenvolvida com as/os educandas/os durante o ano letivo.
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PRIMEIRA PARTE

1 TECITURAS: OS FIOS QUE SE CRUZAM E ME FAZEM CAMINHAR

O presente memorial de Mestrado é parte integrante do Programa de P6s-graduacdo em
Ensino e Relagdes Etnico-Raciais/PPGER, constituindo uma das exigéncias para a obtencdo do
titulo de Mestre em Ensino e RelagBes Etnico-Raciais. A priori, a produgdo desse memorial
teve inicio muito antes do meu adentrar no PPGER, assim posto, aqui voltaremos ao percurso
que fiz para chegar até aqui, imbuido de todas as inquietacfes que o viver e o sentir a educacao

me trouxeram.

Nasci em Ipiau, primavera de 1989, “sdo as aguas de marco fechando o verdo, a
promessa de vida no teu coracdo™!, ano também do marco da redemocratizacdo do Brasil com
as eleicdes Diretas e a0 mesmo tempo crise da lavoura cacaueira, que modificou profundamente
a estrutura sociopolitica daquela cidade e a vida daquelas/es que ali estavam e 0s que iriam
chegar. Ipiau viveu tempos aureos com a lavoura cacaueira, foi uma grande produtora de
améndoas da Bahia?, digo isso porque tal crise atingiu diretamente a minha gerag&o, que cresceu
sob a influéncia de uma geracdo anterior que tentava manter o dominio hegeménico na cidade
através do poder econdmico de outrora. Foucault (1979) diz que, no lugar onde o poder age
com forca, as ansiedades reprimidas séo fortalecidas e assumem ac6es, formas, silenciamentos,
se fortalecem e constituem parte da memoria das pessoas daquele territorio, assim, socialmente,
ainda perdura no imaginario popular a figura coronelista e importancia dos brasdes
(sobrenomes) na cidade (saliento que sempre houve e continua a haver resisténcia a esse
controle social). Ao recordar-me desse lugar de onde vim e resisti durante anos, lembro-me de
uma fala da minha mée sobre a crise do cacau e o que a educag&o significava para ela: “A gente
ja era pobre antes, continuou depois, entdo pra mim sempre foi assim, sempre soube e acreditei

que s6 poderia ser diferente pra nos através da educagdo”. Minha mae, Arlete, veio de Ubata

! Musica Aguas de Margo de composicdo de Antonio Carlos Jobim, langada em 1972 por Elis Regina e Tom
Jobim.

2 Maiores informac@es podem ser consultadas em: SILVA, Patricia e TRINDADE, Gilmar. Paisagem no Ensino
de Geografia Urbana: Olhares e Vivéncias no Centro Urbano Do Municipio De Ipiai-Bahia. Revista Ensino de
Geografia (Recife) V. 2, No. 2, 2019 DOI: https://doi.org/10.38187/rege02019.v2n2id241464
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para Ipial ap6s casar com meu pai em 1987, e entre os empregos da feira da infancia, conseguiu
concluir o ensino médio, ja em Ipiau foi trabalhar no comércio e alguns anos depois acontece 0
divdrcio, com duas criangas com menos de 5 anos de idade. Recordo esse momento especifico
que me marcou e me fortaleceu de uma forma que s6 pude perceber anos mais tarde, quando
compreendi o quanto da forca e luta do feminino estava presente nessa histéria, uma mulher
pobre, inicio da década de 1990, indo de encontro as normas sociais (principalmente de uma
cidade “coronelista”), saiu de casa com dois filhos pequenos e foi enfrentar as labutas da vida,
trabalhando no comércio. A este respeito, Louro (1997, p. 17) aponta: “o mundo doméstico,
como o “verdadeiro” universo da mulher, ja vinha sendo gradativamente rompido por algumas
mulheres. (...) Gradativamente, essas outras mulheres passaram a ocupar também escritorios,
lojas, escolas e hospitais”, mesmo que de forma controlada por homens, ja que esse tipo de

servigo historicamente foi considerado enquanto secundario.

Aos cinco anos adentra a minha vida outro pai e, com este, outra familia; vem a ascensao
social a classe media, uma mudanca estrutural de vida. Dentre as mudancas, vem 0 acesso a
uma educacdo privada, mesmo que ofertada aos custos da minha mae; subir na hierarquia social
nos faz sermos vistos como aceitos pela classe dominante. Assim, estudei em escola catdlica
no pré-escolar, sendo logo convidada a me retirar por ndo seguir as rigidas normas, pois minhas
inquietacbes com a sociedade sempre existiram, desde a mais tenra idade. Do ensino
fundamental até o primeiro ano do ensino médio estudei no Colégio Rio Novo, escola fruto dos
tempos aureos do cacau, fundada por coronéis que ndao queriam mandar seus filhos para estudar
fora no ensino bésico e que depois da crise, sem poder se manter, foi desmembrada e uma parte
se tornou a Instituicdo Filantropica Colégio de Rio Novo. Neste colégio obtive, de forma mais
pungente, as percep¢des das contradicdes sociais; ali havia colegas de racas e classes sociais

diferentes convivendo no mesmo ambiente, no entanto, com tratamentos diferenciados.

A escola ndo é um campo neutro onde, apds entrarmos, os conflitos sociais e raciais
permanecem do lado de fora. A escola é um espago sécio-cultural onde convivem os
conflitos e as contradi¢Bes. O racismo, a discriminacéo racial e de género, que fazem
parte da cultura e da estrutura da sociedade brasileira. (GOMES, 1996, p.69)

Era perceptivel o recorte de género, raca e classe nesse ambiente; as meninas negras e
periféricas eram alvos de piadas racistas, violéncias fisicas disfarcadas de brincadeiras e
ridicularizacdo de qualquer representatividade de negritude, como o cabelo afro. Por vezes, vi
algumas meninas negras e pobres serem as escolhidas para “ajudar” em trabalhos bragais,

delegados sempre aos corpos ditos masculinos. “A discriminacdo racial no interior da escola
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nem sempre € expressa sob a forma de hostilidade e agressdo explicita ao negro, mas esta
presente enquanto discurso” (GOMES, 1996, p.77).

Eu, enquanto pessoa branca, classe média, ainda entendida sob a Otica do corpo
feminino, perpassei os enfrentamentos de género e sexualidade durante esses anos, as violéncias
simbdlicas e algumas vezes fisicas eram silenciadas pela escola e pela familia (ou escondida,
pelo sentimento de vergonha), pois a minha construcdo de identidade ia contra a ordem social
vigente ao ndo assumir o papel designado ao sexo bioldgico dito feminino (ndo por falta de
tentativas, pois, ndo foram poucas as tentativas de transitar nesse papel social, no intuito de me
enquadrar nos grupos sociais e ter a aceitacdo das pessoas que estavam no meu circulo de
afetividade), um papel de ser feminina, em face de um discurso opressor do determinismo
bioldgico.

[...] Concebida originalmente para questionar a formulacdo de que a biologia
é o destino, a distincdo entre sexo e género atende a tese de que, por mais que
0 sexo pareca intratavel em termos biol6gicos, o género é culturalmente
construido: consequentemente, ndo é nem o resultado casual do sexo, nem
tampouco tdo aparentemente fixo quanto ao sexo. (BUTLER, 2003, p.23)

Concordando que género é uma construcéo sociocultural que difere de sexo, um corpo
com uma vagina ndo é necessariamente uma mulher, tampouco um corpo com pénis é
compulsoriamente um homem. “E importante que os estudos extrapolem os limites dos corpos
gue se apoiam no entendimento que ha um “eu social” para além de um “cu bioldgico”, e essa
construgdo ndo ¢ feita de forma naturalizada” (GONZALEZ, 2017). O género pode ser
entendido de forma variavel, a partir das experiéncias e do sentir de determinado corpo ao longo
da vida. Essa ideia de naturalidade de género e sexo perpassa a construcdo social de
heterossexualidade compulsoria, onde homens e mulheres sdo complementos enquanto seres
sexuais, naturalizando assim a desigualdade entre homens e mulheres em nome do

determinismo bioldgico, compactuando com o binarismo masculino/feminino.

Essa construcdo naturalizada do binarismo construiu em meu psicologico e corpo
dissidente, principalmente na adolescéncia, uma ndo aceitacdo de mim, e nessa caminhada de
dores e dessabores foi ao encontrar pares, dissidentes ou ndo, mas que estavam dispostos a lutar
contra a imposicao sistematica de género e sua relacdo de poder e controle sob os corpos, que
encontrei caminhos de fortalecimento e subversao a ordem vigente. Importante salientar aqui,

que as condicdes de classe e raca me permitiram adentrar espagos sociais que me consentiram
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seguir essa caminhada; a exemplo disso, em 2019, 124 pessoas foram assassinadas no Brasil

por homotransfobia, das quais 80% eram negras e 97,7% do género feminino3.

No ensino médio, aos 17 anos, decidi prestar vestibular para Licenciatura em Geografia,
inspirado nas aulas da professora de geografia, Unica professora negra da escola, uma
profissional extraordinaria e uma pessoa acolhedora e incentivadora de sonhos. Entre os
vestibulares que prestei, adentrei a Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), na cidade de
Ilhéus-Ba em 2007, Gltimo vestibular antes da implementacao do programa de ac¢Ges afirmativas
com cotas raciais e sociais daquela Universidade. No ano que entrei, essa era uma discussao
ainda efervescente no meio académico, havia grupos defensores das a¢Oes afirmativas enquanto
reparacdo historico social, pautadas em estatisticas e histéria de formacdo do Brasil e grupos
que se pautavam nos discursos hegemonicos do racismo estrutural. Gomes (2011) afirma que,
0 racismo estrutural se pauta na crenca de relacfes harmoniosas entre os diferentes grupos
etnicorraciais do Brasil, frutos da relacdo construida entre portugueses colonizadores e 0s povos
por eles colonizados, arraigando esse conceito no imaginario social brasileiro, sobretudo na

educacdo escolar.

O curso preterido era noturno, ja que era necessario conciliar com o trabalho em uma
secretaria escolar em Ipiau e usufruir do transporte das/os educandas/os. Essa era a realidade
de 70% da turma: uma turma seriada de marcadores sociais, em maioria pessoas pardas e/ou
negras, ja no mercado de trabalho, mulheres professoras que tinham formacg&o em outra area ou
ainda ndo tinham formacéo superior, homens que ingressaram na Policia Militar durante o
curso, educandas/os advindos de escolas publicas e particulares, idades entre os 17 e 0s mais
de 50 anos, entre outros. Aquela turma foi um universo de saberes, me ensinou o sentido de
convivéncia nas divergéncias, de forma respeitosa, mas foi fora das paredes das salas de aulas

gue as inquietudes que transitavam no meu ser tomaram rumo.

Ainda no primeiro semestre me conectei ao Partido Socialista dos Trabalhadores
Unificados (PSTU), que havia tido contato e participado de discussdes e a¢cdes ainda em Ipiad.
O amigo Jalio Simd@es (in memorian) me apresentou a pessoas do partido na UESC e, apés
conversas, ele me indicou e me apresentou o livro O Segundo Sexo, de Simone de Beauvoir

(1980), que diz que “todo individuo que se preocupa em justificar sua existéncia, sente-a como

% Os dados podem ser acessados em https://antrabrasil.files.wordpress.com/2020/01/dossic3aa-dos-assassinatos-
e-da-violc3aancia-contra-pessoas-trans-em-2019.pdf. Acessado em 01/10/2020.



https://antrabrasil.files.wordpress.com/2020/01/dossic3aa-dos-assassinatos-e-da-violc3aancia-contra-pessoas-trans-em-2019.pdf
https://antrabrasil.files.wordpress.com/2020/01/dossic3aa-dos-assassinatos-e-da-violc3aancia-contra-pessoas-trans-em-2019.pdf
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uma necessidade indefinida de se transcender”. Seguimos em discussOes e leituras Marxistas-
Leninistas, tais como Marx, Meszéros, Lénin, Bauer, Trotsky e outros; as discussdes que
participei eram intensas no trilhar caminhos em busca das préticas politicas que possibilitariam
mudancas estruturais na sociedade capitalista e quais os caminhos e estratégias socialistas as/os
trabalhadoras/es deveriam construir para a revolucdo proletaria. Nunca me filiei ao partido e
participei de alguns encontros no decorrer do ano até me afastar, por entender que havia

divergéncias em formas de pensar/lutar, mas fortaleci amizades sinceras naquela época.

Em 2010 concorri a uma bolsa de Iniciacdo Cientifica e iniciei a pesquisa que abordava
a reproducdo do espacgo urbano em Ipiad e seus impactos s6cio-urbanos na cidade, entre 0s anos
de 2007 e 2010 a partir da chegada da Mineradora Mirabella do Brasil.

O desenvolvimento da mineragdo esta intrinsecamente ligado ao modo de produgéo
capitalista, bem como as acGes sociais que estas empresas oferecem é o capital como
relacdo social, isso porque ndo existe a construcdo de um quadro social que visione o
bem-estar dos seus trabalhadores e da sociedade, o que acontece & um quadro socio-
institucional onde os trabalhadores sdo acomodados de maneira a serem explorados
pelas relagdes de trabalho do capital (PIMENTEL, 2011, p. 10).

Nesse interim, ja residia em Itabuna e ia a Ipial semanalmente, onde experienciava
minha primeira atuacdo profissional na Educacdo Baésica, ao lecionar Geografia para
educandas/os dos 6° e 7° anos do ensino fundamental em uma escola particular em Ipiau. Esta
viria a ser uma experiencia significativa em minha vida, visto que, adentrar ao universo
profissional da docéncia trouxe novas responsabilidades, desafios e insegurancas. Sob o
pensamento de Freire, busquei o caminho de ser formador de outras pessoas e a0 mesmo tempo
formado por elas. No entanto, eventualmente, essa praxis ia de encontro a cultura imposta pela
escola e ao que estava engessado no imaginario das/os educandas/os, conforme Freire, a pratica
da transferéncia de conhecimento. “E preciso insistir: este saber necessario ao professor — de
gue ensinar, ndo é transferir conhecimento — ndo apenas precisa ser aprendido por ele e pelos
educandos nas suas razfes de ser, mas também precisa ser constantemente testemunhado,
vivido” (FREIRE, 2016. p.47), e essa vivéncia se emaranhava nas contradi¢cdes da falsa ideia
de democracia que perpassava 0 autoritarismo; junto a isso, havia os dilemas da préatica docente
em lidar com os conflitos sociais e 0s preconceitos que estavam inerentes nessa engrenagem,
como 0 racismo, o sexismo e a homotransfobia. Foi um percurso complexo e doloroso, pois o
falso discurso democratico capitalista perpetua o ter acima do ser e “é dificil, entre outras coisas,
pela vigilancia constante que temos de exercer sobre nds proprios para evitar os simplismos, as

facilidades, as incoeréncias grosseiras” (FREIRE, 2016, p. 48). Essa experiéncia durou um ano
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letivo e, por conseguinte, defini que ndo iria exercer a pratica docente enquanto profisséo, o que
acabou por acontecer duas outras vezes em momentos pontuais ao aceitar “tirar férias” de uma
professora da educacgdo bésica publica em Itabuna, momentos que trouxeram reflexdes sobre as
diferengas educacionais do publico e privado; enquanto a instituicdo privada prezada o ter e
tinha a possibilidade de obter recursos para uma educagdo objetivada para adentrar as
Universidades em cursos considerados elitistas, a instituicdo publica que experienciei prezava

0 ser e lutava por mais investimentos na educagéo.

Dentre as experiéncias vividas na Universidade, nesse mesmo ano me aproximei do
movimento estudantil; entre as aulas de campo e encontros regionais e nacionais houve
aproximacgdo com outras universidades e comecamos a pensar pautas coletivas para a geografia
e, na UESC, me aproximei do Centro Académico de Geografia (CAGEO), onde as pautas
principais eram a falta de estrutura para 0s cursos noturnos, COmo acesso a empresa de Xerox,
alimentacdo, creche, iluminagdo, aulas praticas e uso dos laboratérios, percalgos vividos,
majoritariamente, por educandas/os do turno noturno. Em meio a diversas demandas, em 2011
é deflagrada a greve estudantil nas Universidades publicas estaduais baianas; na UESC, o
Diretorio Central dos Estudantes (DCE) apontou que cerca de 60% das/os estudantes eram a
favor da greve que reivindicava, sobretudo, orcamento especifico para assisténcia estudantil,
creches, subsidios de refeicbes e construcBes de residéncias universitarias. A greve das/os
estudantes foi unificada a greve das/os professores que reivindicaram a suspencdo do decreto
12.583, que estabelecia os procedimentos especificos sobre a execugdo orcamentaria e
financeira das universidades, ferindo o principio da autonomia, além de questfes salariais e
insalubridade. Decidimos entdo, coletivamente, acampar na UESC como forma de
reinvindicacdo, movimentacdo que gerou o coletivo chamado de MOBILIZA, importante
movimento estudantil que discutiu e lutou por pautas estudantis, juntamente com estudantes de
outras Universidades baianas, e fez um enfretamento ao descaso do Governo para com as
necessidades e direitos basicos de estudantes. “O importante, por isto mesmo, ¢ que a luta dos
oprimidos se faga para superar a contradi¢do em que se acham” (FREIRE, 2016, p.44). Foram
3 meses intensos de aprendizados e vivéncias, ali me conectei com companheiras/os para a vida

e, com o fim da greve, me formei em licenciatura em Geografia.

Entre experiéncias no mercado de trabalho em recepcédo de hotel e administrativo da
Universidade Estadual da Bahia, em 2015 recebo a convocagdo para assumir o cargo de

Professor em Regime Especial de Direito Administrativo (REDA) em Arataca-Ba, no
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Assentamento Terra Vista (ATV), e decido retornar para o Sul da Bahia e assumir o desafio de

retomar a pratica docente em 2015.

Ao percorrer as lembrancas, revivo a memoria da primeira vez que adentrei o
Assentamento Terra Vista, para lecionar no CEEP Milton Santos: uma paisagem exuberante,
rodeada pela Mata Atlantica, um caminho em cascalho que levava a passar por uma ponte sob
0 Rio Alianga, o rio que leva o nome da alianga que foi firmada pelos grandes latifundiarios
cacauicultores da regido e hoje sela a alianga de luta das trabalhadoras e trabalhadores Sem
Terra, que, através das ocupacdes desses latifundios, ressignificaram suas vidas em uma relacdo

dial6égica com a natureza.

Alguns passos adiante véem-se as barcacas de cacau e o galpdo com a bandeira do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra ou Movimento Sem Terra (MST) pintada,
bem como a imagem de Che Guevara desenhada, logo em frente esta o Centro Integrado
Florestan Fernandes, com criancas e adolescentes a correr e brincar na movimentacéo de irem
ao encontro do transporte para irem embora. Em um caminho de arvores e frutos, me deparei
com o muro do Milton Santos, pintado com a representacéo da luta campesina por um educando
(ainda assim, o muro era a representacdo do Estado, que impunha imageticamente um
distanciamento entre comunidade/escola). Cheguei ao local que me proporcionaria novas

perspectivas de Educacdo e Ensino, Campesinato, MST e Agroecologia, Interseccionalidade.

Como professor critico, sou um “aventureiro” responsavel, predisposto a mudanca, a
aceitacdo do diferente. Nada do que experimentei em minha atividade docente deve
necessariamente repetir-se. Repito, porém, como inevitavel, a franquia de mim
mesmo, radical, diante dos outros e do mundo. (FREIRE, 2016, p.50)

Ao percorrer o caminho até o saldo de entrada do Milton Santos, me deparei com uma
reunido de professores em regime de Prestacdo de Servicos Temporarios (PST), que
reivindicavam o recebimento de salérios atrasados. Como quem chega sem se apresentar, me
sentei e busquei entender o que estava a acontecer; durante as falas, as professoras eram as que
demonstravam ndo aceitar agquela injustica e se recusavam ao silenciamento, que outros
entendiam ser o Unico caminho possivel, por medo de represalias do Estado. Passada a reunido,
em encontro com o diretor, recebi o meu horario laboral sem muitas delongas ou negociaces:
20 horas, 8 componentes curriculares, 5 dias na semana, o desafio estava posto. Os meses
seguintes se articularam entre organizar a minha vida pessoal e profissional, em programar e
gerenciar as demandas de tantas turmas que se encontravam sem professor ha algum tempo, e

esse quadro perdurou os 04 meses seguintes, com o encerramento do periodo letivo anual.
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Ano seguinte ultrapassei os muros da escola, buscando entender melhor a dindmica do
lugar onde esta se encontrava. O Assentamento Terra Vista foi o primeiro assentamento
constituido na regido do cacau, a partir de uma histéria de luta e resisténcia das/os
trabalhadora/es organizados do MST (discorreremos no capitulo seguinte). Em visitas e
conversas, percebi que as moradias do assentamento sdo organizadas em forma de agrovila,
com casas padrdo de alvenaria, com energia elétrica e agua encanada; a organizacdo da
producéo do trabalho é constituida, em maioria, de forma familiar, entre a lavoura e os trabalhos
domesticos. Este ultimo, na maioria das familias, é imbuido as mulheres, que também fazem o

trabalho na roca.

Hora ou outra ha pessoas mais velhas em conversas com as mais jovens, as mestras e
mestres do saber fortalecendo as memdrias e etnicidades em um ensinamento ancestral, a
oralidade enquanto semente de saber intergeracGes. Entre um café e uma prosa, as pessoas
contam suas historias de andancas, muita luta, suor e maos calejadas, mas também muita alegria
e esperanca no que foi construido e no que ainda vira; sdo pessoas que, em pluralidade, se
definem pardas, negras e/ou afroindigenas, identidades que se imbricam na luta agraria no
Brasil, historicamente constituida pelos excluidos da terra, os milhares de povos do continente
africano e povos Originarios, oprimidos e explorados por um sistema genocida e escravocrata,
que forjou uma desumanizacdo ao ponto de renegar qualquer direito a terra ou meio de
subsisténcia pds-escravatura a essa populacdo. As lutas agrarias no Brasil podem ser entendidas
como um contraponto ao regime racista e desigual implementado no Brasil, desde a invaséao
portuguesa ao genocidio dos povos indigenas, perpassando o periodo da escravatura; foi
assegurada a concentracdo de terras as oligarquias em detrimento da escraviddo de pessoas
negras. (SOUZA, 2017).

A cada contacdo de historia, o orgulho que as pessoas tém da conquista daquele
territdrio, o pertencimento construido coletivamente e a importancia que o Milton Santos tem
na vida e na memoria das pessoas, alinhado ao fazer educacdo que construi junto as/aos
educandas/os, fizeram a realidade desvelar-se em mim e eu entendi que queria ser mais e a
educacdo seria meu meio; o querer ser formador e formado de outrora, agora tomava forma e
consciéncia. “Esta é uma das significativas vantagens dos seres humanos — a de terem se tornado

capazes de ir mais além dos seus condicionantes” (FREIRE, 2016, p.27).

Nessa busca por conhecimento e outra forma de pensar educacdo, participei de

encontros, seminarios, rodas de conversa e cheguei ao ciclo de formacdo de educadores do



25

campo com 130 horas de duracdo dividido em mddulos, ofertado pela Universidade do Estado
da Bahia (UNEB) no Assentamento Terra Vista, sob a coordenacdo das professoras Maria
Nalva Bogo e Luzeni Carvalho, curso solicitado através da coordenacdo do Assentamento e das
duas escolas. O curso tinha como objetivos:

Propiciar aos educadores um referencial tedrico sobre Educagdo do Campo em suas
diferentes dimensdes; realizar estudos do Parecer CNE/CEB 36/2001 e a Resolucdo
CNE/CEB 1/2002, que institui Diretrizes Operacionais para a Educagdo Béasica nas
Escolas do Campo, bem como outros marcos legais da Educacdo do Campo; debater
os desafios para implementacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacgdo Basica
nas Escolas do Campo no tocante a:curriculo, organizacdo do trabalho pedagogico,
gestdo (UNEB, Projeto de Curso, 2015, p. 5) (CARVALHO, 2018, p.357).

Foram formacOes que ressaltaram a importancia da construcdo do conhecimento e do
debate tedrico e epistemoldgico das questdes do campo, da docéncia, do trabalho pedagdgico e
territorio. Nesse interim de ciclos de formacdao, nos, professores do Milton Santos, elevamos o
debate da necessidade de reelaboracéo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Milton Santos
de forma coletiva e discutimos essa pauta junto a gestdo da Escola, que levou a demanda a
professora Luzeni Carvalho, que estava presente frequentemente no Milton Santos e
Assentamento Terra Vista; como resposta, em maio de 2017 acontece o | Seminario
Participativo de Construcéo do PPP do Centro Educacional Profissional de Educacdo do Campo
Milton Santos, com a participacéo de docentes, funcionarias/os administrativos, representacoes
discentes, gestdo e comunidade local, onde foram discutidos quais eram os desafios, as
propostas, 0s problemas e 0s possiveis caminhos para essa reelaboracdo. Qual seria a funcao
social da escola e da educacdo? Diante de tantas efervescéncias, foi deliberada a realizagéo de
um seminario que envolvesse a comunidade escolar como um todo, o que ndo se concretizou
em 2017 (CARVALHO, 2018).

Nesse interim, eu ja havia me aproximado do documento norteador das praticas politicas
pedagdgicas do Milton Santos, o PPP, e em discussdes com outras/os docentes e a gestao
pedagdgica, nos momentos de Atividade Complementar (AC), tinhamos tido o entendimento
da necessidade de reelaboracdo do PPP, e continuamos esse didlogo ap6s o seminario ofertado
pelas professoras Luzeni e Nalva. No entanto, durante o decorrer do tempo na escola, percebi
que as questdes raciais, como dispostas na lei 10.639/03, que institui a obrigatoriedade do

ensino de historia da Africa e culturas afro-brasileiras nas etapas e modalidades da educacio
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bésica, eram tratadas de forma pontual nas préaticas pedagdgicas, sem aprofundamento teorico,

0 que a professora Luzeni pontua como a epistemologia da pratica.*

No PPP do Milton Santos existiam apenas delineacGes rasas de uma diversidade cultural
que engloba a igualdade racial, e era nas jornadas pedagdgicas anuais que aconteciam as
construgdes das praticas pedagdgicas para o ano letivo, periodo marcado por atividades
pontuais, distanciadas da realidade local e com auséncia da incluséo identitéria de raca e classe
que esta imbricada na identidade das/os assentadas/os e educandas/os da Escola. Neste ponto,
entendemos que, as pessoas do campo tém um valioso historico de lutas de classe, e que ndo é
possivel discutir classe no Brasil dissociado de género e raga, e que havia a necessidade de
discussOes teoricas formativas sobre esses temas para que se pudesse ressignificar o PPP do
Milton Santos de forma democratica e justa, assim, como mais um pequeno (porém, importante)
passo de reparacdo e reconhecimento de identidades invisibilizadas, como um processo
necessario e justo de producéo de significados e valores historicos a partir da perspectiva da lei
10639/03, desenvolvi o projeto voltado para a ressignificacdo do Projeto Politico Pedagogico
do Milton Santos, que em 2018 foi aprovado para o Mestrado em Ensino e Relacdes Etnico-
Raciais (PPGER), na Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB).

1.1 O PPGER - Me refazendo educador nas direcoes decoloniais

O PPGER oferece mestrado profissional, no Sul da Bahia, voltado para a populacéo
negra e povos originarios, um programa de relevancia social que oportuniza acesso a esfera
académica para uma populacéo que teve esse acesso sistematicamente negado. No PPGER, séo
as/os proprias/os sujeitos sociais e/ou coletivos de resisténcia que estdo a contar as praticas
educativas decoloniais que tém sido desenvolvidas nas escolas e comunidades sul baianas. No
PPGER cursei componentes curriculares de grande relevancia para minha vida pessoal e
profissional, bem como fiz e faco parte do Grupo de Estudos e Pesquisas em Negritude, Género

e Midia (GEMINA), sob a coordenacdo da Prof.2 Dr.2 Célia Regina da Silva. Dentre as vérias

4 Essa perspectiva de se limitar a aprendizados na préopria pratica pode implicar que o profissional em formacéao
perceba somente a aparéncia do objeto, cativo de circunscri¢fes e impressdes e continuando com impressdes do
imediato em detrimento do mediato [...] apontamos um comprometimento da perspectiva da centralidade do
trabalho como principio educativo e da praxis na formagdo profissional dos educandos em todo o processo.
Conceito citado na tese de Luzeni de Carvalho apresentada ao Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo, da UnB,
em 2018.
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acOes socioeducativas e afirmativas para superagdo do racismo e sexismo do GEMINA, uma
me marcou profundamente: a experiéncia que tivemos ao construir o projeto “OBSERV@:
mulheres negras, direitos humanos e midia radical”, que intencionou 0 empoderamento e 0
exercicio dos direitos humanos de mulheres negras encarceradas no Conjunto Penal de Itabuna-
BA, visto que as mulheres negras sdo vitimas e diretamente afetadas pelo racismo institucional
do sistema judicial brasileiro. “O recorte de género ajuda a visualizar a distribui¢do da violéncia
que recai sobre a mulher negra, sobretudo as jovens (...) Essa é uma questdo que ainda precisa
ser devidamente considerada pelas pesquisas ¢ pelo movimento feminista” (GOMES;

LABORNE, 2018, p. 3).

Para a culminancia do primeiro momento desse projeto, participamos de uma formacéo
em midia, literatura, género e direitos humanos que tinha o intuito de nos capacitar teorica e
tecnicamente para o desenvolvimento da proposta e, de tal modo, construimos materiais
didaticos como poesias, contacdo de histdrias, musicas e autoras a serem apresentadas no dia
20 de novembro no Conjunto Penal de Itabuna. Assim, numa manhé de quarta-feira, seguimos
para o conjunto penal: eu, a prof.2 coordenadora Celia Regina, a prof.2 ministrante das oficinas
Keu Apoema e as/os colaboradoras/es Imara Queiroz Bispo, Jéssica Santos de Assis, Joeldon
Pereira Bento, Kelly Ribeiro, Lucia Helena Gomes Ramos, Rosimaria de Jesus Ribeiro e
Mariana Bispo Miranda. Fomos recebidos pelo diretor da Instituicdo, Adriano Jacomé, pelo
diretor-adjunto Bernardo Dutra e pelo gerente operacional da Socializa, Yuri Damasceno;
fomos conduzidos para a area de socializacéo, onde havia cerca de 100 mulheres a nossa espera.
Iniciamos o dia com um bate papo e masica, depois contagdes de historias e poesias, onde as
mulheres foram incentivadas a intervir e, desse modo, aconteceu; algumas cantaram sentadas,
outras foram até o microfone, o viol&o, algumas se emocionaram com as contacdes de historias,
outras se viram em Carolina Maria de Jesus ao declamarmos poesias e, ao final, foi passado no
teldo as fotos tiradas no decorrer do evento, ao tempo que era servido um acarajé para simbolizar
essa quarta-feira de resgaste ancestral em lugar majoritariamente compreendido por mulheres
negras do Sul da Bahia, subalternizadas e invisibilizadas por um sistema colonial patriarcal. O
GEMINA seguiu e segue com essa e outras propostas, pois sabemos que a luta é uma constante,
principalmente nesse cenario de silenciamento e opressao onde as mulheres marginalizadas
estdo inseridas, mas que tem buscado enfrentar os seus algozes e ecoar seus gritos ancestrais

em busca de uma vida digna.
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Paralelo ao GEMINA, fui cursando os componentes curriculares do PPGER, entre eles:
Os Fundamentos dos Processos de Ensino-Aprendizagem nas RelagBes Etnicorraciais com o
professor Rafael Siqueira, que trouxe debates acerca dos processos de ensino-aprendizagem,
como: epistemologias p6s e decoloniais, a educacdo etnicorracial sob perspectivas
interseccionais e as perspectivas para o ensino de Histdria da Africa, cultura africana e indigena
e das relacBes étnicorraciais voltadas para a Educacdo Baésica, onde nos foram apresentados
autoras/es como Gayatri Spivak, David Kopenawa, Avtar Brah, Ramoén Grosfoguel e Viviane
Vergueiro, onde trabalhamos com a proposta pedagdgica da construcdo de glossarios,

utilizando da lexicografia para uma construcdo objetiva de um material linguistico decolonial.

No componente curricular Politicas Publicas e Rela¢des Raciais, com a professora Ana
Cristina Peixoto, nos foram apresentadas politicas sociais contemporaneas, principalmente as
voltadas para a educacao, sob a perspectiva de raca, género e classe, onde construimos um caminho
de diferentes analises criticas, de problematizacdes acerca das politicas publicas e o enfretamento
ao racismo institucional, bem como as estratégias para a promocao da igualdade racial e de género
a partir dessas politicas publicas, principalmente no ensino basico, além de trazer o debate para a
regido sul da Bahia e suas memorias e cultura AfroBrasileira. Para tanto, utilizamos um referencial
baseado em autoras/es como Maria Aparecida Bento, Moreira Candau, Flavia Piovesan, Henrique
Cunha Jr, Yvonne Magguie, Leis 10639/03 e 11645/08, dentre outras referéncias de ampla
relevancia para repensar nossa forma de ser/fazer educacao na dindmica de quem esta no ensino

basico.

No componente curricular Historiografia da Populacdo Afro-Indigena no Sul da Bahia
com o professor Casé Angatu, fizemos reflexdes a partir de autoras/res como Ailton Krenak,
Marcia Mura, Frantz Fanon, e Catherine Walsh, onde discutimos a importancia da
descolonizacéo dos saberes que foram estabelecidos por um espectro eurocéntrico na formacéo
de professoras e professores, e que precisdvamos ir desde os fundamentos epistemoldgicos, para
agregar as perspectivas da heranca intelectual africana, até as perspectivas afroindigenas,
focando sobretudo na memoria e construcdo identitaria das pessoas do sul da Bahia. Esse
componente culminou em uma entrevista com uma pessoa que representasse a memoria
ancestral em nossa vida/comunidade, no Sul da Bahia: Quando escutamos 0s nossos saberes
construimos e decolonizamos nossos conhecimentos! Uma atividade rica em significados

ancestrais.
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No componente Género, Sexualidades, Negritudes e Pobreza: um Debate Interseccional,
discutimos a descolonizacdo do género como perspectiva politica na/para a América Latina,
bem como o feminismo negro e seus desdobramentos, as pessoas LGBTQIA+° e a negritude
em uma perspectiva de producdo artistica e a ocupacao discursiva da midia e dos espagos
académicos pelos ativismos. Assim, discutimos autoras como Chimamanda Ngozi Adichie,
Maria Lugones, Sueli Carneiro, Nilma Lino Gomes, Veena Das, Benedita da Silva e Gloria
Azaldua, discussdes essas que culminaram no | Férum Sobre Feminicidio e a Questdo Racial
no Sul Baiano, no dia 20 de setembro de 2018, no Campus Jorge Amado — Itabuna (BA), sob a
coordenacdo da Profa. Dra. Célia Regina da Silva e as/os educandas/os do componente
curricular. Nesse Forum foram debatidos os efeitos, as causas e o contexto de ocorréncia do
Feminicidio e a violéncia de género no Sul da Bahia; além disso, foram pensadas estratégias de
enfrentamento e prevencdo ao Feminicidio, como a formagdo de redes e medidas
socioeducativas. Todas as propostas estdo divulgadas na Carta Coletiva que foi construida por
todas/todos ao longo do evento. Dessa forma, o PPGER foi um programa que me convidou a
pensar uma educagdo antirracista, comprometida com a diversidade, diversidade essa
vivenciada na turma da qual fiz parte, onde todas e todos aceitaram o desafio de pensar uma
outra educagdo, ao tempo que “nos pensavamos” outros seres humanos; assim, constitui uma
fundamental jornada de crescimento profissional, mas para além, foi uma jornada de encontro

e reencontros ancestrais, na busca por uma outra sociedade.

5 LGBTQIA+: Lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais, transgéneros, queers, intersex, agéneros,
assexuados e mais.
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SEGUNDA PARTE

2 SO A LUTA CONSTROI: RESISTENCIAS E A FORMACAO DO MOVIMENTO
SEM TERRA

Iniciaremos esta dissertacdo perfazendo um tracado histérico que nos levard ao CEEP
Milton Santos, lugar onde desenvolvemos nosso projeto de pesquisa, uma escola conquistada
através da luta popular pelo Movimento Sem Terra do Sul da Bahia. Para tanto, o aporte tedrico
foi constituido por Azevedo (1982), Fernandes (2000), Stedile e Fernandes (2005), Stédile
(2000; 2011; 2012) e Caldart (2001).

A histdria de como e onde teve inicio 0 Movimento Sem Terra sera constituida nao por
um momento ou um fator especifico; esse movimento vai se constituir ao longo dos anos
enquanto consequéncia da luta por sobrevivéncia e resisténcia do povo campesino®. No entanto,
ha alguns fatores e momentos historicos de grande relevancia e entendimento que aqui iremos
tecer: 0s aspectos socioecondémicos das modificacdes que a agricultura sofreu no Brasil,
intensificado na década de 1970, como o Plano de Integracdo Nacional e a politica agréaria, que
visavam a protecdo e o crescimento econdmico de grandes agricultores por meio de incentivos
e subsidios para a modernizacdo da agricultura das grandes propriedades, incentivando a
monocultura, principalmente no sul do pais, excluindo as/os pequenas/os agricultores do
processo da nova politica agraria; o surgimento na Igreja Catélica de movimentos pastorais que
visavam as organizacdes politicas, sociais e humanitarias que se vinculavam as lutas de carater
socialista e consciéncia social, que na década de 1970 vem a ser denominado Teologia da
Libertacdo; as iniciativas das/os trabalhadoras/es rurais de ocupacao/retomada de terras,
principalmente na regido Sul, Sudeste e Centro-Oeste, e os fatores socioculturais e econémicos
que eclodiram em lutas locais de repercussao nacional fortalecendo a articulacdo da luta

campesina, que tinha como principais reivindicacdes: o direito a terra, através da reforma

& Populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, 0s
assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, 0s
povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢Bes materiais de existéncia a partir do trabalho
no meio rural. (BRASIL, 2010).
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agraria e a proposicdo de mudangas gerais e estruturais na sociedade. (AZEVEDO, 1982;
FERNANDES, 2000; STEDILE e FERNANDES, 2005; CALDART, 2001).

Na década de 1970 o Brasil passa por um processo intenso de modificacGes na dindmica
da agricultura, a modernizacdo conservadora, que mantinha a estrutura fundiaria vigente e 0s
privilégios das oligarquias, ao preco da exclusdo das esferas sociais subalternas do campo, da
expropriagdo do povo campesino e sua proletarizagdo (AZEVEDO, 1982). Esse foi um periodo
de intensa mecanizagdo das lavouras, principalmente no sul do pais, onde houve uma crescente
da burguesia agréria, grandes proprietarios de terra que buscaram a modernizacdo de suas
lavouras para destinar ao mercado interno, optando por um modelo de producdo expansiva
(STEDILE, 2000).

Esse modelo capitalista de modernizacdo, expulsou do campo um grande contingente
populacional, ja que a mecanizacao suprimia a necessidade da forca de trabalho existente, esse
processo, também conhecido como éxodo rural, culminou na mudanga de um modelo agrario-
exportador para um modelo urbano-industrial. As pessoas expulsas do campo eram
“exatamente as pessoas que viviam como arrendatarios, como parceiros, ou que se reproduziam
como filhos de agricultores em um tipo de agricultura que se caracterizava pelo uso intensivo
da mao-de-obra” (CALDART, 2001, p. 69). Com esse processo da mecanizacdo, em um
momento inicial, houve uma grande migracéo para as regides do Norte e Centro-Oeste do pais,
como Rondodnia, Pard e Mato Grosso, regides que o governo incentivava a colonizacdo das
fronteiras agricolas para que houvesse mao de obra para 0 garimpo e extrativismo de madeira.
No entanto, essas pessoas/familias camponesas ndo conseguiram fincar nessas regides, além
das diferencas culturais, o bioma ndo tinha o perfil para a agricultura familiar a qual estavam
adaptados como, por exemplo, a producdo dos graos de facil acesso no sul do pais. O projeto
do governo de deslocar esse contingente populacional pra essas regifes e para as fronteiras
internacionais do Brasil foi frustrado a medida que as informacdes iam chegando aos que ainda
estavam nas outras regides. Dessa forma, um grande contingente de pessoas se deslocara do
campo para cidade, em busca do sonho do “milagre brasileiro”, que foi o periodo de intenso

processo de industrializacdo que passava o pais (STEDILE, 2012).

Com o crescimento industrial e a crescente demanda por maquinas agricolas, 0s centros
urbanos demandavam de mao de obra para as novas técnicas de producéo, a exemplo a producao
dos agrotoxicos e herbicidas e as maquinas para sua distribuicdo nas lavouras, necessarias para

0 aumento da produgéo e crescimento das monoculturas. Assim, tivemos um acelerado processo
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de éxodo rural a nivel nacional, em especial da regido Nordeste para 0 Sudeste do pais. Esse
modelo capitalista de urbanizacdo e industrializacdo infringiu ao povo do campo, pequenos
agricultores, fungdes socioecondmicas determinadas, como demostra Stedile (2011, p. 31):

a) Os camponeses cumpriram o papel de fornecer méo de obra barata para a nascente
indUstria na cidade. O éxodo rural era estimulado pela légica do capitalismo, para que
0s olhos dos camponeses — em vez de sonharem com sua reproducdo como
camponeses, em vez de lutarem pela terra, pela reforma agraria — se iludissem com os
novos empregos e salarios na industria. b) O éxodo continuo de mdo de obra
camponesa cumpria também o papel de pressionar para baixo o salario médio na
indUstria, ou seja, havia sempre um exército industrial de reserva nas portas das
fabricas, a espera de emprego. A baixos salarios. c) Os camponeses também
cumpriram a fungdo de produzirem, a precos baixos, alimentos para a cidade, em
especial para a nascente classe operaria.

No final da década de 1970, surgem no cenario nacional os indicios da crise no setor
industrial brasileiro, que iria se estender por toda decada de 1980, conhecida como “a década
perdida”. Assim, ha uma auséncia de alternativas para o povo campesino, que demonstra uma
crescente disposicdo em lutar pela terra nos seus locais de moradia e comecam a surgir
ocupacdes espontaneas e resisténcia em terras que deveriam ser desocupadas, surgindo uma
nova alternativa para o povo campesino, o que se constitui a base social que gestou o nascimento
do MST. No entanto, é preciso compreender que essas a¢des de reacdo ndo sdo suficientes para
explicar a organizacdo do MST; ha outros fatores sociais, culturais e politicos a serem

mencionados para melhor entender a sua gestacdo (CALDART, 2001).

Novas feicdes e formas de organizacao foram se engrenando na luta pela terra e reforma
agraria nas regides do Brasil. Os conflitos foram continuos, seja através da luta dos posseiros e
pequenos proprietarios, seja dos arrendatarios, colonos, assalariados, que indicavam um
processo de organizacao politica e, agregado a isso, a Igreja Catolica e o Partido Comunista
(PCB) sdo instituices que disputaram esse espaco politico e fazem parte da formacdo do MST
(FERNANDES, 2000).

Nesse entendimento, teremos as Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s),
principalmente da Igreja Catdlica e Luterana, que existiam desde o comeco da década de 1960

e foram um foco de resisténcia da ditadura; em 1975 surge a Comissao Pastoral da Terra (CPT)’,

7 Organismo pastoral da Igreja Cat6lica vinculado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). A CPT
foi organizada em 1975, em Goiania (GO), durante um encontro de bispos e agentes de pastoral, a partir de
reflexdes sobre a crescente onda de conflitos de terra que ocorriam nas regides Norte e Centro- Oeste do pais. A
CPT teve como referéncia doutrinéria a Teologia da Libertagdo (cf.nota 12, p.0). Procurava aplicar na préatica as
orientacBes do Concilio Vaticano Il. Embora iniciada no Norte e no Centro-Oeste, estendeu suas atividades para
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e juntos formaram espacos politicos sociais que incentivaram a organiza¢do campesina e 0 seu
direcionamento, que seria através da luta pela terra, um caminho para se pensar em um outro

modelo de vida e resisténcia.

A CPT teve grande importancia na reorganizacdo das lutas camponesas, pois a
articulacdo feita com bispos, padres e agentes da pastoral ligados a luta pela terra trouxeram um
viés ideoldgico importante para 0 movimento. Era também uma demonstragdo da autocritica da
Igreja Catdlica em relagdo ao apoio a Ditadura Militar, quando esse setor se prop0s a divergir
do governo ditatorial, ao apoiar reformas estruturais na sociedade, como a reforma agraria. A
CPT trouxe para a pratica a Teologia da Libertacdo®, trabalhando na conscientizacdo dos
camponeses sobre a importancia da unificacdo a nivel nacional do movimento, principalmente
na organizagao com o nordeste, onde a luta pela reforma agraria foi reprimida de forma violenta,
praticamente acabando com as ligas camponesas® e desarticulando a luta por reforma
agraria.(STEDILE, 2000).

Para Caldart (2001), um elemento de grande relevancia a ser considerado € 0 momento
historico que o Brasil passara nesse periodo final da década de 1970, onde eclodia pelo pais o
movimento de redemocratizacdo; 0 povo comecara uma reacdo a ditadura militar, as
organizacg0es de trabalhadores se multiplicavam, as greves operarias de 1978 e 1979, tudo isso
vai influenciar na retomada da luta pela reforma agraria no Brasil. Outro elemento citado por
Caldart é o sociocultural, onde a importancia da tradi¢do de quase cinco séculos de resisténcia
ao latifundio faz parte do processo de resisténcia do campesinato Brasileiro e esta incorporado
ao MST.

Cada sem terra hoje carrega em si (ainda que ndo saiba disso) a heranca rebelde de
Sepé Tiaraju, de Zumbi dos Palmares, dos camponeses que lutaram em Canudos,
Trombas e Formoso, Costestado, nas Ligas Camponesas. Assim como carrega a

Quase todos os Estados do Brasil. Atua em todas as dioceses em que ha problemas de terra. (Notas de Brava Gente,
Stédile, 2000, p. 21)

& A Teologia da Libertacdo ndo é uma nova disciplina teoldgica, mas um novo modo de fazer teologia, arrancando
do inferno da pobreza e optando pelos condenados da Terra. A quem ainda vé, nessa forma de pensar, apenas um
instrumental marxista, responde que Marx ndo foi nem pai nem padrinho da Teologia da Libertacdo. Mas ha que
reconhecer que Marx nos ajudou a ver no pobre ndo apenas um pobre, mas alguém feito pobre. Entrevista de
Leonardo Boff, disponivel em http://www.ihu.unisinos.br/159-noticias/entrevistas/585516-a-morte-pertence-a-
vida-e-seu-ponto-culminante-ela-nos-permite-dar-um-salto-para-o-outro-lado-de-nos-mesmos-invisivel-a-nos-
mas-real-entrevista-especial-com-leonardo-boff, acessado em 14 de dezembro de 2018.

° A formacéo das ligas camponesas comegou por volta de 1945, neste ano acabava a ditadura do Governo Vargas,
que durou 10 anos. As ligas foram uma forma de organizacéo politica de camponeses proprietarios, parceiros,
pOSSeiros e meeiros que resistiram a expropriacao, a expulsao da terra e o assalariamento. Foram criadas em quase
todos os estados e organizaram dezenas de milhares de camponeses. (FERNANDES, 2000 p. 33)



http://www.ihuonline.unisinos.br/edicao/525
http://www.ihu.unisinos.br/159-noticias/entrevistas/585516-a-morte-pertence-a-vida-e-seu-ponto-culminante-ela-nos-permite-dar-um-salto-para-o-outro-lado-de-nos-mesmos-invisivel-a-nos-mas-real-entrevista-especial-com-leonardo-boff
http://www.ihu.unisinos.br/159-noticias/entrevistas/585516-a-morte-pertence-a-vida-e-seu-ponto-culminante-ela-nos-permite-dar-um-salto-para-o-outro-lado-de-nos-mesmos-invisivel-a-nos-mas-real-entrevista-especial-com-leonardo-boff
http://www.ihu.unisinos.br/159-noticias/entrevistas/585516-a-morte-pertence-a-vida-e-seu-ponto-culminante-ela-nos-permite-dar-um-salto-para-o-outro-lado-de-nos-mesmos-invisivel-a-nos-mas-real-entrevista-especial-com-leonardo-boff
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memoria da repressdo sofrida por todas estas lutas e o desafio de impedir que a
destruicdo possa ocorrer de novo. (CALDART, 2001, p. 72)

Sdo forcas, acdes, simbolos e significados que tracam novas formas de producdo e
reproducdo no espaco urbano??; assim, os fatos narrados sdo indissociaveis para constituir uma
narrativa historica do MST; sdo um conjunto de fatores que, de forma entrelacada, constituem
uma unidade. Santos e Silveira (2001) colocam esse periodo histérico como um marcador na
divisdo territorial do trabalho, &reas outrora ocupadas ddo espaco ao tecnicismo, a
modernizacdo explicando a fronteira agricola e essa nova divisdo do trabalho vinha no intuito
de alinhar-se a um modelo internacional, que buscava a desvalorizacéo das culturas alimentares
familiares e tradicionais e a abertura da importacdo de novos consumos, atendendo aos

interesses do mercado hegemonico.

Diante desse cenario, vamos citar aqui alguns simbolos e memdrias da gestacdo do MST
relacionados as primeiras ocupacdes, 0S quais mantiveram-se nos registros fisicos e da
oralidade ao longo dos anos. Partiremos da expulsdo de colonos rendeiros da Reserva Indigena
Nonoai, criada em 1847, dos indios Kaiang, no Rio Grande do Sul, que também estavam na
disputa pela retomada de sua terra originaria, e que em maio de 1978 se organizaram para a
retirada das 1800 familias de colonos rendeiros que ali se encontravam. (FERNANDES, 2000).
A partir disso, essas familias comecaram a dispersar no Estado e varias ocupagcfes comecaram
a ocorrer, mesmo que de forma ndo organizada, como as ocupacgdes nas Glebas Macali e
Brilhante, em Ronda Alta, e Reserva Florestal da Fazenda Sarandi, em Rodinha, que

comecaram com cerca de 30 familias e chegaram a quase 300.

O movimento comecou a ser formado no Centro-Sul, desde 7 de setembro de 1979,
quando aconteceu a ocupagdo da Gleba Magali, em Ronda Alta do Rio Grande do Sul.
Essa foi uma das acOes que resultaram na gestacdo do MST. Muitas outras ocupagdes
do Trabalhadores Sem-Terra, que aconteceram nos estados de Santa Catarina, Parana,
S8o Paulo e Mato Grosso do Sul, fazem parte da génese e contribuiram para a
formagdo do Movimento. Assim, a sua génese ndo pode ser compreendida por um
momento ou por uma agdo, mas por um conjunto de momentos e um conjunto de
acoes que duraram um periodo de quatro anos. (FERNANDES, 2000, p. 50).

Em dezembro de 1980, um colono que saiu das terras Nonoai'!, montou acampamento

na Encruzilhada Natalino e varios outros colonos, rendeiras/os, parceiras/os, agregadas/os,

10 [...] espago como conjunto contraditorio, formado por uma configuragao territorial e por relagdes de producéo,
relagdes sociais; e, finalmente, [...] 0 espaco formado por um sistema de objetos e um sistema de a¢des. Foi assim
em todos os tempos, s6 que hoje os fixos sdo cada vez mais artificiais e mais fixos, fixados ao solo; os fluxos sdo
cada vez mais diversos, mais amplos, mais numerosos, mais rapidos. (SANTOS, 1994, p. 110)

1 Nonoai é um municipio do Rio Grande do Sul, que compreendia as reservas indigenas de Nonoai, localidade
ocupado por familias sem terra ao longo de quase duas décadas, que em 1978 tiveram que desocupar essas terras
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pedes e assalariadas/os foram chegando e ocupando essa area, que logo chamou a atengdo do
governo; este, por sua vez, fez uma tentativa frustrada de desocupacéo, oferecendo emprego
aos que ali estavam. Em seguida, em articulacdo com a CPT e outros movimentos sociais de
direitos humanos, comecou-se o levantamento dos latifundios nos municipios proximos, e em
junho de 1981 j& havia mais de 3 mil pessoas nessa ocupacao se articulando para ocupar outras
areas da regido. Nesse momento, 0s camponeses ja se articularam em liderancas, setores, grupos
e comissOes, se organizaram para resistir a crescente pressdo do Estado (que tentava
desmobilizar a luta a todo custo, chegando a interditar as entradas e saidas do acampamento e
queimar barracos de familias). A encruzilhada Natalino chegou a ter 600 familias e se tornou
simbolo de resisténcia, de formas de articulacdo entre si e com outras entidades e deixou
importantes licdes na formagdo do MST (FERNANDES, 2000). Foi na encruzilhada que as
lutas se encontraram, e foi na encruzilhada que nasceu 0 acampamento que se tornou simbolo
de resisténcia ao modelo latifundiario imposto pelo Estado Brasileiro e a modernizagdo
conservadora; ali fincaram e firmaram o proposito de lutar pela terra e reforma agraria, se
recusando a viver na miséria e na fome que foram renegados os expulsos da terra. O
acampamento Encruzilhada Natalino é a encruzilhada onde ideais politicos distintos (do povo

campesino e do Estado), se encontrariam em uma disputa de poder pelo direito a terra.

Entre 1980 e 1984, varios movimentos de ocupacgdo foram acontecendo no Brasil*?, e a
articulacdo entre os estados foram se fortalecendo. No ano de 1982, em Goiania, houve o
encontro de 30 trabalhadores rurais e 22 agentes pastorais de 16 estados, onde discutiram
possiblidade e experiéncias de luta pela terra; a partir dai comecaram a acontecer reunides
regionais. Em 1983, a Coordenacao Nacional Provisoria dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
discutira a necessidade de uma articulacdo nacional e se recomendou que as lutas fossem
articuladas com movimentos sindicais auténticos. Em janeiro de 1984, acontece o primeiro
Encontro Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra em Cascavel, no Parana, com a
participacao de 62 pessoas e representacées de todas as regides do Brasil, entre elas Sem Terra,
sindicalistas, agentes da pastoral e assessores. Esse encontro representou uma importante vitoria
para 0 movimento rumo a unificacdo e formalizacdo das lutas por reforma agréria, fincava-se

aqui a fundacdo do Movimento do Trabalhadores Rurais Sem Terra.

para que os indios Caingangues retornassem ao seu territorio. Mais informacfes podem ser encontradas em
https://mst.org.br/2019/09/02/a-semente-do-mst-40-anos-da-ocupacao-macali-e-brilhante/

12 Uma descrigdo mais detalhada e analitica do processo de formagdo do MST, pode ser encontrada na obra de
Fernandes, Bernardo Mangano. MST: A formacdo do MST no Brasil. Vozes. Rio de Janeiro, 2000.



https://mst.org.br/2019/09/02/a-semente-do-mst-40-anos-da-ocupacao-macali-e-brilhante/
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Em 1985 acontece em Curitiba o primeiro Congresso Nacional com a participacao de
1500 delegados, sob a bandeira de luta: Ocupacdo é a Unica solugcdo! Movimento com
caracteristicas proprias de organizacdo, que apds o primeiro Congresso, fincou as seguintes
bases de organizacdo: Direcdo e Coordenagdo Nacional, Direcdo e Coordenacdo Estaduais,
Coordenacdes Estaduais, Brigadas, Nucleos familiares, Comissfes de secretarias e
organizacOes setoriais: formacdo, educacdo, salde, comunicacdo, cultura, juventude, direitos
humanos, entre outras. Stédile (2000), que fez parte do processo de formacéo do MST, cita trés
caracteristicas préprias do movimento: primeiro € um movimento popular, toda e qualquer
pessoa pode fazer parte, diferente das formagdes do sindicato, onde por tradi¢do, s6 0 homem
participava das assembleias; também ndo havia uma diferenciacdo de quem estaria na direcdo
politica, apesar de ser composta em maioria por trabalhadores do campo. Segundo é o
componente sindical corporativista para atender aos agricultores, que tinham uma reivindicagéo
essencialmente econémica, ap0s a conquista da terra era necessaria também a organizagéo para
luta por crédito, construcdo de estradas, precos dos produtos produzidos, etc. Terceira
caracteristica € o elemento politico, onde o MST sobreviveu porque articulou interesses
corporativos, particulares, com os interesses de classe e essa articulacdo politica permitiu o

crescimento e durabilidade do movimento.

2.1 Resisténcias e a formacédo do Movimento Sem Terra na Bahia

Na década de 1980, na Bahia, delineava-se um contexto de lutas e resisténcia do povo
que vivia na e da terra. Com a crise da “década perdida” assolando o pais, varios focos de
conflitos entre as/os expulsas/os da terra e latifundiarios foram denunciados, como o caso de
repercussao midiatica, o documento “Carta Aberta ao Povo, ao Governador e a Imprensa”, onde
0 bispo de Caravelas denunciara a prisdo de 37 pessoas na regido de Itabatd-Ba, onde pessoas
estavam a cultivar em terras improdutivas. Também em 1980 houve em Porto Seguro o caso do
conflito em Vale Verde, area ja ocupada por cerca de 200 familias; o governo do estado decidiu
que essas familias tinham direito a 15 mil hectares de terra e, no entanto, sem prerrogativas
judiciais, grileiros da regido expulsaram cerca de 176 familias dessas terras, ameacaram outras

tantas pessoas do assentamento e 0 governo manteve-se 0misso a esse crime.

Diante de intensas transformacgdes sociais que estavam acontecendo no Brasil e na

Bahia, frutos da modernizacdo conservadora aliada a impunidade das acdes de grilagem e a
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crescente concentracdo fundidria que estava atrelada aos interesses do Estado, a Bahia, um
estado até entdo de bases agricolas, constitui um quadro de acirramento da fome e da miséria e
uma crescente violéncia contra 0 povo do campo, que encontrou na organizacdo da luta o
caminho mais viavel de resisténcia e sobrevivéncia. Em 1983 aconteceu em Teixeira de Freitas,
movido pelo movimento sindical e CPT, uma concentragéo de cerca de 3 mil trabalhadores pela
reforma agraria, e esse momento foi oportuno para o surgimento de novas liderangas. Em 1985,
Ademar Bogo, lideranca do movimento no sul do pais, chega a Teixeira de Freitas, em busca
de articulacdo politica entre os estados; ainda na semana em que Bogo chegou em Teixeira de
Freitas, foi criado o Sindicato dos Trabalhadores Rurais do municipio e, na semana seguinte,
houve um grande encontro de Comunidades Eclesiais de Base em Teixeira de Freitas, que se
aproximou dos sindicatos e juntos formaram uma Coordenacdo Estadual do MST com
representacdo sindical ligada & Central Unica dos Trabalhadores (CUT). A partir dai, foram
tracadas estratégias de expansdo do movimento da Bahia e no Nordeste; outros militantes
comecaram a vir de outros estados para o extremo sul da Bahia, regido de grande relevancia
para a expansdo do MST na Bahia devido a localizagdo geografica que privilegiava percorrer
através do litoral do Nordeste. Além disso, os politicos mediadores da regido queriam a
presenca do MST, pois representavam experiéncias de sucesso de conquista de terra em seus
estados (D’ICARAHY, 2018).

Em 1987 acontece a primeira ocupacdo de terra na Bahia sob a liderangca do MST, e 0
movimento se articula para as outras regiées como o Sul do estado, a Chapada Diamantina e,
gradativamente, para ocupar terras improdutivas em todo o estado (SILVA, 2017). Em 1989, o
MST jé tinha feito dois grandes ciclos de ocupagfes no Extremo Sul e avangou em outras seis
ocupacdes em 3 regides do litoral da Bahia; nesse momento, liderancas como Ademar Bogo e
Jaime Amorim partiram para outros estados e militantes formados na Bahia como Valmir
Assuncdo, Joelson, Lucinha e Adenilza ficaram a frente da organizac¢do dando sustento para a
expansdo do movimento (SANTOS, 2004). E sob a articulacdo e lideranca de Joelson Ferreira
que o MST expande para o Sul da Bahia, na regido cacaueira de Itabuna-Camacan, e organiza
junto a outras/os companheiras/os a ocupacdo da Fazenda Bela Vista, que viria a ser o

Assentamento Terra Vista, onde hoje esta localizado o CEEP Milton Santos.
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3 O PERCURSO DA PESQUISA: CARACTERIZACAO DOS CONTEXTOS, DOS
SUJEITOS, DO METODO E PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA
PESQUISA

3.1 Assentamento Terra Vista: o esperancar de um recomeco

Nesta secdo iremos apresentar o Assentamento Terra Vista, area de reforma agraria no
Sul da Bahia desde a década de 1990, de grande relevancia sociopolitica e ambiental a nivel
nacional e internacional, localidade onde esta inserido o CEEP Milton Santos, I6cus da nossa
pesquisa-acdo. Para tanto, iremos fazer um breve histérico de formacéo do assentamento, suas

lutas, desenvolvimento e conquistas educacionais.

O Assentamento Terra Vista (Figura 1) esta localizado no municipio de Arataca-Ba, sob
as coordenadas 15°15'04.5"S 39°26'39.2"W, dista 1,5km do Entroncamento Rio Branco®3, 4

km do centro de Arataca e 508 km da capital Salvador.

O municipio de Arataca, onde esta localizado o Assentamento Terra Vista, é pertencente
a Microrregido llhéus-Itabuna, e Territorio de Identidade Litoral Sul, no Sul do Estado da Bahia.
E banhado pelo Rio Alianga, que nasce na Serra Alianga. Tem uma érea territorial de 397km?,
uma populacéo estimada de 10.961 habitantes, sendo 5.588 residentes na zona urbana e 4.804
residentes na zona rural (IBGE, 2020) e limita-se, ao norte, com 0s municipios de Jussari e S&o
José da Vitoria, ao Sul com Santa Luzia, a oeste com Camacd, e a leste com 0 municipio de
Una. No tocante & educago, Arataca estava aquém das metas da Bahia referentes ao indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) em 2017 (Tabela 1), que tinha enquanto meta

5,1 para anos iniciais do ensino fundamental e 4,3 para os anos finais do ensino fundamental.

13 Entroncamento na BR 101 com a estrada estadual BA 676, na Rodovia Governador Mario Covas.



Tabela 1 - Indicadores Educacionais de Arataca.

Taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos de idade 95.6 %
[2010]
IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede 34%
publica) [2017] '
IDEB — Anos finais do ensino fundamental (Rede 270
publica) [2017] '
Matriculas no ensino fundamental [2018] 1.449 matriculas
Matriculas no ensino médio [2018] 382 matriculas
Docentes no ensino fundamental [2018] 115 docentes
Docentes no ensino médio [2018] 28 docentes
NUmero de estabelecimentos de ensino 23 escolas
fundamental [2018]
Namero de estabelecimentos de ensino médio

2 escolas

[2018]

Fonte: IBGE, 2020.

Figura 1 — Localizacéo do Assentamento Terra Vista, Arataca — Ba.
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No inicio da década de 1990, a regido do sul da Bahia sofreu transformacGes
socioecondmicas e urbanas profundas com a crise da vassoura de bruxa'#; comegou a crescer
na regido o nimero de terras abandonadas, improdutivas e outras sob disputa judiciais com
as/os trabalhadoras/es demitidas. Estas e estes migraram entdo, principalmente, para outras
cidades da regido (IBGE, 1980,2000). Como consequéncia das crises, houve o aumento do
desemprego, fome, dividas agricolas e brusca diminui¢do do prego do cacau; este cendrio aliado
a crise econdbmica que o pais ja estava passando, foram condi¢bes estruturais para o
enfrentamento ao coronelismo® da regido e seu modelo opressor de subjugacdo das/os
trabalhadores/as rurais, que encontraram no MST uma alternativa de luta por sobrevivéncia.
Uma das fazendas onde o MST se organizou para ocupar foi a Fazenda Bela Vista:

As fazendas principais do Municipio de Arataca pertenciam as familias: Cavanhaque,
Almeida e os Furtados. Os atuais assentamentos Terra Vista e o Rio Alianca (esse
altimo se chamava Contrato) pertenciam a eles. A fazenda Bela Vista, era da familia
Elias Cavanhaque, familia que a sociedade temia, por ser uma das mais ricas da regido.
O sobrinho de Elias Cavanhaque (Eduardinho Cavanhaque) foi o segundo prefeito de
Arataca. O atual assentamento Rio Alianca, vizinho ao assentamento Terra Vista,
pertencia ao capitdo Almeida, também um dos mais poderosos da cidade de Una, que
controlava até mesmo a prefeitura da cidade (SANTOS, 2003, p.12).1

O Assentamento € o encontro de diversas trajetdrias; sdo pessoas que, em sua maioria,
migraram de cidades como Arataca, Camacan, Itabuna, Ilhéus, entre outras cidades da regido.
Sd0 moradoras e moradores que viviam como assalariadas/os nas fazendas de cacau,
empregadas domeésticas, meeiras/os, trabalhadoras/es informais que se viram sem renda e sem
terra e acabaram por ocupar locais periféricos da regido e, de alguma forma, juntaram-se na luta

por uma vida mais digna.

O Terra Vista esta no contexto de mudanga da palavra de ordem, da mudanga de
paradigmas do MST, é uma vitdria importante no coragdo do cacau e dentro de uma
estratégia que nos precisdvamos ocupar terra boa, perto dos grandes centros e perto
das rodovias. Entdo nos tinhamos a definicdo de que ndo adiantava mais nos
ocuparmos terra no fim do mundo, terras inférteis, [...] n6s teriamos que produzir para
mostrar que ndés ndo éramos vagabundo, pregui¢osos, um bando de irresponsaveis
ocupando terra. Entédo, esse contexto, nos anos 90, faz surgir o Assentamento Terra
Vista e com ele se avizinha nos anos 90 até 95 a questdo da discussédo da forma de se
dividir a terra, da forma de ver a terra, da forma como produzir na terra e qual era a

140 fungo basidiomiceto Moniliophthora perniciosa é o agente causador da vassoura-de-bruxa do cacaueiro,
doenga que se tornou um dos principais problemas fitopatoldgicos do Brasil (ALVES, 2012, p. 04).

15 0 “coronelismo” é sobretudo um compromisso, uma troca de proveitos entre o poder publico, progressivamente
fortalecido, e a decadente influéncia social dos chefes locais, notadamente dos senhores de terras. Nao é possivel,
pois, compreender o fendmeno sem referéncia a nossa estrutura agréria, que fornece a base de sustentagdo das
manifestacdes de poder privado ainda téo visiveis no interior do Brasil (Palavras introdutérias) (LEAL; NUNES;
VITOR, 1976).

16 Como afirma Solange Santos, assentada no Terra Vista e ex-diretora do CIFF, essa é uma bibliografia secundaria,
tese da Mariana Cruz Almeida Lima.
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organizacao necessaria para gente produzir na terra. Ai n6s saimos da questao simples,
que era as associagbes que nds vinhamos organizando e partimos também para
organizamos as cooperativas. Entdo, o Terra Vista tem toda uma contribui¢do na
mudanga de paradigmas dentro do MST. [...] Entdo ndo foi s6 uma questdo de ocupar
uma area, foi também de mudar de paradigmas do MST. [...] (Joelson Ferreira de
Oliveira, entrevista em 25 de julho de 2016). (CARVALHO, 2018, p. 184)

Diante do descrito por Joelson Ferreira, em entrevista a Professora Luzeni Carvalho,
houve uma construgdo estratégica para que a Fazenda Bela Vista fosse ocupada:

[...] No final de 91 a direcdo do MST manda varios militantes para ir pra Itabuna, onde
a gente montou a nossa a segunda regional nossa, que é a regional Sul. A primeira era
a do Extremo Sul. N6s comecamos a dividir o Estado por regido. E montamos uma
casa la na Avenida Ilhéus, em Itabuna e passamos a fazer trabalho de base, onde a
gente comegou a trabalhar. NGs ja tinhamos uma celulazinha em Camacan. Entéo, nés
fizemos Camacan, Paraiso, Ubaitaba, Itabuna, Arataca. Nos fizemos mais de 20
municipios o trabalho de base. Entdo nds passamos 90 dias montando um grupo. E o
grupo voltou. E passamos 90 dias fazendo o trabalho de base que coincidiu também
com outra estratégia que a gente tinha que era também a questdo das mulheres. Entdo
dia 8 de margo de 1992 consolida a ocupacdo do Assentamento Terra Vista, onde 360
familias vindo de varios municipios daqui do Sul, que eu ja falei: Ubaitaba, Camacan,
Itajuipe, Itabuna, Ilhéus, toda essa regido aqui do Sul. N6s balancamos a regido com
a ocupacdo e mais, a terra foi criteriosamente escolhida, porque foi a primeira terra no
coracdo do cacau a ser ocupada por sem-terra. Perto de uma rodovia, a BR 101, que
dava acesso a tudo, préximo de dois grandes centros importantes, Camacan e Itabuna,
tinha agua e terra boa (Joelson Ferreira de Oliveira, entrevista em 25 de julho de
2016). (CARVALHO, 2018, p. 184).

Da primeira ocupacao até a emissao de posse do direito a terra em 1994, foram cinco
despejos violentos, que ocasionaram dispersao de muitas familias, por temerem a prépria vida.
Nos dois anos até a posse da terra as condicGes eram precarias, a fome assolava as/os
acampadas/os que resistiam sob o lema “Ocupar, Resistir e Produzir”, e assim foram anos

produzindo e sofrendo com a destruicéo das lavouras a cada despejo.

Ap0s a posse da terra, inicia-se o processo de territorializa¢do daquele espago, “[...] o
espaco tem um papel privilegiado, uma vez que ele cristaliza 0s momentos anteriores e é o lugar
de encontro entre esse passado e o futuro, mediante as relac@es sociais do presente que nele se
realizam” (SANTOS, 1994, p. 122), e as novas relagdes sociais desse territorio eram colocar o

principio da vida, acima do principio da propriedade, como era até entdo naquele espaco.

A Teia dos Povos!’ nos conta que o assentamento possui 913,6 hectares e 55 familias

assentadas; atualmente, o Terra Vista € referéncia em preservacdo ambiental, agroecologia e

7 Teia dos Povos. Conheca o0  Assentamento  Terra  Vista. Disponivel  em:
http://teiadospovos.redelivre.org.br/2013/12/13/conheca-0-assentamento-terra-vista/. Acesso em: 25 de mar.
2019.


http://teiadospovos.redelivre.org.br/2013/12/13/conheca-o-assentamento-terra-vista/
http://teiadospovos.redelivre.org.br/2013/12/13/conheca-o-assentamento-terra-vista/
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producdo de mudas de espécies da Mata Atlantica, como Jacaranda, Ipé Amarelo, Pau-Brasil,
Jatoba e Cedro. Desde o inicio da ocupacdo, foram recuperados 90% da mata ciliar do Rio
Alianca, que passa pelo assentamento, além da manutencgdo de 34% da reserva legal da area,
que fica no entorno da Unidade de Conservagéo do Parque Nacional Serra das Lontras. O Terra
Vista possui ainda piscicultura, cultivo de frutiferas e hortalicas, reconhecidas como Producéo
Organica pelo IBD CertificagBes, e um viveiro que produz 150 mil mudas por ano. E também
referéncia na producédo de cacau orgéanico, que produz o reconhecido chocolate Terra Vista,

que conquistou em 2019 a certificacdo de origem geografica.

No tocante a educacdo, a partir das lutas travadas pelas familias do Assentamento
Terra Vista por uma outra educacdo, é inaugurada em 2004 a Escola Florestan Fernandes e,
em 2009, o Centro Educacional Estadual Profissional do Campo Milton Santos, dentro do
Assentamento Terra Vista. Essa outra educacdo pensada pelo Movimento Sem Terra é
construida em contrapartida ao modelo de educacdo pensado pelas elites, e propde uma
educacdo social?, quem tem como principio a préatica politica/educativa voltada para a
transformacéo da sociedade, onde a escola possibilita de forma tedrico-pratica a formacéo de

pessoas transformadoras de suas realidades.

Apdls a conquista, em 2004, da Escola Municipal Florestan Fernandes, hoje
denominado Centro Integrado Florestan Fernades, houve um entendimento entre as/os
assentadas/os que as criancas do assentamento (e outros circuvizinhos), deveriam ter acesso
a continuidade do ensino sem a necessidade de se deslocar para a cidade; assim houve
continuacéo nas lutas e mobilizacdes para que o Governo do Estado garantisse a escolaridade
basica, no modelo educacao do/no campo no Assentamento Terra Vista, como conta Joelson

Ferreira em Entrevista a professora Luzeni Carvalho:

[...] no inicio do Governo Lula nés fizemos varios acampamentos, eu acho que isso
foi 2003. Entdo, fizemos grandes acampamentos...fizemos duas grandes marchas que
foi um marco histérico nessa luta nossa. Parados 1a em Amélia Rodrigues (Bahia) o
coronel Aluisio veio para impedir a marcha. Nds ja tinhamos na noite passada
montada uma estratégia que noés iamos seguir. NOs derrotamos o coronel.
E...fechamos a BR no sentido indo pra Salvador. [...] E...ai nesse embate, nessa grande
marcha nos fomos recebidos 4 horas da tarde pelo governador Paulo Souto [...] E nés
terminamos indo pra uma audiéncia com o governador. Fez toda a discussdo.
Terminou toda a discussdo la pelas 8 e tanta da noite. Terminou, terminou...eu digo:
“ Governador, eu queria falar uma coisinha para o senhor. Nos precisamos construir
4 grandes escolas técnicas, porque ndo adianta nds desapropriar tanta terra e ndo ter
educacdo. Sem educagdo ndo tem perspectiva nenhuma. Fiz esse floreado para ele.
E...pedimos 5 escolas. Ai o governador me falou: “Vocé ¢ muito insistente, eu nao
vou construir 5 escolas, porque o Estado agora ndao tem condi¢des. Mas vou construir
duas escolas...diga ai onde é que vai ser as duas escolas”. Deixei a Dire¢do do
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Movimento falar. Como eu carregava dentro das cal¢as, dentro de um papel plastico
0 projeto da Escola Milton Santos, esperei minha vez de falar. O projeto estava pronto.
Eu disse: “Eu tenho o projeto da escola aqui — bati na mesa e tirei ((risos)) de dentro
das calgas e botei na mesa. Dai Paulo Souto falou: “Nao, ndo, ndo. Aqui nds temos
uma...uma planta com 6 salas de aula com biblioteca e tudo. Eu vou fazer duas escolas
dessas que vocé esta falando. SO precisa vocés dizer onde € que vai ser. Ai eu estava
com a planta do Terra Vista. Falamos na hora: uma no Terra vista e outra 14 no
Sudoeste (Joelson Oliveira, entrevista em julho de 2016). (CARVALHO,2018, p. 212)

A fala de Joelson Ferreira demonstra que foi através da luta que o Estado concedeu um
direito basico ao povo, como disposto no artigo 4°, de 1996, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), que garante o acesso a educacado basica obrigatdria e gratuita da
pré-escola ao ensino médio, mesmo aos que ndo estiverem em idade propria de ensino e
oferecendo condicdes para o ensino de jovens e adultos, garantindo a adequacdo das
necessidades e disponibilidades deste publico especifico para que permanecam na escola
(BRASIL,1996), ou seja, € um dever do Estado e direito de todas e todos o acesso a educacéo
enquanto meio de atenuar as desigualdades e hierarquias sociais, assumindo 0 pressuposto

fundamental do direito a educacéo.

3.2 Caracterizacao do contexto e dos sujeitos da pesquisa

Nesta secdo, iremos caracterizar o Centro de Educacdo Profissional da Floresta do
Cacau e do Chocolate Milton Santos, 16cus da nossa pesquisa-a¢do. Aqui versaremos acerca
dos sujeitos participes da pesquisa, 0s corpos docente e discente, a infraestrutura, estrutura

financeira e gestdo e os niveis e modalidades de ensino.

A regulamentacdo do Milton Santos saiu em 17 de fevereiro de 2006, publicada no
Diario Oficial do Estado da Bahia sob a governabilidade de Jaques Wagner, na portaria n® 1962,
que institui o Centro de Educacéo Profissional Milton Santos, sob o cddigo 78142. Segundo o
Projeto Politico Pedagogico, o Milton Santos € instituido enquanto escola técnica do Estado da
Bahia, mantida atualmente pela Secretaria de Educacao e pela Superintendéncia de Educacéo
Profissional (SUPROF), e tem por objetivo a formacéo profissional de pessoas nas areas das
ciéncias ambientais, agrarias e tecnoldgicas, com uma proposta de formacdo de profissionais
técnicos habeis nas suas areas de formacéo e afins, sob as bases legais da educacéo profissional

e educacdo do campo.
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3.3 Teia dos Povos: do Centro Estadual de Educacéo Profissional Milton Santos ao Centro

de Educacéo Profissional da Floresta, do Cacau e do Chocolate Milton Santos

Em 2012 aconteceu o | Encontro de Agroecologia da Bahia, no Assentamento Terra
Vista, onde agricultores familiares, povos originarios, acampadas/os e assentadas/os,
pescadoras/es, juventude do MST e representagdes de movimentos sociais do campo se
reuniram nesse encontro que perdurou por 3 dias, a fim de discutir as possibilidades de
enfretamento na defesa de seus territorios e caminhos para a soberania alimentar. Diante dos
desafios colocados ao longo da Jornada, os coletivos visionaram a necessidade de um espago
continuado e plural para se pensar a emancipacdo das comunidades e fortalecimento dos
coletivos. Assim, pensaram inicialmente em uma rede denominada “Teia dos Povos da Cabruca
¢ Mata Atlantica” que, ap0s a sua expansao para outros territorios do Estado, passa a se chamar

“Teia dos Povos®®”, cuja finalidade é:

Em formato de rede, ela tem o papel de tracar a agenda de a¢fes anuais que auxiliam
no desenvolvimento, empoderamento e emancipacdo das comunidades e elos que a
integram. Participam e constroem a Teia assentados(as), quilombolas, indigenas,
mestres de tradicdo oral, campesinos(as), estudantes, pesquisadores, educadores,
criancas, juventude do campo e urbana. (TEIA DOS POVOS, 2020).

A Teia dos Povos assume o papel de pensar e realizar acGes praticas baseada nas
diversas demandas dos grupos que a compdem, dentre elas o enfrentamento dos problemas da
organizacdo da producao, degradacdo ambiental e soberania alimentar, tendo na educagdo um
aporte para essa construcdo de um novo modelo de vida. Dessa maneira, a teia do povo propds
a construcao/ressignificacao de 4 escolas bases, fincadas em territorios estratégicos. S&o elas:
A Escola da Floresta do Cacau e do Chocolate, A Escola do Arco, da Flecha e do Maraca, A
Escola das Aguas e dos Mares e A Escola dos Tambores, Quilombolas e Terreiros, que
simbolizam a unido e a difusdo dos pensamentos, principios, cultura, acdes, reflexdes e 0 modo
de vida dos povos que tecem essa Teia. Nesse entendimento, a Teia (2020) pontua que, nessa
outra educacao, os saberes e conhecimentos compartilhados entre as geraces cumprira o papel
de preparar as criancas de hoje para serem o0s adultos de amanhd na busca de uma nova
sociedade, que superem a ordem social hegemonica capitalista e se finquem nos principios e
fundamentos da autonomia, da soberania alimentar, da agrecologia e da sabedoria ancestral

nessa nova sociedade; em 2017 acontece a conquista da mudanca de nomenclatura da escola.

18 Mais informacdes sobre a teia dos povos podem ser encontradas em: https://teiadospovos.org
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O SECRETARIO DA EDUCACAO DO ESTADO DA BAHIA, no uso de suas
atribuicdes, RESOLVE: a vista do que consta do processo SIIG n° 0068834-2/2017, fica
determinada a partir de 2017 a mudanca de denominacdo do CENTRO ESTADUAL
DE EDUCACAO PROFISSIONAL DO CAMPO MILTON SANTOS c6digo
1178142, localizado no Assentamento Terra Vista, 04, Fazenda Zona Rural, municipio
de Arataca, transformado através da portaria n° 8301/2010, D.O.E. de 08 de dezembro
de 2010, que ministra a Educacdo Profissional, passando a denominar-se CENTRO
ESTADUAL DE EDUCAGCAO PROFISSIONAL DA FLORESTA DO CACAUE DO
CHOCOLATE MILTON SANTQOS, tendo como entidade mantenedora o Governo do
Estado da Bahia. Salvador, 25 de outubro de 2017. Walter de Freitas Pinheiro -
Secretario da Educacdo. (BAHIA, 2017).

Esse caminho percorrido para que o Centro Estadual de Educacgéo Profissional Milton
Santos passasse a ser identificado como Centro Estadual de Educagéo Profissional da Floresta
do Cacau e do Chocolate Milton Santos (CEEPFCCMS) foi colocado na escola de forma timida,
sem maiores didlogos dos simbolos e significados desse processo; 0 que colocamos aqui €
baseado nos encontros com a Teia e informagdes contidas no proprio site da Teia dos Povos?®.
A Teia se colocou presente no setor de educacao do Terra Vista e, por conseguinte, parceira no
construir pedagdgico do Milton Santos, propondo um dialogo para a ressignificacao das bases,
diretrizes, curriculos e Projeto Politico Pedagdgico desta e de outras escolas do campo da
regido. Para tanto, traz um debate conceitual com autores como Milton Santos, Paulo Freire,
Istvan Meszaros, Ana Primavesi e Roseli Caldart, bem como com as oralidades e ensinamentos
dos mestres e mestras da educacdo popular, para que assim possam refletir e construir
conjuntamente essa educacdo a partir dos pressupostos de pensar a educacdo do/no campo sob
a égide da relacdo homem/natureza em todas as suas dimens@es, de forma integrante e integrada
e ndo dissociada do seu espaco de sobrevivéncia e do seu espaco de pratica enquanto territdrio
de resisténcia (TEIA DOS POVOS, 2015).

3.4 Eu sou o fruto da luta: Centro Estadual de Educacédo Profissional da Floresta, do

Cacau e do Chocolate Milton Santos

O Centro Estadual de Educacao Profissional da Floresta do Cacau e do Chocolate Milton
Santos (Figura 2) foi criado no Governo de Paulo Souto para atender as necessidades e

reivindicacdes do Assentamento Terra Vista e do setor de Educacdo do MST e € inaugurado no

19 Essas informag@es podem ser encontradas em: www.teiadospovos.org.br
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Governo de Jaques Wagner, através da Portaria n°1962, publicada no Diario Oficial de
17/02/2006 e tem como cédigo 78142.

Figura 2 — Localizagcdo do CEEPFCCMS via satélite

e,

Fonte: Google maps satélite (2020)

O Colégio teve sua primeira jornada pedagogica nos dias 06, 07 e 08 de abril de
2009. Sua aula inaugural ocorreu no dia 13 de abril do mesmo més e ano, com a presenca de
varias autoridades da regido e com a presenca do diretor da Direc 06 — Diretoria Regional de
Educacdo, o atual Ndcleo Territorial de Educacdo 05 — NTEQ5, o professor Edinei Mendonga,
e tendo como primeira diretora a professora Rosani Gentil Oliveira. Atualmente, o Centro
(Figura 3) esta alicercado juridicamente pelo Decreto Estadual n° 11.355, de 4 de dezembro de
2008.
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Figura 3 — Entrada do CEEPFCCMS
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HITON SANTOS

Segundo a gestdo administrativa (2019), o Centro Estadual de Educacdo Profissional
da Floresta, do Cacau e do Chocolate Milton Santos é considerada escola de porte médio,
atendendo em média oito municipios do Territério Litoral Sul e forma profissionais nas areas
de Agroecologia, Meio Ambiente, Zootecnia, Informatica, Agroinddstria, Seguranca do
Trabalho e Alimentos, além de oferecer cursos em alternancia de Técnico em Agroecologia,
nos formatos Programa da Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA), Programa de Educacéo
Profissional Subsequente ao Ensino Médio (PROSUB) e Ensino Médio Integrado com a
Educacao Profissional (EPI) e o Curso de Agroecologia na modalidade de Alternancia, que

sdo regulamentados pela Portaria n.°4.369/2018.

O Milton Santos, juntamente com o Florestan Fernandes, ofertaram, em forma de
parcerias com outras intituices e programas do Estado, cursos de nivel médio e/ou técnico em
outras modalidades e superior em momentos pontuais. Os Centros formaram a 12 turma do
Curso Técnico em Agropecudria, pelo Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréria
(Pronera), em 2010, com 35 técnicos para atender a demanda dos assentamentos no estado da
Bahia. A partir dos resultados dessa experiéncia, formou também a 12 turma de Bacharelado
em Engenharia Agronémica, com énfase em Agroecologia. O curso foi uma parceria com a
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), com o Pronera, em 2013. Em 2014, o centro
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formou a 1° turma de Pds-Graduacdo da Especializacdo em Agroecologia Aplicada a

Agricultura Familiar, no modelo de residéncia agréria.

3.4.1 Infraestrutura do Centro Educacional

O Milton Santos possui 8 salas para aulas; no entanto, para atender a demanda do turno
noturno, foi concedido o uso de 4 salas do Centro Integrado Florestan Fernandes, conhecido
entre as/os educandas/os como “anexo”. Assim, em 2018, havia o funcionamento total de 18

turmas, sendo 5 turmas no turno matutino e 13 turmas no turno noturno.

Na area interna, o Milton Santos conta ainda com uma quadra esportiva, um aviario, um
campo agrostologico, quatro banheiros (dois direcionados para o uso das/dos discentes e dois
para o uso das/dos funcionérios), uma cozinha, uma secretaria, uma sala de coordenacéo, uma
sala de direcdo; duas salas de depositos e um laboratorio de informatica que também é utilizado
como sala de aula no turno noturno. O Milton Santos nao dispde de refeitorio ou auditério/sala
de video e biblioteca (por vezes, é utilizada a do Centro Integrado Florestan Fernandes). A
alimentacéo é feita principalmente no patio da entrada, nos espacos de sala de aula e entorno
da escola; as atividades artisticas/culturais sdo desenvolvidas no patio da escola, onde ha uma
estrutura montada para tal. Na area externa do Centro Educacional, o Milton Santos dispde de

uma Fabrica-escola do Chocolate e dois alojamentos (feminino e masculino).

3.4.2 Estrutura Financeira

Segundo a gestora responsavel pelo setor financeiro (2019) e os dados disponiveis no
transparéncia da escola®®, coletamos dados acerca dos recursos oriundos do governo Estadual

e/ou Federal destinado a subsidiar o funcionamento da Escola:

e Fundo de Assisténcia Educacional (FAED), regido pelo decreto n® 137 de 26 de junho
de 1991, que no Artigo 1° estabelece a destinacdo dos recursos: | - dotacdes
orcamentarias; Il - recursos financeiros que lhe sejam transferidos; Ill - recursos de

origem interna decorrentes de financiamento ou doagdes; IV - parcela do salério-

20 As informagdes podem ser acessadas em: http://escolas.educacao.ba.gov.br/node/13232
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educacdo e no Artigo 2° destina: | —a manutenc¢do das atividades didaticas, conservagédo
e reequipamento dos estabelecimentos de ensino; Il — a assisténcia ao estudante; 111 —
ao programa de estimulo aos Centros Civico. A gestora do financeiro nos conta que esse
fundo permite um manuseio da verba de forma menos burocratica que os demais, e é
destinado para compra de materiais que subsidiem a manutencdo do espaco fisico e
pagamento de mao de obra para tais servigos (pintura e pequenas reformas), além das
compras de recarga de botijdo, materiais de livraria e materiais de limpeza. A instituicao
supracitada recebe em média R$ 2,5 a 3 mil a cada trés ou quatro meses, o que dificulta
0 acesso ao material e servigos necessarios, que sdo de ordem permanente, ja que 0s
comerciantes da regido por vezes suspendem novas compras quando o pagamento
supera 0s trés meses.

Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE), € o repasse financeiro do governo
federal para as escolas do Estado, municipios e escolas federais para alimentacao escolar
e acOes de educacéo alimentar e nutricional para todas as etapas da educacao basica. Sao
recursos de carater suplementar para os 200 dias letivos, a partir do numero de
matriculas da rede de ensino, dividido em 10 parcelas, nos meses de fevereiro a
novembro. A gestora do financeiro nos informou que as empresas sao credenciadas pelo
Estado e a Escola apenas executa o pedido dos alimentos, o que faz com que 0s
alimentos ndo sejam adquiridos no préprio assentamento. O valor por estudante é R$
0,32 centavos e R$1,07 real para os que estdo em regime integral, o que dificulta em
manter uma alimentacdo nutritiva, como a indicada pela nutricionista, pois acontece
falta de alimentos que, por vezes, sdo doados por funcionarias, professoras/es, gestao e
comunidade para conseguir cumprir o ano letivo ofertando as refeicoes.

Programa de Aquisi¢des de Alimentos (PAA): a escola é uma unidade beneficiaria
consumidora, na modalidade Doacdo Simultdnea. As organizacdes da agricultura
familiar elaboram projetos em articulacdo com a Escola que sera beneficiada com os
alimentos e a Companhia Nacional de Abastecimento (CONAB), firma os contratos
com essa organizacao e repassa a verba para o desenvolvimento dos projetos; a medida
que os alimentos sdo entregues, a verba do periodo seguinte é liberada. Este projeto traz
uma contribuicdo para a diversificacdo dos alimentos que irdo compor o cardapio
escolar, além de propiciar aos discentes uma oportunidade de usufruir de alimentos
produzidos e distribuidos pela agricultura familiar.

Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), na modalidade estrutura para escolas do

campo, é regulamentado pela Resolucéo n° 6, de 27 de fevereiro de 2018, que destina
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recursos do governo Federal para as escolas do Estado e municipios para manutencdo e
melhoria da infraestrutura fisica e pedagdgica da escola, no intuito de fortalecer a
participagao social e a autogestdo escolar, 0s repasses sao feitos em 2 parcelas anuais de

acordo com o numero de alunos e com o censo escolar do ano anterior ao do repasse.

3.4.3 Gestdo do Centro Educacional Milton Santos

Ate 2018 a escola possuia 1 Diretor Administrativo ou geral, 1 diretora do financeiro, 1
diretor do mundo do trabalho e 1 diretor do pedag6gico; no ano de 2019 foi retirado o diretor
do pedagdgico e a escola permaneceu com 1 coordenadora pedagdgica. Todas/os trabalham em
regime de 40 horas e foram escolhidos através de elei¢Bes diretas para uma gestdo de 4 anos.
Nessa eleicdo sdo votantes educandas/os, professoras/es e funcionarias/os; no entanto, sO
podem concorrem professoras/es do quadro efetivo, o que limita de maneira drastica o processo,
pois, das/os 29 professoras/es, apenas 05 sdo efetivas/os. A gestdo se coloca enquanto uma
gestdo democratica, pautada no artigo 14 da Lei de Diretrizes e bases da educagdo basica
(LDB):

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico
na educagdo bésica, de acordo com suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios: | - participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto

pedagogico da escola; 1l — participacdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes (BRASIL, 1996, s/p)

Para além do preceito constitucional, a gestdo democratica € um principio pedagogico
que incide de forma positiva no processo de aprendizagem. As pedagogias participativas e
autonomia sdo componentes da natureza do ato pedagogico, e a participacdo é uma
pressuposicdo da propria aprendizagem (GADOTTI, 2013). A gestdo, ao se colocar enquanto
participativa e democratica, se dispbe a pensar uma educa¢do humanizada, pautada na
responsabilidade coletiva, buscando ao mesmo tempo discutir sobre a escola que queremos e a
sociedade que desejamos construir, rompendo com a cultura de estruturas
hierarquizadas/burocraticas que se expressam ora no paternalismo, ora autoritarismo e na
tecnocracia. O gestor administrativo nos conta que nem sempre é facil percorrer esse caminho,
principalmente em relacdo as/aos educandas/os, que participam em forma de representacfes
eleitas através do grémio estudantil, mas ndo participam de todas tomadas de decisGes; estdo
mais presentes no que diz respeito a transporte e alimentacdo, bem como as/os funcionarios
administrativos, que se limitam a tomadas de decisdes nos setores no qual exercem alguma

atividade. A maior participacdo é das/os professoras/es, ja que as decisdes sdo discutidas nos
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tempos de Acompanhamento Pedagdgico de forma quinzenal; entretanto, € colocado ainda que
estdo em busca de caminhos para que a gestdo seja cada vez mais participativa e democratica,
que é essa a escola que se pretende construir, uma escola comprometida com um projeto

pedag6gico emancipatdrio.
3.4.4 Os niveis e modalidades de Ensino
O Milton Santos oferece cursos profissionais nas modalidades:

e Regime de Alternancia - As aulas serdo ministradas em regime de alternancia, o que
significa que educandas/os ficardo 15 dias imersos nas atividades tedricas e praticas do
curso e 15 dias nas suas comunidades de origem. Os educandas/os terdo orientacéo
qualificada de professores e acompanhamento de monitores;

e EPI (Ensino Médio Integrado com a Educacdo Profissional);

e PROEJA (Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacgéo
Basica na Modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos);

e PROSUB (Educacdo Profissional e Tecnologica na forma de articulacdo subsequente
ao Ensino Médio);

e PRONATEC (O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego).

3.4.5 As/os discentes: quem vive e sente o chdo da escola

Segundo a gestdo da escola, em 2019 o Milton Santos contava com 570 educandas/os
matriculados, sendo 190 no turno matutino, 280 no turno noturno e 100 nos cursos de
alternancia. Uma média de 40 educandas/os por turma, com faixa etaria entre os 14 e 63 anos.
O gestor informou que o publico alvo sdo as pessoas do Assentamento Terra Vista e outras
provenientes do campo (assentadas/os; acampadas/os; ribeirinhas; quilombolas; indigenas;
agricultura familiar; area de reforma agraria), e das cidades circunvizinhas, como Arataca,
Camacan, Jussari, Mascote, Pau-Brasil, Santa Luzia, Sdo José da Vitoria, Una e Canavieiras.
Além de atender ao menos 8 municipios da regido Sul e Extremo Sul da Bahia, o Milton Santos
ainda atende educandas/os de Prado, Porto Seguro, Itabuna, Teixeira de Freitas e Chapada

Diamantina com os cursos de Alternancia, conforme descrito na Tabela 2.
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Tabela 2 — Matriculas iniciais por ano e modalidade entre 2010 e 2019

ENSINO
ANO MEDIO EJA TOTAL
TECNICO
2010 114 251 365
2011 229 367 596
2012 685 - 685
2013 105 388 493
2014 113 438 551
2015 105 331 436
2016 92 337 429
2017 140 330 470
2018 79 204 283
2019 71 357 428

Fonte: Site do INEP/EDUCACENSO

Segundo Paixéo (2019), que pesquisou a evasédo escolar no Milton Santos, entre 2016 e
2018 houve 242 evas6es ou abandonos, ou seja, 15% do total de matriculas iniciais. Esses dados
foram tabulados pela autora através do sistema de gestdo escolar (SGE), acessado na propria
escola. Entre os fatores que incidem na evasdo escolar do Milton Santos estdo os trabalhos
sazonais, principalmente para os educandos do género masculino, que evadem nos periodos das
lavouras de café; dificuldade de aprendizagem, principalmente nas areas das exatas e suas
tecnologias; dificuldades com o transporte escolar e o cansaco em estudar em uma localidade
distante apos o dia do trabalho (as/os educandas/os que trabalham com servicos da area civil e
na lavoura sdo os que mais sofrem com essa dinamica); a escolha do curso, alguns educandas/os
relatam que ao se matricular ndo havia vaga para o curso pretendido e acabaram por escolher o
que estava disponivel, mesmo que ndo houvesse empatia com 0 mesmo; questdes
psicossomaticas é outro fator de abandono, pois a escola ndo conta com assisténcia social ou
psicologa para fazer acompanhamento de educandas/os que demonstrem qualquer questdo de
natureza psicossomatica, o que infere na evasao; gravidez durante o periodo do curso, e pessoas
com filhas/os tem dificuldade em concluir o curso (o Estado ndo oferece creche, mesmo a escola

ofertando cursos em periodo integral); as/os educandas/os do turno noturno também apontam a
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falta de préticas pedagdgicas em campo, ja que a oferta sdo de cursos técnicos que primam pela
teoria-pratica (PAIXAO, 2019).

Ao falarmos da evasdo escolar na Bahia, o atual Secretario de Educagdo do Estado,
Jerébnimo Rodrigues, afirma que mais 90% dos alunos da rede publica da Bahia sdo negros?! e
desses 53% sdo mulheres; quando perguntado ao Secretdrio quais as politicas publicas
direcionadas a combater a evasao escolar, Jeronimo fala do langamento do programa “Mais
Estudo”, que objetiva ““o fortalecimento das aprendizagens em Lingua Portuguesa e Matematica
nas escolas da rede estadual de ensino”, e quando indagado sobre o papel da educacdo para

superar o desemprego e o racismo que assola estruturalmente a populagéo negra:

A educacdo tem sim um papel essencial, a médio e a longo prazo, na equacéo desses
graves problemas, pois somente com educacdo é que podemos preparar melhor o
cidaddo para o trabalho e para vida, tornando-o menos vulneravel a pressdo da
violéncia e do racismo (RODRIGUES, 2019, online)

O secretario cita ainda o programa mais futuro, que concede bolsas para estudantes
universitarios e o programa meu primeiro emprego como solugdes a curto prazo para combater
tais questes, em nenhum momento é citado um programa e/ou politicas pablicas para combater
0 racismo estrutural, no intuito de garantir a permanéncia das pessoas negras na educagado

basica.

Ao olharmos para o quadro da evasao escolar, reverberamos o que diz Sueli Carneiro: a
evasdo tem raca e tem classe no Brasil. 32,8% dos jovens de 18 a 24 anos de idade estavam
frequentando a escola em 2016, sendo a taxa de escolarizacdo de brancos em 37,4%, em
contraste com 29,4% de negras ou pardas (IBGE, 2016). Segundo o PNAD (2018), das pessoas
em idade escolar do ensino médio (15 a 17 anos) que ndo concluiram o 9° ano, 16,6% séao
brancas e 25,5% sdo negras ou pardas; em relacdo ao EJA, 65,7% das pessoas frequentes nesse
ciclo escolar sdo negras ou pardas e ndo encontramos dados das taxas de evasdo com recorte de
raca. Entre as pessoas de 60 anos ou mais de idade, a taxa de analfabetismo é 20,4%; destes,
11,7% para as/os idosos brancos e 30,7% para as/os idosos pretos ou pardos. Abaixo de 60 anos
a taxa é de 9,9% para pessoas negras ou pardas e 4,2% para pessoas brancas (PNAD, 2018).
Trés em cada quatro pessoas entre os 10% mais pobres do pais sdo negras, segundo dados do
IBGE (2016). Sueli Carneiro, ao falar de educacéo e negacdo, reflete como os dados de evasao

escolar estdo interligados a exclusdo/expulsdo de pessoas negras no ambito escolar; esse grupo

21 Entrevista de Jeronimo Rodrigues que pode ser acessada em: https://revistaraca.com.br/jeronimo-rodrigues-a-
cor-e-a-cara-da-educacao-na-bahia/
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social perpassa por uma educabilidade que conjetura um ajustar-se as normas impostas em
relacdo a sua racialidade. “S&o, por exemplo, as que passam pelas suspeitas veladas ou
explicitas em relagdo a sua educabilidade, a subordinacdo racial que se refletem nos
instrumentos didaticos e conformam a sua identidade no espago escolar” (CARNEIRO, 2005,

p. 279).

3.4.6 Docentes e a formacao profissional

Em relacdo ao quadro docente do Milton Santos, temos 29 professores, dessas/es 1 € do
quadro efetivo do Estado e 28 entraram por meio de processo seletivo em Regime Especial de
Direito Administrativo (REDA), a maioria barachareis, um precedente dos processos seletivos
para professores da educacdo basica profissional. Essa € uma pauta discutida e reivindicada por
professores, a regulamentacdo dos concursos para o ensino profissional estadual e que os
bacharéis passem por uma especializacdo ou capacitacdo voltadas para a licenciatura. No
entanto, de forma geral, as/os professores do Milton Santos procuram se manter em constante
atualizacdo profissional (vide Tabela 3). Outra problematica é a contratacdo via REDA, que
estabelece o tempo maximo que o profissional pode ficar sob esse regime (4 anos em 2019), o
que dificulta a continuidade dos projetos e a vivéncia dessas/es profissionais com a comunidade.
Tal fato nos mostra outro motivo relevante para que a escola tenha um projeto politico-
pedagdgico coerente e pautado na realidade: para que nessa dinamica de troca de profissionais,

esse documento possa nortear as praticas pedagogicas a serem desenvolvidas na escola.

Tabela 3 - Formacéo de professores (inicio).

GRADUACAO \"DE
PROFESSORES
Bacharel em Ciéncias Biol6gicas 04
Bacharel em Filosofia 01
Bacharel em Seguranca do Trabalho 01
Graduacdo em Agronomia 04
Graduacéao em Letras 05
Graduacdo em andamento Sistemas de Informacéo 01

Graduacéo em Engenharia Ambiental 02




Tabela 3 — Formagdo de professores (concluséo).

GRADUACAO N DE
PROFESSORES
Graduacdo em Matematica 02
Graduacdo em Pedagogia 02
Graduagdo em Zootecnia 02
Licenciatura em Historia 02
Licenciatura em Geografia 03
POS-GRADUACAO LATO SENSU N"DE
PROFESSORES
Especializagdo em Agroecologia 02
Especializagdo em Docéncia de Biologia 02
Especializagdo em Ensino em Geografia 02
Especializagdo em Gestao escolar 01
Especializagdo em Historia do Brasil 01
Especializagdo em Historia Regional e Cinema Producdo e Analise 01
Especializagdo em Leitura e Producdo Textual na Escola 01
Especializacdo em Metodologia do Ensino da Matematica 01
Especializagdo em Metodologia do Ensino de Historia 01
Especializagdo em Psicopedagogia 02
Especializagdo em Educacdo do Campo (em andamento) 01
POS-GRADUACAO STRICTO SENSU " DE
PROFESSORES
Mestrado Profissional em Ensino e Relages Etnicorraciais 01
Mestrado Profissional em Ensino e Relagdes Etnicorraciais (em
andamento) 01
Mestrado Profissional em Matematica em Rede (em andamento) 01
Mestrado em Educacéo e Contemporaneidade 01
Mestrado em Letras: Linguagens e representacfes 01
Mestrado em Nutricdo e Producéo de ruminantes 01
Mestrado em Planejamento Territorial e Desenvolvimento Social 01
Doutorado profissional Interdisciplinar em Agroecologia e o1

Desenvolvimento Territorial (em andamento)

Fonte: Autoria propria.
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3.5 Apresentacdo dos métodos utilizados para aferir o objetivo

Nessa secdo iremos abordar os métodos utilizados, os instrumentos de coleta de dados
e quais as proposi¢cOes acerca do objetivo dessa pesquisa-intervencdo. Dessa forma, o
procedimento tedrico-metodoldgico se constituiu a pesquisa-agdo, por ser uma pesquisa de
carater socio-politico, onde as pessoas sdo e/ou fazem parte do contexto onde esta inserida a
pesquisa. Thiollent (2011) aponta que, uma pesquisa sé pode ser designada engquanto pesquisa-
acdo se houver uma acdo das/os sujeito/s implicados no problema a ser investigado; a premissa
é que o pesquisador, durante o percurso escolhido, interaja com as pessoas envolvidas na
problemética, onde todas e todos desempenhem um papel ativo nesse percurso, desde a
discussao do problema encontrado até a avaliacdo das acGes desenvolvidas. Enquanto coletas

de dados, utilizamos o seminario e a observagéo-participante.

Fals Borda (1981), ao falar da pesquisa-acdo cita seis principios metodologicos:
Autenticidade e compromisso, onde 0 autor aponta que nas lutas da classe trabalhadora, nas
lutas populares hd sempre um lugar para os pesquisadores e intelectuais; no entanto, é
importante reconhecer seu lugar nessa luta de forma honesta, ter compromisso e
trabalhar/pesquisar sob a premissa da ética, contribuindo para as lutas populares;
Antidogmatismo, se por vezes os intelectuais assumem um compromisso pessoal genuino com
as causas populares, desaproveitam a fresta politico/cientifica que Ihes foi aberta ao impor, de
forma rigida na sua pesquisa, ideologias, regras e ideias pré-estabelecidas, pois 0o campo
demonstra que tais regras, em termos gerais, tém trazido um comportamento dogmatico que
ndo avanca com a luta popular; Restituicdo Sistematica, onde “os pesquisadores participantes
precisam partir da nocdo de que a cultura (ou a tradicdo) do camponés ou do operario ndo é
conservadora como frequentemente se supde, mas é de fato realista e dindmica (p. 49)”;
Feedback para os intelectuais organicos, pois € necessario dar-se um feedback dialético as
bases intelectuais dos movimentos, os intelectuais organicos, pessoas compromissadas com a
luta popular, das proprias bases que constituem os movimentos e constituiram vasta experiéncia
de luta e conhecimento popular e cientifico; Ritmo e equilibrio de acdo-reflexdo, os intelectuais
organicos, tém importante papel no movimento, ao “articular o conhecimento concreto com o
conhecimento geral, o regional com o nacional, a formacéo social com o modo de producéo e
vice-versa, observar no campo as aplica¢des concretas dos principios, diretrizes e tarefas” (p.
50). E, para garantir essa articulacdo, tem-se constituido um tempo especifico, da acdo a

reflexdo e vice-versa, em um novo nivel de pratica; Ciéncia modesta e técnicas dialogais, ha
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dois pontos fundamentais entre o ritmo e equilibrio para o feedback cultural das bases para a
minoria orgénica que sdo “a de que a tarefa cientifica pode ser realizada mesmo nas situacfes
mais insatisfatorias e primitivas com o uso dos recursos locais” (p.53) e que o pesquisador

necessitaria:

(a) abandonar a tradicional arrogéncia do erudito, aprender a ouvir discursos
concebidos em diferentes sintaxes culturais, e adotar a humildade dos que realmente
querem aprender e descobrir; (b) romper com a assimetria das relagdes sociais
geralmente impostas entre o entrevistador e o entrevistado; e () incorporar pessoas
das bases sociais como individuos ativos e pensantes nos esforgos de pesquisa.

Borda (1981) nos traz orientagdes a partir de experiéncias em campo, e que experimentar
e aprender sdo direcdes emergentes, onde pesquisadores enredados rompam com a diade
sujeito-objeto, que traz em si caracteristicas de dependéncia subordinada e exploratéria na
construcao de conhecimento. O metodo observacgéo participante deriva da busca por uma outra
sociabilidade, de transmutar as relagdes entres pesquisadores e diferentes circunstancias sociais,
onde a/o pesquisador/a seja também um agente a servigo da conjuntura onde esta inserida sua
pesquisa; assim, 0 aprender ndo sera apenas por meio de uma observagao, mas no sentir e viver

através do proprio trabalho com todas pessoas envolvida na pesquisa.

Dessa forma, ao pensarmos na nossa pesquisa-acdo, apOs a organizacdo e
planejamento da pesquisa, a primeira fase foi o diagndstico, onde escolhemos a técnica do
seminério para tal. Thiollent (2011) nos diz que essa técnica pode ser utilizada nessa fase da
pesquisa para que as informacdes, elaboracdes e decisbes dos passos seguintes sejam tomadas
juntamente com as pessoas participes desse processo, produzindo assim, material que sera de
natureza tedrica e também de natureza empirica. Para tanto, foram convidadas pesquisadoras
externas para discutir os temas elencados na fase de planejamento junto a gestdo, e foram
convidadas/os a participar desse momento as/os funcionarias/os administrativas/os,
professoras/es, educandas/os e comunidade do Assentamento Terra Vista. Para Koshy e
Waterman (2010), logo que a pesquisa-acdo compreende a participacgdo dos membros
envolvidos na pesquisa, hd uma combinacdo de conhecimentos nesse processo e o objetivo é
aprender por meio de uma acao/teoria e, consequentemente, haja um crescimento pessoal e/ou
profissional das pessoas envolvidas. Assim, enquanto desdobramentos do seminario, foram
pensadas coletivamente as tematicas que seriam trabalhadas na formacdo continuada de
professores, divididos em quatro encontros formativos, com uma carga horaria 24h no horéario

destinado as Atividades Complementares.
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Apos a formacdo de professora/es, foi desenvolvida a agdo didatico-pedagogica a partir
das andlises dos dados e avaliagBes processuais que aconteceram durante a pesquisa: a
sequéncia didatica antirracista, para servir como base/op¢des metodoldgicas de tematicas afro-
brasileiras em aulas. A sequéncia didatica foi descrita nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs), edicionado através do Ministério da Educacédo e do Desporto (MEC,1998), enquanto
projetos e atividades sequenciadas para uso na area da Lingua Portuguesa. Atualmente, as
sequéncias didaticas sao entendidas como sendo de carater interdisciplinar para serem utilizadas
nos diversos componentes curriculares da escola béasica (MACHADO; CRISTOVAO, 2006
apud LIMA, 2018); ainda segundo Zabala (1998), sequéncias didaticas sdo: [...] um conjunto
de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagcdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos [...] (ZABALA, 1998 p.18 apud LIMA, 2018).

4  ORGANIZACAO PEDAGOGICA DO MILTON SANTOS: DESVELANDO O
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Por principio basico o Projeto Politico-Pedagdgico é um Projeto, porque reline propostas
de acbes concretas a executar durante determinado periodo de tempo, € Politico, por
considerarmos a escola como um espaco de formacéo de cidaddos conscientes, responsaveis e
criticos, que atuardo individual e coletivamente na construcdo da sociedade, e é Pedagdgico
porque define e organiza as diretrizes e 0s projetos educativos necessarios ao processo de ensino
e aprendizagem. Ao atrelar essas trés dimensdes, o PPP aufere a forca de um estandarte - aquele

que direciona caminhos a seguir (LIBANEO, 2004).

Refletir e arquitetar um Projeto Politico-Pedagdgico, €, em um primeiro momento,
originar as questdes base que garantam a percepcao da totalidade do processo educativo, e
assim, assegurar a escola publica como um espaco de democratizacdo do conhecimento e

formacéo social de pessoas.

A construcdo do Projeto Politico Pedagdgico parte da paridade e do registro da memoria
da histéria da Instituicdo de Ensino e, assim, admite o planejamento das acdes a serem

executadas em diferentes tempos, de forma a subsidiar e verificar as praticas pedagogicas. Este
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é amparado constitucionalmente no disposto na Lei de Diretrizes e Bases - LDB n° 9.394/96,

especificamente nos artigos 12; 13 e 14.

No artigo 12, incisos | e VII, é alocada a responsabilidade aos estabelecimentos de
ensino, 0 que entendemos enquanto gestdo, a incumbéncia de elaborar executar sua proposta
pedagogica e informar aos responsaveis sobre a execu¢do da mesma. No artigo 13, os incisos |
e Il sdo voltados aos docentes, que tém por obrigacdo participar da elaboragéo da proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino e elaborar e cumprir o plano de trabalho. Ja no artigo
14, sdo orientadas as normas da gestdo democratica do ensino publico na educacdo basica, onde
esta colocado, enquanto principio, a participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracéo
do projeto pedagogico da escola.

Assim, neste capitulo iremos refletir como estd organizado o Projeto Politico
Pedagogico do Milton Santos, se 0 mesmo estd interligado as relagdes socioculturais da
realidade na qual a escola se encontra, se a escola responde a construgdo de um curriculo que
delineia as discussfes étnicorraciais e embasa (ou ndo) as propostas pedagdgicas curriculares

antirracistas e decoloniais no chdo da escola.

O Projeto Politico Pedagogico do Milton Santos foi elaborado em 2012, tem 1.157
paginas com 0s anexos e 45 sem os anexos, e foi elaborado por ser uma exigéncia do governo
do estado para a legalidade do Centro Educacional. Deste modo, a coordenacdo pedagdgica
admite que o PPP ndo foi construido de forma coletiva e sim para responder a uma demanda
burocrética, e coloca a importancia dessa construcdo junto a comunidade escolar. No primeiro
ponto é apresentada a Unidade Escolar, referenciando-a enquanto conquista das/os
Trabalhadoras/es Rurais Sem Terra da regido Sul da Bahia, bem como a apresentacdo do
Assentamento Terra Vista, onde a Unidade estd inserida. Objetiva-se por atender as
comunidades circunvizinhas ao oferecer cursos de ensino médio técnico/profissional de na
modalidade integrado e educacdo de jovens e adultos na area das agrarias. Apresenta ainda, de

forma sucinta, o perfil das/os educandas/os e profissionais da escola.

Em seguida, na fundamentacdo teorica, € citado que os principios da escola estdo
pautados na proposta educativa da Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire e Educacao Popular,
sem maior aprofundamento dessas praxis pedagdgicas, e aponta-se que a fundamentacéo foi
desenvolvida a partir das reflex6es das/os autora/es: Moisey Pistrak, Anton Makarenko, Istvan

Meszéaros, Carlos Branddo, Silvia Manfreddi, José Paiva, Milton Santos e Karl Marx.
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A educagdo no CEEP do Campo Milton Santos deve ser constituida como um
processo permanente de formacdo humana e visa preparar os estudantes para a acdo e
transformacdo da realidade. A tarefa no trabalho pedagdgico, é consolidar uma
internalizagdo de conhecimentos, valores e atitudes pautados na solidariedade na
busca da emancipagdo humana (BAHIA, 2012).

A Pedagogia do Trabalho descrita no PPP coincide com o principio do trabalho
enquanto principio educativo de Marx e fundamentos da escola do trabalho de Pistrak, bem
como o principio pedagdgico de Makarenko, ao remeter as relagdes existentes entre trabalho e
educacdo, a partir do conceito de atividade tedrica e pratica para afirmar o carater formativo do

trabalho correlacionado ao desenvolvimento da consciéncia humana.

O centro acredita que é possivel educar pelo trabalho e para o trabalho. Por isso, a
identidade da educagdo definida pelos seus sujeitos sociais deve estar vinculada a uma
cultura que se produz por meios de relacdes mediadas pelo trabalho, entendendo
trabalho como producéo material e cultural de existéncia humana. Para isso, o Centro
precisa investir em uma interpretacdo da realidade que possibilite a construcdo de
conhecimentos potencializadores de modelos de atividades, de novas matrizes
tecnologicas de producdo econdmica e de relag@es de trabalho e da vida, a partir de
estratégias solidarias, que garantam a melhoria da qualidade de vida para todos
(BAHIA, 2012, p. 6)

Freitas (1995) ao tratar das relacGes entre trabalho e educacdo, situa a educacéo na
concepcao ontologica do trabalho ndo material, que na escola sera o trabalho socialmente
produtivo, onde as praticas educativas/pedagdgicas serdo mecanismos para a mudanca de
consciéncia, ja que a tomada de consciéncia do ser humano vira a partir das praticas/atividades
historicamente constituidas no seio da sociedade em que ela/ele vive e se apropria. Ao conceber
essa premissa no PPP, o Milton Santos assegura a proposta de uma educacdo disposta a
contrapor o modo de producéo capitalista ao conceber um processo de trabalho/educacéo que
ndo aliene o trabalho pedagogico ao estabelecer que todas as pessoas envolvidas na estrutura
social da escola facam parte da producdo do conhecimento ao propor o desenvolvimento das
potencialidades do ser humano, o que coaduna com experiéncias pedagogicas de Makarenko
(1987) ao estabelecer a ideia de democracia coletiva, onde as regras de convivéncia e praticas
pedagdgicas devam ser deliberadas e estabelecidas através do e para o coletivo; este ndo apenas
enguanto um conjunto de pessoas, mas um organismo Vvivo, constituido historicamente e em

constante modificacdo.

Quanto a Pedagogia da Organizagdo Coletiva, o Centro se fundamenta a partir do
educador Anton Makarenko. Est4 organizada de acordo aos principios da instrucao
geral e do trabalho produtivo, retirando a centralidade da sala de aula, tendo como
objetivo o processo de constituicdo dialética da coletividade em seus diferentes
aspectos- educacéo, instrugdo e trabalho produtivo. (BAHIA, 2012, p. 6)
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Coadunando com o principio do trabalho como trabalho educativo, os principios
filosoficos dispostos no PPP condizem com os principios do Movimento Sem Terra, ao
estabelecer as concepcbes de sociedade pautadas na educacdo para o mundo do trabalho,
transformacdo social, desenvolvimento humano e exercicio da cidadania e cooperacao
(BAHIA, 2012) e, ao se pautar na realidade como base de produgdo de conhecimento nos
principios pedagdgicos, no entanto, ndo ha referéncias diretas de autoras/res e/ou cadernos do
MST onde estéo dispostos os referidos principios:

Passar do mero treinamento para o aprender a aprender e o saber pensar; Ser
protagonista da qualidade e da competéncia; Participar ativamente do processo de
modernizacdo e humanizagdo econbmica; Manter-se atualizado diante dos desafios do
futuro; Relacéo entre préatica e teoria; Combinacdo metodologica entre processos de
ensino e de capacitagdo; A realidade como base da producdo do conhecimento;
Conteldos formativos socialmente Gteis; Educacdo para o trabalho e pelo trabalho;
Vinculo organico entre processos educativos e processos politicos; Vinculo organico
entre processos educativos e processos econdmicos; Vinculo organico entre educacéo
e cultura; Gestdo democratica; Auto-organizacdo dos/das estudantes; Criacdo de
coletivos pedagdgicos e formagdo permanente dos educadores/das educadoras;
Atitude e habilidade de pesquisa; Combinacéo entre processos pedagogicos coletivos
e individuais. (BAHIA, 2012, p.9)

Ja na visdo e missdo da Escola, ao tempo que reverbera a promoc¢do da “Educagao
Profissional ofertando cursos para a formacdo do trabalhador tecnicamente competentes e
politicamente comprometidos com a luta pela transformacao da sociedade” (BRASIL, 2012. p.
11), prop6e direcionar a educacao profissional e tecnolégica no intuito de atender ao setor
produtivo e o empreendedorismo e formacdo plena para a cidadania (BRASIL, 2012), o que
pode transcorrer em uma ‘“visao” de educagdo a servico do lucro, refor¢ando a pratica
mercadologica da educacédo para formacéo tecnicista neoliberal, incentivando o individualismo
e a meritocracia. H4 uma complexidade ao se pensar na Escola Profissional e dimensionar
trabalho, educacdo e profissdo, a medida que a modernizacdo tecnoldgica é uma faceta da
divisdo social do trabalho que constréi no imaginario popular a ideia de formar a juventude

somente para 0 mercado de trabalho de forma civica e obediente (MANFREDI, 2002).

Ao chegarmos nos direcionamentos da organizacdo curricular disposta no PPP,
constatamos que essa organizacao se fundamenta nas regulamentages legais para a Educacéo
Profissional da Bahia em consonancia com as determinac@es da Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, entre outras leis federais e estaduais transversalmente. E um curriculo
pensado por eixos e areas de conhecimento, unidades curriculares, modulos curriculares,

diferentes modalidades de ensino e hierarquizadas em diferentes ciclos temporais e espagos
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formativos, com avaliagcdo processual e continuada, para que possa considerar as diferentes

modalidades que a escola oferta.

A modularizagdo dos cursos proporciona maior flexibilidade as instituicbes de
educacdo profissional e contribuir para a ampliacdo e agilizacdo do atendimento das
necessidades dos trabalhadores, das empresas e da sociedade. Cursos, programas e
curriculos poderdo ser permanentemente estruturados, renovados e atualizados,
segundo as emergentes e mutaveis demandas do mundo do trabalho. (BAHIA, 2012,

p. 11)

Dentre as leis e diretrizes dispostas no PPP, as leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08, que
alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional para incluir a obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura AfroBrasileira e Historia e Cultura AfroBrasileira e Indigena na
Educacdo Bésica ndo sdo citadas, e quando se trata das tematicas voltadas para a educacdo racial
temos algumas delineacGes rasas da simbologia das questdes raciais em meio a Educacgéo do

Campo.

E voltado para a educagdo do Campo construido nos ultimos anos pelo movimento
politico, formado pelos movimentos sociais e sindicais do campo, por instituicoes
educacionais e religiosas, organizacdes ndo governamentais e entidades. Nesta
concepcdo, compreende-se 0 Campo como um espaco simbolico permeado pela
diversidade cultural, étnico-racial, pela multiplicidade de geracdo e recriacdo de
saberes, de conhecimentos que sdo organizados com légicas diferentes, de lutas, de
mobilizacdo social e de estratégia de sustentabilidade (...) A escola do campo assim
pensada tem no dialogo com o saber elaborado historicamente, 0 compromisso de
socializar e ressignificar os bens simbdlicos e culturais produzidos pela humanidade,
logo de acesso a todos. (BAHIA, 2012, p. 11)

Neste ponto, entendemos que, a Escola, enquanto mecanismo do Estado infere no
Racismo Estrutural ao desperceber as questdes etnicorraciais no PPP, ja que a questdo racial
no Brasil sempre foi tema de conformidades e contestacGes e, se tratando da Educacéo, foi
historicamente pensada e gerida pela elite reguladora do Estado, que usou mecanismos de
controle institucionais, tal qual a escola, para impor por décadas na educacdo formal um
curriculo escolar que difundia a ideia da integracdo nacional, rejeitando as diferencas
histdricas e sociais entre descendentes de brancos, negros e indigenas no Brasil. Ao promover
o discurso da igualdade formal e subverter a discussdo das desigualdades brasileiras, a

educacdo formal cumpre um importante papel na afirmacdo do mito da democracia racial.

“(...) erigiu-se no Brasil o conceito de democracia racial; segundo esta, pretos e
brancos convivem harmoniosamente, desfrutando iguais oportunidades de
existéncia. (...) A existéncia dessa pretendida igualdade racial constitui o ‘'maior
motivo de orgulho nacional’ (...)". No entanto, "devemos compreender democracia
racial como significando a metafora perfeita para designar o racismo estilo
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brasileiro: ndo tdo dbvio como o racismo dos Estados Unidos e nem legalizado qual
o apartheid da Africa do Sul, mas eficazmente institucionalizado nos niveis oficiais
de governo assim como difuso no tecido social, psicolégico, econémico, politico e
cultural da sociedade do pais.” NASCIMENTO, 1978, pp.41 e 92).

E, de tal modo, cultivando terreno fértil para legitimagdo do racismo institucional??:

O programa de Combate ao Racismo Institucional (PCRI) implementado do Brasil
em 2005, definiu o racismo institucional como “o fracasso das institui¢des e
organizagBes em prover um servigo profissional e adequado as pessoas em virtude
de sua cor, cultura, origem racial ou étnica. Ela se manifesta em normas, praticas e
comportamentos discriminatorios adotados no cotidiano do trabalho, os quais séo
resultantes do preconceito racial, uma atitude que combina estere6tipos racistas,
falta de atencdo e ignorancia. Em qualquer caso, o racismo institucional sempre
coloca pessoas de grupos raciais ou étnicos discriminados em situacdo de
desvantagem no acesso a beneficios gerados pelo Estado e por demais instituicdes
e organizacdes (CRI, 2006, p.22).

Assim, 0s avangos no campo étnico-racial no pais, no contexto educacional, como as
leis 10.639/03 e 11.645/08, representam conquistas sociais asseguradas a populagédo
afrodescendente resultantes de lutas sucessivas, historicamente travadas por este grupo social
em busca de politicas publicas afirmativas e é de suma importancia, para além da legalidade,
que esta politica afirmativa esteja presente no PPP da escola enquanto direcionamento
didatico-pedagdgico no combate ao racismo institucinal e uma construcédo positiva da historia,

cultura e identidade AfroBrasileira.

A proposta metodologica e os principios da construcdo curricular estdo em
consonancia com o0s conceitos de Paulo Freire ao trazer uma proposta de educacdo
problematizadora, que rompe com a educacéo neoliberal, onde a educacéo é entendida como
uma comunhdo de saberes, que as pessoas se educam em um ato constante de refletir

criticamente e desvelar a realidade.

A compreensdo e apreensdo da realidade vdo além da comunicacéo entre 0os homens,
pois representa a compreensao do mundo, que encerram sentidos que se revelam nas
diferentes formas com que o ser humano é capaz de expressar sua existéncia,
percep¢des, contradi¢des, conflitos e possibilidades (BAHIA, 2012, p.13).

22 projeto de uma parceria que contou com: CEPIR, Ministério Piblico Federal, Ministério da Sade,
Organizagdo Pan Americana de Salude (OPAS), Departamento Britanico para o Desenvolvimento Internacional
e Reducéo da Pobreza (DFID), como agente financiador, Programa das Nac®es Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD), e teve como foco principal a satde (CRI, 2006).



64

Freire, quando trata do homem como ser inconclusivo, traz a concep¢do do homem
enquanto ser historico, e por isso mesmo, sdo homens que estdo sendo, que se percebem para
além de si mesmos, que visam o futuro construido a partir de si e dos seus para todos, ora que
esse caminho de maneira alguma podera ser pensado de forma individual; dai a educacdo traz
esse movimento, que deve ser permanente, da dialogicidade, do concreto, do exemplo préatico
e da teoria. “A articulacdo entre teoria e pratica considerando que a a¢do ndo se esgota no fazer.
E preciso avancar no processo de pensar sobre a préatica efetivando uma préxis calcada na
realidade concreta. E a dinAmica permanente da relacio teoria e pratica entrelagada” (BAHIA,
2012, p.13).

O Estagio Curricular Supervisionado € parte obrigatéria na matriz curricular da
educacdo profissional e pode ser iniciado a partir do 2° ano nas turmas de EPI e PROSUB e
Il mddulo para as turmas de PROEJA,; pode ser desenvolvido em instituicbes e/ou empresas
que estabelecam um convénio com a Escola, como também pode ser desenvolvido nas
comunidades agricolas, de agricultura familiar, de assentamento, quilombola, cooperativas,
associativas, entre outras organizacdes que tem afinidade com a area que a/o estagiaria/o esteja
cursando.

No PPP a duracéo do estagio esta em 400 horas, ndo podendo exceder 6 horas diarias e
30 horas semanais, divididos entre: “observagdo, participagdo e efetivo trabalho, nos
respectivos anos e/ ou modulos que compdem a matriz formativa” (BAHIA, 2012, p. 14). O
PPP salienta que o estagio deve “Vivenciar situacGes reais de trabalho diversificados,
possibilitando percepcdo efetiva sobre o campo de atuacdo” (BAHIA, 2012, p. 14). Ao
pensarmos na funcdo do estagio, na légica do capital, compreendemos que o Estado, ao
perceber a necessidade do mercado de méo obra barata e tecnicamente qualificada, pensou na
oferta de uma formacéo basica de contetdos para uma formacdo geral da classe trabalhadora
para a leitura e compreensdo dos manuais das maquinas introduzidas na revolucgéo industrial
(SAVIANI, 2007); a proposta de estagio foi concebida nessa Idgica neoliberal, o trabalho a
servigo do mercado, mas, ainda de acordo com Saviani (2007), é no ato de se apropriar dos
meios de producdo, no momento em que a classe trabalhadora se insere no processo educativo,
e a medida que as geracGes seguintes eliminam as praticas negativas e reproduzem novas
praticas positivas, que se configura um novo processo educativo, mesmo que dentro da l6gica

capitalista. Assim, para Saviani (2007), a narrativa historica esta atrelada a concepcdo de que

23 EPI: Ensino Profissional Integrada ao Ensino Médio. PROSUB: Educagéo Profissional Subsequente ao Ensino
Médio. PROEJA: Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.
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0S processos produtivos, indispensaveis a formacdo humana a partir da dualidade entre
educacéo e trabalho, desenvolvem-se ao longo do tempo.

J& o principio ontoldgico refere-se a compreensdo de que o sujeito aprende a ser sujeito
a partir do trabalho como principio educativo, ou seja, a medida que produz, deriva produto do
seu trabalho e desse modo, quando a escola traz a proposta do estagio “(...) para 0 aluno ir ao
local de estagio com um minimo de condi¢des de questionar dentro de sua op¢do podendo fazer
uma relagdo entre a teoria e pratica” (BAHIA, 2012, p. 14), dessa forma o PPP coloca o estagio
como uma efetiva atuacdo do mundo do trabalho, ao assumir o trabalho enquanto condigéo
humana de intervengdo como principio para o processo formativo.

O processo de avaliacdo do Milton Santos é regulamentado pela Portaria N° 5.872, de
15 de julho de 2011, complementada pela Portaria N° 5520/2012 — 7 de junho de 2012, que em
seu artigo 42 paragrafos de | a V, em consonancia com ao artigo 24° LDB, institui que a
avaliacdo visa ‘“fornecer subsidios para um diagnostico dos processos pedagogicos e
administrativos das unidades escolares e do sistema de ensino, com vistas a definicdo e
acompanhamento das politicas publicas e projetos implantados nas unidades escolares”
(BAHIA, 2011, p21). A partir dessa regulamentacdo, o PPP do Milton Santos propde uma

avaliacdo dividida em trés momentos:

A avaliagdo diagndstica — conduzida para identificar se 0s alunos estdo ou ndo tendo
dificuldades; avaliagdo formativa — continua, desenvolvida ao longo e como parte do
processo, como propésito de melhorar a dindmica do ensino e ampliar as
possibilidades de aprendizagem; e, por fim a avaliacdo somativa — quando o ensino
estd concluido, avaliando o que foi atingido em todas as atividades realizados pelo
aluno no decorrer de um dado periodo (BAHIA, 2012, p.17).

A imposic¢do no sentido da avaliagdo dos servicos publicos e, em especial, das escolas,
vao ter origens e ldgicas distintas, por vezes contraditorias; por isso, a avaliacdo ndo deve ser
meramente técnica, ela deve dimensionar as diferentes visbes, ideologias politicas,

construcdes sociais e economicas, como posto no PPP do Milton:

Sendo a escola: local de Trabalho; local de produgdo de conhecimentos, lugar de
desenvolvimento integral das pessoas, e lugar de formar sujeitos criticos e capazes
de intervir qualificadamente na realidade para transforma-la. E a partir dessas
fungdes atribuidas a escola, que é indicado pelo MST o que deve ser avaliado,
enfatizando que avaliacdo ndo deve ficar restrita apenas aos conteludos de
aprendizagem. Deve considerar também a prética social, a participacéo, a apreensdo
do conhecimento, os valores, a militancia social. Exemplifica que de nada adianta um
educando saber fazer contas na escola, conseguir tirar notas maximas, mas nao
conseguir usar essas contas para calcular os custos daquilo que faz ou produz.
(BAHIA, 2012, p.17)
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A avaliacdo € parte integrante do processo ensino-aprendizagem; essa acao educativa
podera incidir no desenvolvimento da/o educanda/o ao coadunar com a natureza social e
funcdo socializadora da escola. Sobrinho (2008) aponta que, a avaliagdo na educacéo é uma
pratica social, e assim sendo, € intersubjetiva, relacional, com diversidade de valores, e se
tratando de educacdo € necessario ter compromisso com 0s principios e valores que mais
universalmente realizam as finalidades essenciais da vida humana. “Deve ser uma reflexéo
radical sobre os significados dos fenébmenos educativos; portanto, sobre os sentidos dos
valores que estdo sendo realizados na educacao” (SOBRINHO, 2008, p. 197).

Assim, o PPP estima o carater construtivo do processo ensino-aprendizagem,
priorizando a educacdo que confere significados a aprendizagem: € preciso assimilar, processar,
interpretar e ndo apenas decorar; ja ndao se tem espago para o processo de avaliagdo pautado no
professor que transmite, estudante que recebe, essa educacao bancéria que Paulo Freire nos diz
que coloca 0 homem como um espectador e ndo recriador do mundo. O ato educacional da
avaliacdo deve estar referido na formacao critica do ser humano.

Os objetivos dispostos no PPP nos trazem um panorama dos prejuizos da insercdo dos
agrotoxicos, dos adubos sintéticos e das sementes geneticamente modificadas pds a segunda
guerra mundial, que viria ser o modelo de desenvolvimento conhecido como revolugéo verde.
De acordo com Emma (2015), em decorréncia da Revolugéo Verde que se disseminou em todo
0 mundo a partir da década de 1960, este fenémeno se configurou enquanto um projeto de

expropriacdo violenta dos camponeses, promovendo assim a:

“Concentracdo de terra e de renda; éxodo rural; desestruturacdo de comunidades
rurais; erosdo, salinizacdo e perda de fertilidade dos solos; desmatamento e perda da
biodiversidade; contaminacdo dos solos, &gua, animais, seres humanos, alimentos;
maior resisténcia de doencas e pragas na agricultura; aumento da dependéncia
tecnoldgica dos agricultores em relagéo a grandes empresas de produtos quimicos, de
sementes, etc.” (EMMA, 2015, p. 82).

O objetivo de todo este processo de fortalecimento da agricultura moderna através da
Revolucao Verde foi retirar dos agricultores o controle sobre as sementes e sobre a producéo,
reproducdo e permanéncia no campo, em detrimento dos beneficios lucrativos das grandes
corporacgdes transnacionais, as quais constituem peca fundamental no regime de acumulacao
financeira e expropriacao dos trabalhadores, que caracteriza a mundializacdo do capital.

Em contrapartida a esse modelo perverso de desenvolvimento, nos anos 90 o conceito

da agroecologia comeca a ser disseminado como um modelo de desenvolvimento que prima a
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producéo e a preservacao do meio ambiente numa relacéo dialégica entre homem-natureza. De
acordo com Gliessman (2000), o termo agroecologia ja vinha sido abordado desde a década de
1930, como sinénimo de ecologia aplicada a agricultura, mas foi somente a partir de 1989 que
0 termo agroecologia comecou a ser utilizado no Brasil, com a publicagdo do livro
“Agroecologia: as bases cientificas da agricultura alternativa”, de Miguel Altieri (1989). Miguel
Altieri e Stephen Gliessman sdo autores considerados pioneiros e maiores divulgadores da
agroecologia.
Embora a agroecologia tenha sido inicialmente concebida como uma disciplina
especifica que estudava 0s agroecossistemas, nas décadas seguintes, outras
contribuic6es foram se somando a essa concepgao para dar-lhe sua conformacéo atual:
o ambientalismo, a sociologia, a antropologia, a geografia e o desenvolvimento rural,

e o0 estudo de sistemas tradicionais de produgdo — indigenas e camponeses — de paises
da periferia do capitalismo. (GUHUR;TONA, 2012, pp, 60-61)

Assim, o Milton Santos discute a agroecologia enquanto uma ciéncia e um resgaste
ancestral dos saberes tradicionais dos povos que permeiam o territorio onde a escola se
encontra, assegurando por meio da atividade produtiva as bases para a seguranca e soberania

alimentar dos seus, preocupadas sobretudo com um futuro socialmente justo e sustentavel.

5 APORTE TEORICO-METODOLOGICO: EDUCACAO DO CAMPO, LEI 10639/03
E O DEBATE INTERSECCIONAL: TRAJETORIAS QUE NOS MOVEM POR UMA
OUTRA EDUCACAO

5.1 Educacdo do Campo: é na luta popular que trilhamos conquistas

A Educacdo do/no Campo tem como proposta métodos formativos em
nivel profissionalizante, conta com legislacdo propria, que vem sendo constituida a partir da
constituicdo de 1930, que passou a delimitar o ensino nos niveis Municipal, Estadual e Federal
no Brasil. Segundo o Decreto n° 7.352 de 4 de novembro de 2010, a Escola do Campo € aquela
situada em area rural ou urbana (IBGE), desde que atenda predominantemente a populacées do
campo. Abaixo as resolucdes e principais portarias que regem a Educacdo do Campo a nivel

federal:

e Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002- Institui as Diretrizes Operacionais para

a Educacgdo Bésica nas Escolas do Campo, um conjunto de principios e procedimentos
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para serem observados nos projetos das instituicdes que integram os diversos sistemas
de ensino.

e Parecer CNE/CEB N° 1/2006 - Recomenda a adogéo da Pedagogia da Alternancia em
escolas do campo.

e Resolucdo n®2, de 28 de abril de 2008- Estabelece diretrizes complementares, normas
e principios para Educacéo Bésica do Campo.

e Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010- Dispde sobre a Politica Nacional de
Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria — PRO-
NERA.

e Lein®12.695, de 25 de julho de 2012 - Dispde sobre o apoio técnico ou financeiro da
Unido no ambito do Plano de Acdes Articuladas; altera a Lei no 11.947, de 16 de junho
de 2009, para incluir os polos presenciais do sistema Universidade Aberta do Brasil, na
assisténcia financeira do Programa Dinheiro Direto na Escola; altera a Lei no 11.494,
de 20 de junho de 2007, para contemplar com recursos do FUNDEB as institui¢es
comunitarias que atuam na educacéo do campo.

e Portaria n°® 86/2013, que institui o Programa Nacional de Educacdo do Campo —
PRONACAMPO.

e Portaria n® 674 de 1 de agosto de 2013 que Institui a Comissdo Nacional de Educacgéo
no Campo, colegiado de carater consultivo para assessorar 0 ministério da educacao.

e Lein®12.960 de 27 de marco de 2014 - altera a LDBEN para constar a exigéncia de
manifestacdo de 6rgao normativo do sistema de ensino (conselho) para o fechamento de
escolas do campo, indigenas e quilombolas, considerando para tanto a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educacao, a analise do diagnostico do impacto da acao e
a manifestacdo da comunidade escolar.

e Portaria n° 505, D.O.U de 22 de maio de 2015 que cria a Comissdo Nacional de

Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Campo das redes publicas — CNEPT.

Os direitos acima explicitados foram conquistados através do protagonismo dos
movimentos sociais do campo e tomaram forma a partir da legislacdo de 1996, nas Leis de
Diretrizes e Bases da Educacional Nacional (LDBEN) n° 9394/1996, e com elas a superacdo de

um ensino unicamente com o olhar da educacéo rural®* defendida pela elite, dando abertura

24 Existe registro do conceito de educacdo rural desde 1889, com a Proclamagdo da Republica, época em que o governo cria
uma pasta da “Agricultura, Comércio e Industria” para atender os estudantes das areas rurais. Porém, esta fora extinta entre
1894 e 1906. Em 1909 voltou a ser discutida a educacao para a populagéo rural, no entanto, a escola como institui¢do de ensino
para agronomos. Em meados de 1917 quando aumenta o fluxo de migracdo da zona rural para a urbana, este passa a ser
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para que 0 ensino passasse a levar em consideragéo os valores e a vida do homem camponés,

expressando da seguinte forma na LDBEN:

Art. 28 — Na oferta da Educacao Béasica para a populacéo rural, os sistemas de ensino  promoverao as
adaptacBes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

I — Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural,

Il — Organizagdo escolar prdpria, incluindo adequacédo do calendério escolar as fases do ciclo agricola e
as condicoes climaticas;

111 — Adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

A partir disso, a analise da Educagdo do Campo aqui, seré dividida em dois momentos.
O primeiro momento compreende o processo de mobilizacdo, de trazer a publico o tema da
educagdo junto com a tematica da reforma agraria. As acOes dessa fase foram: | ENERA
(Encontro Nacional dos Educadores da Reforma Agraria — 1997), Conferéncias Nacionais “Por
uma Educacao do Campo” (1998, 2002, 2004 e Diretrizes Operacionais), Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA, Regulamentacdo da Pedagogia da Alternancia.
“Com a abertura politica e legal desse periodo, os movimentos sociais passam a discutir a
mudanca na nomenclatura da educacéo rural, propondo a mudanca do termo de educacéo rural
para Educagido do Campo”. (FERNANDES, CERIOLI ; CALDART 2004, p. 25).

A utilizacdo da expressdo campo tem o intuito de propiciar uma reflexdo sobre o sentido
do atual trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir
a sobrevivéncia deste trabalho. No final dos anos de 1990, a proposta educativa construida pelo
Movimento Sem Terra (MST) passa a ser discutida no ambito das reflexdes sobre a Educacéo
do Campo com o proposito de conceber uma educacédo basica do campo, voltada aos interesses
e ao desenvolvimento sociocultural e econémico dos povos que habitam e trabalham no campo,

atendendo as suas diferencas histéricas e culturais.

Quando se trata das expressdes Educacdo do campo/no campo, leva-se em
consideracdo que se fala de um lugar que comporta diversidades especificas no trato
com o0s sujeitos, a terra e com as tecnologias. E também um lugar de
multireferencialidades, com cultura e valores proprios. Assim, a expressdo Do,
significa que o povo tem direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e com sua
participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais. A

entendido como problema, pois as aglomeracdes de pessoas analfabetas nos centros urbanos passaram a serem vistos como
empecilhos para o desenvolvimento do pais. Assim sendo, a educacdo rural passa a ser compreendida como meio de conter as
migracdes (SIMOES; TORRES, 2011).
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expressdo No significa que o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive
(KOLLING; CERIOLLI; MOLINA, 2002).

Dessa forma, os movimentos sociais do campo, por meio da educacdo, lutaram pela
fixacdo do homem no campo, respeitando suas vivéncias enquanto cidaddos. As propostas
desses movimentos foram observadas e amplamente discutidas nas Conferéncias Nacionais
para Educacdo Basica do Campo, com a participacao de entidades internacionais, da sociedade
civil e de 6rgaos do Governo®. Como resultado desse trabalho, foi constituida uma comisséo
dos movimentos sociais para atuarem junto aos érgdos do MEC com o propdsito de discutir a
Educacdo do Campo.

A partir dessas discussdes, tem-se uma grande conquista das lutas dos movimentos
sociais e sindicatos rurais pela Educagdo do Campo: A aprovacgéo das Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Parecer CEB/CNE n. 36/2001 e Resolucéo
CEBJ/CNE n. 1/2002 do Conselho Nacional de Educacdo). Segundo Molina (2011), apés a
resolucéo, a Educacdo do Campo obteve avancos significativos na construcdo do Movimento
da Educacdo do Campo, implicando em novas escolas do campo, na formacdo de educadores
do campo e nos projetos de desenvolvimento voltados a realidade local. Essa resolucdo
contribuiu ainda como instrumento de luta para pressionar a inclusdo da Educacdo do Campo

na agenda dos governos municipais, estaduais e federais.

De acordo com o Art. 2° Paragrafo Unico das referidas Diretrizes, o campo representa
uma concepcao politico-pedagogica voltada para dinamizar a relacdo entre o0s seres humanos
com as condicdes da existéncia social (relacdo com a terra, o0 meio ambiente, 0s diversos
saberes, a memdria coletiva, 0s movimentos sociais), passando a ser vista ndo apenas enquanto
uma referéncia de producéo agroindustrial/agropecuéria dominada por uma pequena parcela da
sociedade, mas sim como um lugar a ser reconhecido por sua diversidade politica,

socioecondmica e cultural.

Em 2003, o MEC institui, pela Portaria n° 1.374 de 3 de marco de 2003, um Grupo
Permanente de Trabalho com o objetivo de articular acBes pertinentes a Educacdo do Campo,
constituido por representantes do governo, da sociedade e dos movimentos sociais, para apoiar

e realizar acGes que sirvam para refletir sobre a vida, 0s interesses e os valores do camponés.

25 MEC (Ministério da Educagdo e Cultura), UNESCO (Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia
e a Cultura); Universidade Nacional de Brasilia (UnB), Escolas Familia Agricolas (EFA’s), MOVA (Movimento
de Alfabetizacéo)
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Foi instituida nessa comissdo, também, a constru¢cdo uma politica de Educacdo do Campo que
respeite a diversidade cultural e as diferentes experiéncias de educacdo em desenvolvimento

nas cinco regides do pais.

Na Conferéncia de Educacdo Basica para 0 Campo-CNEC, realizada em 20042°, foram
reconhecidas as denuncias de violacdo de direitos das pessoas do campo e, a partir disso,
iniciaram-se as discussdes em defesa dos direitos sociais. Segundo o texto base da Il CNEC,
2004, foram reconhecidas enquanto denincia: a falta de escolas para atender a demanda; a alta
taxa de pessoas do campo em idade escolar fora da escola; a falta de infraestrutura e formacéo
docente adequada a realidade do campo; a necessidade de uma melhor politica de valorizagédo
do magistério e apoio as iniciativas de renovacdo pedagogica; a falta de financiamento
diferenciado para construir um melhor programa contra a evasao escolar, sendo um dos motivos
para os altos indices de analfabetismo entre as pessoas residentes no campo; o deslocamento
dos curriculos das necessidades e das questdes do campo e dos interesses dos seus sujeitos
(CONFERENCIA NACIONAL, 2004). Essa conferéncia foi fundamental para a visibilidade a
nivel Nacional em torno de um novo projeto de educacdo do campo, onde fosse
verdadeiramente respeitada e valorizada a cultura, o desenvolvimento sustentavel e a

emancipacéo sociopolitica das pessoas do campo.

A partir desse momento da Educacdo do Campo, varias acdes foram construidas em
torno do projeto politico-pedagogico da Educagdo do Campo, desde a organizacao curricular
da escola, a formacéo de professores, as metodologias, 0s processos de avaliacdo, ampliacéo da
compreensdo teorica da concepcdo de educacédo, de campo, de desenvolvimento do campo, do

trabalho camponés, até o projeto de desenvolvimento para o Brasil. (MUNARIM et al., 2013).

Adentrando ao segundo momento, no que diz respeito ao avango das politicas publicas
para 0 campo, voltadas principalmente para 0 acesso ao ensino técnico e superior, foi tido
enquanto institucionalizacdo e experimentacao as politicas de Educacdo do Campo nos Estados
(Projeto piloto de Pedagogia da Terra, expansdo do PRONERA; Programa Saberes da
Terra/PROJOVEM, PROCAMPO).

26 A 1l Conferéncia Nacional Educagdo do Campo realizou-se do dia 02 a 06 de agosto de 2004 em Luzitania -GO
com a participacao da CNBB - MST - UNICEF - UNESCO - UnB-
CONTAG - UNEFAB - UNDIME - MPA - MAB — MMC e com 0 apoio de MDA/INCRA/PRONERA — MEC —
FEAB — CNTE — SINASEFE — ANDES - Comisséo de Educacédo e Cultura da Camara dos Deputados — Frente
Parlamentar das CEFFA’S — SEAP/PR — MTE — MMA — MinC — AGB — CONSED - CERIS - FETRAF.
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O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria é uma politica publica de
Educagdo do Campo desenvolvida em areas de Reforma Agréria, executada pelo
governo brasileiro. Seu objetivo é fortalecer o mundo rural como territdrio de vidaem
todas as suas dimensfes: econdmicas, sociais, ambientais, politicas, culturais e éticas.
(MANUAL DO PRONERA, 2004, p. 01).

O PRONERA surge em 1998, como resposta as lutas dos movimentos sociais do campo;
segundo Santos et al. (2010), até 2010 o programa foi responsavel pela escolarizacdo e
formagdo em nivel médio e superior de cerca de 400 mil trabalhadores e trabalhadoras rurais,
além de cerca de 300 técnicos, na acdo denominada Residéncia Agréria, para atuarem na
assisténcia técnica, social e ambiental, junto aos assentamentos de Reforma Agraria e
Agricultura Familiar. Foram desenvolvidos projetos de EJA, Cursos Técnico-
Profissionalizantes de nivel médio e de nivel superior, considerando o contexto socioambiental

e a diversidade cultural do campo em todos os estados do territorio nacional.

A partir disso, tem-se em 2005 o Programa Saberes da Terra, que teve como objetivo
oportunizar a jovens agricultores familiares alfabetizados, de 18 a 29 anos, a escolariza¢do em
Ensino Fundamental na modalidade do ensino de Jovens e Adultos - EJA, integrado a
qualificacdo social e profissional. A carga horéaria total é 2.400 horas, sendo 1.800 horas
presenciais, com jornadas pedagogicas, estudos presencias, oficinas, e 600 horas no tempo
comunidade, com atividades de pesquisa, leitura, experiéncias praticas e partilha de saberes
com a comunidade. Dois anos mais tarde, integrou-se ao programa PROJOVEM, sendo gerido
através da Secretaria Nacional de Juventude em trés modalidades: Adolescente, Trabalhador e

Urbano.

O PROCAMPO, constituido em 2006, € um programa do MEC que apoia cursos de
licenciatura em Educacdo do Campo, que visa a formacéo inicial de professores para a docéncia
na Educacdo Basica em escolas do campo, para atuacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, sendo realizado em regime de alternancia em Universidades
publicas e habilita para docéncia multidisciplinar, com curriculos organizados por areas de

conhecimento.

A despeito das diretrizes gerais que definem os programas acima, 0s principios sao
voltados para uma Educacdo do campo e quilombola; no entanto, vé-se na préatica que 0s
direcionamentos dessas diretrizes foram por vezes negligenciados nas disputas politicas que
circundam o funcionamento dos programas, sendo necessaria uma constante

negociacdo/disputa por parte dos movimentos sociais. Para Guhur (2010) a efetiva
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implementacao das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica para as escolas do Campo

esta na dependéncia da luta organizada dos movimentos, em cada estado.

5.1.1 Principios Filoséficos e Pedagdgicos que norteiam a Educacéo do Campo na perspectiva
do MST

Aliado aos principios legais, esbogcamos aqui 0s elementos necessarios para a construcdo
de uma escola do campo destinada a promover a formacao integral dos sujeitos, através de uma
pedagogia critica, vinculada a objetivos politicos de emancipacdo e de luta por justica e
igualdade social. Estaremos pautados nos principios e diretrizes da Politica Nacional de
Educacdo do Campo, e nas Diretrizes Operacionais da Educacdo Bésica para as escolas do

campo, construidos ao longo dos anos de luta dos movimentos sociais do campo.

De acordo com o Caderno de Educagdo n° 08 do MST — 1996 podemos destacar que
entendemos por Principios algumas ideias/convicgdes/formulagdes que sdo as balizas para
nosso trabalho de educacao do Campo; sdo o resultado de praticas realizadas e das experiéncias

que estamos acumulando nestes anos de trabalho.

A partir disso, atrelado as discussdes voltadas para educagdo do/no campo do setor de

educacdo do MST, temos os principios pedagogicos para educa¢do do/no campo:

e Organizacdo dos componentes curriculares e trabalho pedagogico interdisciplinar, de
modo que as/os educandas/os-educadores possam vivenciar na pratica de sua formacéo
a légica do método para o qual estdo sendo preparados;

e Combinacdo metodoldgica entre processos de ensino e de formagdo - processos,
metodologias e postura docente que permitam a dialética necessaria entre educacao e
experiéncia, garantindo um equilibrio entre rigor intelectual e valorizacdo dos
conhecimentos ja produzidos pelos educandas/os em suas praticas educativas e em suas
vivéncias socioculturais;

e Humanizacdo da docéncia, superando a dicotomia entre formacdo do educador e
formacéo do docente;

e Visdo de totalidade da Educacéo Basica;

e A realidade como base da producdo do conhecimento — a pratica social como ponto de
partida e chegada;

e Conteudos formativos socialmente Gteis;
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Educacdo para o trabalho e pelo trabalho — trabalho enquanto principio educativo;
Vinculo organico entre processos educativos e processos politicos, entre processos
educativos e processos econdmicos, entre educacéo e cultura;

Gestdo democrética e Auto-organizacdo dos educandos;

Criacdo de coletivos pedagdgicos e formagdo permanente dos educadores;

Atitude e habilidade de pesquisa, atrelado a indissociabilidade ensino-pesquisa-
extenséo;

Combinacao entre processos pedagogicos coletivos e individuais.

E ainda, pauta-se no principio de indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao, o

qual estrutura o projeto de universidade do Movimento Docente e Discente no Brasil.

E com base nesses principios e fundamentos que se pauta o avanco das conquistas

no ambito educacional para a classe trabalhadora, de modo que é recorrente a relagéo entre

trabalho, educacdo e movimentos sociais, pois 0s movimentos estdo em luta pela superagéo

desta sociedade constituida em classes, e tem se apropriado de teorias emancipatorias que

possibilitam entender e analisar criticamente esta realidade na direcdo de transformaé-la.

Frigotto (2012) enfatiza a importancia de trés conceitos referente a formacéo, que Marx sinaliza

como base para superacao das relacdes sociais capitalistas:

TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO, ligado ao processo de socializagdo e
de construcao do carater e da personalidade do homem novo, que interioriza, desde a
infancia, a sua condicdo de ser da natureza e que, portanto, implica produzir, com 0s
outros seres humanos, seus meios de vida e nao viver da exploracdo do trabalho de seus
semelhantes;

A FORMACAO HUMANA OMNILATERAL, ligada ao desenvolvimento de todas as
dimensoes e faculdades humanas, em contraposicao a visdo unidimensional de educar
e formar para os valores e conhecimentos Gteis ao mercado capitalista;

A EDUCACAO POLITECNICA, ou tecnoldgica, ligada ao desenvolvimento das bases
de conhecimentos que se vinculam ao processo de producdo e reproducdo da vida
humana pelo trabalho, na perspectiva de abreviar o tempo gasto para responder &s
necessidades (essas sempre historicas), inerentes ao fato do homem fazer parte da
natureza e de ampliar o tempo livre (tempo de escolha, de fruicdo, do ludico e de
atividade humana criativa), no qual a omnilateralidade pode efetivamente se
desenvolver (FRIGOTTO, 2012, p.275).
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Neste entendimento, alinhado aos principios acima, 0 novo ser humano ndo devera ser
educado para a reproducdo e manutencdo das relagdes sociais do capital. Este, fragmenta as
dimensdes humanas e as reduz a fun¢es mecanicistas, além de contrariar o sentido ontol6gico
do trabalho, que historicamente serviu para humanizacdo do homem e atualmente tem sido
também desumanizante a ponto de ser condicionar um ser tdo complexo, dotado de tantas

potencialidades ao apéndice de uma maquina.

5.2 Lei 10639/03: Uma trajetdria em busca da (re)significacdo da Histéria AfroBrasileira

através da educacdo béasica

Ao falarmos de educacdo do campo, reconhecemos que esse povo traz em sua
construcao social saberes diversos, seja a partir da sua histdria de luta e resisténcia, no saber
do manejo da terra enquanto referéncia de sobrevivéncia, seja nos modelos organizativos
independentes que inferem um olhar contra-hegemonico da educacdo. Como aponta
Nascimento (2009), a educacgdo do campo significa antes de mais nada entender e assumir trés
compromissos basicos: 0 respeito as pessoas que foram historicamente desumanizadas, o
compromisso com a educacéo a partir da intervencdo social para modificar uma realidade de
exclusdes pedagdgicas comuns nos ambitos educacionais e, por fim, reconhecer a importancia

da cultura campesina seja resgatando, recriando e/ou conservando.

Assim, para entendermos o processo de ensino/aprendizagem na escola, € necessario
ponderar a relacdo da/os educandas/os em seu lugar mais proximo (enquanto assentado), mas
ndo apenas esse lugar; € fundamental reconhecer a sua ancestralidade e sua identidade
AfroBrasileira. Raumi Souza (2017) conta que as lutas por terra e reforma agraria no Brasil
sdo frutos do processo de colonizacéo e escravizacao de pessoas indigenas, africanas/os e seus
decendentes, no qual o Brasil coldnia constituiu um projeto de exclusdo social e territoral de
tal modo que essas pessoas fossem excluidas de qualquer direito a terra apds o periodo da
escravatura, mantendo uma estrutura socioecondmica e cultural que perpetuasse a divisao
sociorracial da sociedade, o que constituiu um vinculo entre as questdes de raca, classe e luta

por terra e reforma agraria.

E diante desse entedimento que aqui se faz necessério contextualizar a demanda por

uma educacdo das relagdes étnico raciais e a conquista da lei 10639/03 com um panorama da
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historia do racismo no Brasil e contextos que se imbricam com a historia do Brasil coldnia.
Estima-se, segundo o IBGE (2000), que entre o século XVI e meados do século XIX, cerca de
quatro milhdes de africanas/os chegaram ao Brasil na condicdo de escravos. A colonizacao
portuguesa escravizava pessoas para direciona-las ao trabalho na agricultura, mao de obra para
trabalhos pesados e todo tipo de trabalho servigal ndo destinado aos europeus, por serem
considerados indignos. A situacdo natural de inferioridade em relacdo aos outros foi uma
premissa construida pelos colonizadores sobre os colonizados para garantir e justificar a
dominacdo sobre a América (QUIJANO, 2000), em particular sobre o povo indigena e povos
africanos trazidos a forca para o Brasil, e depois sobre o préprio povo brasileiro mestico e
afrodescendente. Os colonizadores motivaram a dominacdo de um povo sobre o outro
disseminando a ideia de elementos de inferioridade baseado na manifestacdo visivel de um
fenotipo e, dessa forma, constituiu-se a ideologia da raca negra subalterna, manifestando-se e
permeando o imaginario das pessoas um lugar de discriminacdo e subserviéncia das pessoas
AfroBrasileiras, constituindo desde os tempos do Brasil col6nia os benéficios concretos, o

lugar de privilégio e supremacia branca na sociedade Brasileira. Para Munanga (2006, p.16):

Apesar do processo de brangueamento fisico da sociedade ter fracassado, seu ideal
inculcado através de mecanismos psicoldgicos ficou intacto no inconsciente coletivo
brasileiro, rodando sempre nas cabecas de negros e mesticos. Esse ideal prejudica
qualquer busca de identidade baseada na negritude e na mesticagem, j& que todos
sonham ingressar um dia na identidade branca, por julgarem superior.

Assim, a republica brasileira inicia sob o comando de uma elite branca e burguesa, que
disseminou a ideia de cor interligada a evolucdo. Maria Aparecida Bento ao falar das teorias

evolucionistas inventada e disseminada no século XIX, articula:

Assim, enquanto as teorias evolucionistas inventaram a oposicdo primitivo/civilizado
para qualificar a distancia cultural entre os grupos humanos, as teorias funcionalistas,
ao definir que cada cultura particular pudesse ser portadora de uma especificidade
prépria, irredutivel e ndo-comparavel, engendraram a construcdo da idéia de etnia.
(BENTO, 2002, p.34)

Essa construcdo socio imaginaria do que seriam as etnias e seus costumes, cultura e
valores vai antropologicamente ser tratada como construcdo das identidades a partir das

diferencas, e essa identidade que sera “elemento fundamental” para a exigéncia de diretos

politicos reparatorios (BENTO, 2002).

Diante desse quadro social, foram editadas leis criminalizando todas as situaces,
crengas e costumes das pessoas negras ao longo das décadas, bem como foi sistematicamente

interditado o acesso ao emprego formal e educagéo, sendo relegados as margens da sociedade,
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no intuito de perpetuar um regime escravista, relegando essa populagdo a base da pirdamide
socioecondmica. Desta forma, o racismo brasileiro foi construido e aprimorado, delimitando
0s espagos que sao considerados pertinentes as pessoas Afrolndigenas pela classe hegeménica,
como os subempregos, a violéncia e a criminalidade. Nilma Lino Gomes (2016, p. 116) ao
falar do racismo enquanto consequencia do processo escravista, diz que o racismo brasileiro é
um fendbmeno complexo que se alimenta do nosso passado escravista, da ndo integracdo da
populacdo negra na sociedade de classes e das poucas politicas publicas de promocdo da
igualdade racial.

Dessa forma e como consequencia desse processo, no inicio do século XX ao passo
que o mito da democracia racial é reafirmado socialmente, 0 Estado se funda no “racismo
cientifico” do determinismo bioldgico que atestava, segundo pesquisas de comparacfes de
tracos bioldgicos, a inferioridade e ativismo do povo negro, defendidos por nomes como de
Cesare Lombroso (Itdlia) e Nina Rodrigues (Brasil) para justificar a necessidade do
embranquecimento do povo brasileiro e promover o financiamento da imigracdo européia
(CDCN, 2013). Nilma Lino Gomes ao falar do mito da democracia racial difundido no Brasil,
traz a perversidade imputada pelos colonizadores ao disseminar uma ideologia de exploracéo,
violéncia e discriminacao racial, onde as proprias pessoas negras sao colocadas como culpadas

por tal conjutura:

A democracia racial é uma narrativa presente na nossa cultura, na politica, nas
relagdes de poder, no imaginario e nas micro-préticas sociais brasileiras que afirma a
ndo existéncia do racismo e da desigualdade racial entre negros e brancos. Afirma que
a situacdo de colonizagdo pelos portugueses foi “mais branda e amistosa” do que em
outros contextos de dominagdo colonial, devido a uma maneira “amigavel” de relacdo
entre senhores(as) e escravos(as), a uma propensdo dos portugueses de se misturarem
com os povos que eles oprimiam. Trata-se de um discurso mitico (e, na minha opinido,
violento) que chega ao cumulo de afirmar tudo isso resultou numa maior “tolerancia
e aceitacdo” do Brasil e dos brasileiros em relagdo a negros e negras. Sugere, portanto,
uma harmonia entre as ragas. (GOMES, 2016, p.118)

Sera 0 movimento negro, a partir da década de 30 e 40 do século XX, que ira romper
o siléncio e buscara mecanismos organizativos para lutar contra o racismo brasileiro. Destaque
para a Frente Negra Brasileira (FNB), fundada em 1931 por Arlindo Veiga dos Santos, uma
organizacdo social que nasceu em Sao Paulo e se introjetou em outras regies do pais na busca
de construir uma frente para enfrentar os problemas sociorraciais vividos na década de 1930.
Gomes (2008, p.35) conota trés motivos de grande relevancia da Frente Negra Brasileira: o
primeiro é que essa organizacao social influenciou politicamente uma sociedade complexa, ao

buscar que a populagdo negra estivesse presente em todos 0s segmentos sociopoliticos do



78

Brasil, com apenas 43 anos pos abolicdo da escravatura; o segundo motivo séo as iniciativas
geradas a partir dos homens que passaram pela FNB entre os anos de 1930 e 1950; o terceiro
motivo ¢ a “movimentacao” desses homens e das suas idéias entre as regides brasileiras, o que

identificamos como um intenso movimento frentenegrino.

Outro destaque foi a criagdo do Teatro Experimental do Negro (TEN) em 1944 por
Abdias do Nascimento que, ao ser procurado por pessoas majoritariamente pobres, sem
escolaridade e negras, passou a realizar cursos de alfabetizacdo, treinamento dramatico e
cultura geral para os participantes da entidade. Abdias almejava uma educagdo que também
promovesse a identificacdo dos negros com sua prépria cultura, desenvolvesse criticidade para
com as discriminagdes sofridas e assumisse um protagonismo dentro da cultura afro-brasileira.
(NASCIMENTO, 1978).

Em 1978, em resposta a violéncia racial sofrida por quatro jovens do time infantil de
voleibol do Clube de Regatas Tieté e a prisdo, tortura e morte por policiais militares do
trabalhador Robison Silveira da Luz, acusado de roubo de frutas, as/os representantes de
atletas, artista, entidades negras, Grupo Afro-Latino América, Grupo Afro-Latino América,
Associacdo Cultural Brasil Jovem, Instituto Brasileiro de Estudos Africanistas — IBEA e
Céamara de Comércio Afro-Brasileiro, representada pelo filho do deputado Adalberto
Camargo, iniciaram a criacdo do Movimento Unificado Contra a Discriminacdo Racial, que
nesse mesmo ano viria a ser o Movimento Negro unificado (MNU), com a participacao de
mais de 2 mil pessoas no lancamento do Movimento nas ruas de S&o Paulo em plena ditadura
militar?’. Dentre as principais contribuicdes do MNU estdo a desmistifcacdo da mesticagem e
critica a ideologia difundida no Brasil do mito da democracia racial; a substituicdo do dia de
13 de Maio pelo dia 20 de Novembro, instituindo o dia Nacional da Consciéncia Negra; o
combate aos esteredtipos raciais introjetados na sociedade; a luta pelo respeito e
reconhecimento das religides de matrizes africanas; a ressignificacdo do termo negro,
instituindo auto identificacdo/declaracdo da cor no Brasil, reafirmando a importancia da
identidade negra; a criacdo da area do Direito “Relac@es Etnicorracias” e a luta por politicas
afirmativas na educacdo, através da implementacdo nos curriculos escolares da Historia da
Africa e AfroBrasileira no ensino basico (GOMES, 2016). A tabela 4 apresenta uma breve

topografia das organizacdes negras nacionais iniciadas entra as décadas de 1930 e 1980, que

27 Esses dados estdo disponiveis no site da Geledes, em: https://www.geledes.org.br/miltao-do-mnu-um-pouco-
de-historia-nao-oficial/?gclid=EAlalQobChMInYKg5snm7AIVhoiRCh12twclEAAYASAAEgKVX D BwE
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representam uma histdria de luta e resisténcia coletiva do povo negro.

Tabela 4 — Principais organizacdes negras nacionais entre 1931 e 1980.

CIDADE DE .
NOME PERIODO
ORIGEM
Séo Paulo Frente Negra Brasileira 1931 até o Estado Novo 1937
Porto Alegre Unido dos Homens de Cor — UHC 1943 até a Ditadura Militar
) ) Teatro Experimental do Negro - . .
Rio de Janeiro 1944 até a Ditadura Militar
TEN
Associacao dos Negros
Sé&o Paulo o 1945-1948
Brasileiros
Rio de Janeiro Teatro Popular Brasileiro 1950
Séo Paulo Movimento Negro Unificado 1978 — Atual

Fonte: Autoria prépria.

Até a década de 1980 as pautas dos Movimentos Negros foram tomando espaco na
sociedade e, na constituicao de 1988, foi definida a pratica de racismo como crime inafiancavel
e imprescritivel, sujeito a reclusdo, bem como foi garantido o direito a conservacao de sua
cultura e a determinacdo que o Estado proteja tais manifestacdes culturais Afroindigenas,
considerando pratiménio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial de tais
manisfestacdes culturais (BRASIL, 1988). No mesmo ano, o Estado fundou a Fundacao
Cultural Palmares (FCP), voltada para a preservacéo e promocdo da historia, cultura, valores
econémicos e sociais decorrentes da influéncia Afrolndigena na formacgdo da sociedade
brasileira. Como resposta a todo esse Movimento Negro, em 1995 ¢ criado pelo Governo
Federal o grupo de trabalho interministerial com o objetivo de sugerir ac@es e politicas de
valorizacdo da populacdo negra, e em 1996 é lancado o Programa Nacional de Direitos

Humanos (PNDH -1)?8, documento onde o Estado propde medidas a curto, médio e longo

28 O texto integral pode ser acessado em: http://www.dhnet.org.br/dados/pp/pndh/textointegral.html
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prazo como estratégias para o combate a discriminacao e as desigualdades raciais por meio de
politicas publicas voltadas para a populagéo negra. A curto prazo foram instituidas a inclusdo
do quesito “cor” em todos os bancos de dados e sistemas de informagdes publicos; estratégias
junto ao Ministério do Trabalho para a eliminagdo da discriminacdo no emprego e ocupacao;
incentivo a criacdo e instalagdo de Conselhos da Comunidade Negra a niveis estadual e
municipal; promocdo midiatica da presenca de grupos étnicos que compdem a populacéo
brasileira em propagandas institucionais; apoio as iniciativas privadas que realizem
discriminagdo positiva; estimulo as Secretarias Estaduais a produzirem seminarios acerca da
discriminagdo racial. A médio prazo ficou instituida a revogacdo de normas discriminatorias
na legislacdo constitucional; criacdo de banco de dados para compreender a situacdo dos
direitos civis, politicos, sociais, econdémicos e culturais da populacdo negra no intuito de
direcionar politicas afirmativas a essa populagéo; acdes afirmativas voltadas para a promogéo
do acesso a educacdo profissional e Universidades e as areas das tecnologias inovadoras;
determinacdo para que o IBGE criasse critérios especificos de identificacdo identitaria;
criminalizacdo da pratica do racismo nos Codigos Penal e de Processo Penal; estimulo a
producdo de livros didaticos que ressaltem a historia AfroBrasileira e supere estereotipos, bem
como apoio a convengdes e producdo de documentos para a legislacdo antidiscriminatoria e
planos de acdo para diferentes setores do governo articularem estratégias de valorizacdo da
comunidade negra. A longo prazo foi pensado o incentivo a acdes que preservem a memoria
e fomentem a producdo cultural da comunidade negra e politicas compensatorias que
promovam social e economicamente a comunidade negra (BRASIL, 1996). Hoje, o PNDH
teve sua 3?2 edicdo em 2010 e incorpora resolucdes da 112 Conferéncia Nacional de Direitos
Humanos e propostas aprovadas nas mais de 50 conferéncias nacionais que aconteceram desde
2003, que discutiram diversas tematicas voltadas aos Direitos Humanos, como a promocéo da

igualdade racial e educacao.

Em 1996 é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN,
1996), e em 1997 sdo langados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997), enquanto
garantia salvarguadada na Constituicdo de 1988, que institui a educacdo como direito e dever
do Estado ¢ da Familia e “ser4 promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (CF, Artigo 206, 1988). Em 1997, através dos PCNSs, séo

Acessado em 03 de agosto de 2020.
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lancados cadernos de orientagdo com temas tranversais; entre eles, ha o caderno pluralidade
cultural e orientagdo sexual?®®, que ao falar da educagio enquanto caminho para superacéo das
discriminagdes étnicas, os direcionamento desse cadernos serdo “também a oportunidade de
oferecer informacdes que contribuam para a superacdo do preconceito e da estigmatizagéo,
trabalhando a valorizagcdo da historia de povos que, tendo construido o Brasil, foram
injusticados, como os indios e negros” (MEC, 1997, p. 51). Entretanto, no texto ndo ha um
aprofundamento das dimensdes conflituosas das relagdes sociais de poder, bem como a
discussdo dos privilégios brancos e como seria 0 desenvolvimento das préaticas escolares em

uma escola marcada pela cultura dominante da classe dominante incutida no curriculo escolar.

Desse modo, em 1999 é aprovada a lei 10639, promulgada em 2003, que traz a
obrigatoriedade no ensino basico do estudo de Historia e Cultura Africana e AfroBrasileira e
a insercdo no calendario escolar do dia 20 de novembro em representacdo ao Dia Nacional da
Consciéncia Negra. A referida lei foi aprovada com dois vetos, o primeiro que instituia uma
carga horaria de dez por cento do contetdo programatico das unidades curriculares Historia
do Brasil e Educacéo artistica sobre as tematicas AfroBrasileiras e o segundo seria a formacao
de professoras/es com a inclusdo de representacdes e/ou entidades de Movimentos
AfroBrasileiros e instituices que tinham pesquisas vinculadas as tematicas. Tal lei viria a ser
um mecanismo de luta para o enfrentamento ao racismo institucional no ambito educacional;
como desdobramento, foi criada em 21 de mar¢o de 2003 a Secretaria Especial de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR), que instituiu a Politica Nacional de Promocédo da
Igualdade Racial. Em 2004 séo lancadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relacdes Etnico-Raciais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
sendo a SEPPIR em parceria com o Ministério da Educacdo (MEC) a redigir as Diretrizes, no
proposito de assegurar “o direito a igualdade de condi¢des de vida e de cidadania, assim como
garantem igual direito as histdrias e culturas que compdem a nacgdo brasileira, além do direito

de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros” (MEC, 2004, p. 9).

Compreendemos aqui que o Brasil € um pais herdeiro de uma sociedade colonial,
imperialista e escravista, onde a populacdo Afrolndigena historicamente ocupou o lugar da
pessoa subalterna na sociedade, ja que o poder sempre foi pertencente as elites burguesas.

Desse modo, a lei 10639/03 torna-se-a uma impontante conquista do Movimento Negro para

2% 0 caderno pode ser lido na integra em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro101.pdf
Acessado em 03 de agosto de 2020.
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ressignificar a historia e a cultura AfroBrasileira a partir do campo educacional, utilizado

historicamente como mecanismo de promoc¢éo do mito da democracia racial.

5.2 Interseccionalidade para uma educacéo antirracista e anticolonial

A lei 10639/3 é fruto da luta do Movimento Negro por politicas publicas afirmativas
de reparacdo historica, e a escola, sendo também um organismo de formacao identitaria, € um
espaco de disputa para uma contrucdo identitaria positiva da populacdo AfroBrasileira. Nessa
disputa é importante reconhecer as materialidades das desigualdades de raca, classe e género
gue permeiam a nossa sociedade e, consequentemente, a nossa educacao; portanto, trazer o
debate do entrelacamento dessas categorias de analise & considerar construcdes de
indentidades que rompam com as concep¢des colonizadoras de uma educagdo eurocentrada,
branca e cisnormativa, que coloniza e subalterniza quem foge desse padrdo (QUIJANO, 2000).
Para isso, trazemos aqui 0 debate interseccional apoiado em autoras como Kimberlé
Crenshaw, Djamila Ribeiro, Audre Lorde, Maria Lugones, Gloria Anzaldua, bell hooks e Lélia
Gonzalez, para que a medida que pensamos uma outra sociedade, pensemos em uma outra

educacéo.

Para tal discussdo, refletiremos aqui a partir da primeira onda do feminismo (segunda
metade do seculo XIX e inicio do século XX), incunhada pela luta das sufragistas, onde as
mulheres lutavam pela participacdo na vida publica, acesso a educacdo superior, trabalho
remunerado e. principalmente, direito ao voto. Esse movimento se deu principalmente na

Inglaterra e Estados Unidos, sem colocar em debate as questdes de género e raca.

Em 1935, a antropdloga Margareth Mead langou o livro Sexo e temperamento em trés
sociedades primitivas, sendo considerada uma das precursoras do debate de género ao fazer
um estudo de padrdes de comportamento de homens e mulheres em trés tribos em Nova Guiné
e chegar a conclusdo que as caracteristicas comportamentais masculinas e femininas ndo sao
naturais, mas sim uma construcao social, onde cada sociedade define tais papéis e estes sao
passados intrageracfes (MEAD, 2000). Em 1949 é lancado o livro O segundo Sexo de Simone
de Beauvoir, com a conhecida reflexdo “Ninguém nasce mulher, torna-se mulher”. Nenhum

destino bioldgico, psiquico ou econdmico define a forma que a fémea humana assume no seio
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da sociedade; é o conjunto da civilizacdo que elabora esse produto intermediario entre o macho
e 0 castrado que qualificam de feminino” (BEAUVOIR, 1980, p.99), ¢ através desse
pensamento passou a ser considerada, também, precursora da ideia compreendida no conceito
de género. Louro (1997) corrobora com a premissa de que Beauvoir foi uma existencialista,

pioneira do movimento feminista e debate de género.

J& nesse periodo, na segunda onda do movimento feminista, os debates das
diferenciacbes entre homens e mulheres na sociedade estavam divididos entre as tedricas
socialistas, que partiam da premissa da divisdo sexual do trabalho, na qual a opressao sexual, a
familia e as classes sociais no seio da sociedade capitalista causavam a discriminacdo as
mulheres, e entre as feministas radicais, que compreendiam a opresséo e discriminacao sofrida
por mulheres a partir da perspectiva da biologia, no baseamento da opressédo pelo processo
reprodutivo e objetificacdo do corpo feminino. Com o advento do patriarcado, 0 macho
reivindica acremente sua posteridade; ainda se é for¢ado a concordar em atribuir um papel a
mulher na procriagdo, mas admite-se que ela ndo faz senéo carregar e alimentar a semente viva:
0 pai € o unico criador (BEAVOUIR, 1980, p.29). Dessa forma, a discussdo da opressao das
mulheres por serem apenas mulheres vira do feminismo radical, a partir da teoria de que todas
as mulheres eram atingidas de alguma forma pela opressédo do patriarcado. Ao patriarcado foi

atribuida a génese da opressao de género e, dai, a violéncia contra as mulheres (MILLET, 1970).

Sera na terceira onda do feminismo, a partir da década de 1970, nos Estados Unidos,
gue os Movimentos das Mulheres Negras irdo manifestar a invisibilizacao as reivindicacdes das
mulheres negras e seus papéis sociais nas atividades politicas do movimento feminista e
evidenciar os padrdes unitarios de género tracados pelas mulheres brancas, principalmente de
classe média. Deste modo, vozes como a de Angela Davis, Patricia Hill Collins, Audre Lorde,
Barbara Smith, Gloria Anzaldua, bell hooks e Lélia Gonzalez irdo translocar as referéncias
tedricas para as mulheres negras, as mulheres léshicas e as mulheres dos paises
subdesenvolvidos; a critica ao género serd centralizada a partir das categorias de racismo,

colonialidade e heterossexualidade compulsoria.

Aqui é importante ressaltar que, ao falarmos das referéncias teéricas de mulheres negras
a partir desse momento historico, estamos falando que foi nesse momento que elas tiveram suas
vozes ouvidas na sociedade patriarcal hegemdonica branca ocidental. Djamila Ribeiro ao discutir
lugar de fala e os percursos intelectuais das mulheres negras ao longo da historia, nos lembra o

discurso de Sojouner Truth, mulher negra nascida em cativeiro em Nova York que se tornou
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abolicionista, escritora e ativista dos direitos da mulher, e em 1951 apresentou o discurso: “E
eu ndo sou uma mulher? ” na Convengéo dos Direitos da Mulher nos Estados unidos. Tal
discurso evidencia que a luta e producdo de mulheres negras ja aconteciam, no entanto, eram

invisibilizadas pela classe dominante (RIBEIRO, 2017).

A pensadora e feminista negra Lélia Gonzalez nos dd uma perspectiva muito
interessante sobre esse tema, porque criticava a hierarquizacdo de saberes como
produto da classificacdo racial da populacéo. Ou seja, reconhecendo a equacdo: quem
possuiu o privilégio social possui o privilégio epistémico, uma vez que o modelo
valorizado e universal de ciéncia é branco. A consequéncia dessa hierarquizacao
legitimou como superior a explicacdo epistemoldgica eurocéntrica conferindo ao
pensamento moderno ocidental a exclusividade do que seria conhecimento vélido,
estruturando-o como dominante e, assim, inviabilizando outras experiéncias do
conhecimento. Segundo a autora, o racismo se constituiu “como a ‘ciéncia’ da
superioridade eurocristd (branca e patriarcal)”. (RIBEIRO, 2017, p. 16)

Lélia Gonzalez ao situar o privilégio epistémico, nos diz que as vozes das mulheres
negras sdo duplamente silenciadas, pelo sexismo e pelo racismo, e ao falar do Brasil, Lélia nos
dird que esse racismo, constituido de forma sintomatica no seio da sociedade, se articulara de
forma perversa com sexismo que incidira em efeitos violentos na vida da mulher negra.
(GONZALEZ, 1988).

Gléria Anzaldua, mulher negra, lésbica, norte-americana e descendente de mexicanos,
cunhada nessa regido fronteirica entre os Estados Unidos e México, uma mulher chicana, traz
uma delimitacdo do lugar de fala como forma de autoafirmagdo e reinvindicacdo de
falar/escrever a partir de suas proprias vivéncias, perfazendo uma fala direcionada. “Minhas
queridas hermanas, os perigos que enfrentamos como mulheres de cor ndo sdo 0s mesmos das
mulheres brancas, embora tenhamos muito em comum. N&o temos muito a perder — nunca
tivemos nenhum privilégio” (ANZALDUA, 2000, p. 229); assim, Anzaldda denunciava as
opressdes de género e de raca dessas duas sociedades a qual transitava. A propria narrativa de
Anzaldla é uma subversdo, pois a sua narrativa autobiografica apresenta uma linguagem que
traz as variac@es linguisticas dessa zona fronteirica, a0 mesmo tempo em que recusa o espanhol,
da cultura machista e sexista do Meéxico, recusa o inglés norte-americano, simbolo da
hegemonia capitalista. Como diz Anzaldua (2000, p.230): “ndo podemos deixar que nos
rotulem. Devemos priorizar nossa propria escrita e a das mulheres do terceiro mundo”, é preciso
subverter a ordem, questionar as epistemologias ocidentais que legitimam violéncias e criam

hierarquias sociais.
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AnzaldUa, ao falar das suas experiéncias na fronteira, ndo se trata apenas de um espacgo
fisico geograficamente limitado, é também uma metéfora existencial, é o lugar onde os corpos
perpassam as opressdes vividas, que atravessam o cotidiano de tantas mulheres terceiro

mundistas em suas lutas epistémicas contra as opressoes de raca, género e classe.

hooks (1995) ao falar das intelectuais negras nos diz que o sexisSmo e 0 racismo
impuseram, desde os periodos da escraviddo, uma construcdo imagética da mulher negra
préxima ao primitivo, animalesco, que estd na sociedade para servir; a exemplo disso, hooks
(1995) e Carneiro (1995) apontam que essa construcdo iconografica da mulher negra primitiva
e hiperssexualizada vao fundamentar o estupro da mulher negra por homens brancos e o quanto
o colonialismo vai utilizar dessa miscigenacdo forcada para criar a base do mito da democracia

racial e a construcdo da hierarquizacao de género.

Dessa forma, o racismo no Brasil, bem como nas Américas, vai se estruturar nos
cotidianos das sociedades de forma institucionalizada, j& que as mulheres negras ndo serdo
inseridas nas estruturas sociopoliticas dessas sociedades. A mulher negra, para romper com tal
estrutura, tera que lidar ndo sé com as engrenagens do capitalismo, mas também com o pacto
narcisico das pessoas brancas (BENTO, 2002). A colonialidade, aqui, reforcara o patriarcado
em detrimento do género. Walsh, ao refletir sobra a categoria género na perpectiva de Lugones
diz:

La colonialidad de género, entender que la raza esta ligada inseparablemente del
control sobre las vidas de las mujeres que tienen uma historia de racializacion. Esta
historia esta cruzada por una negacién de la humanidad de las mujeres no-blancas,
indigenas y afrodiasporicas. Esa negacion estd a su vez atada a una vision de la
humanidad que es necesariamente violenta y destructiva en nombre de la razon. El
capitalismo colonial e imperialista se ha beneficiado y se beneficia de uma concepcion
de las mujeres no-blancas, como doblemente subordinadas, ya que pueden ser stper
explotadas y abusadas brutalmente de muchas maneras, incluyendo sexualmente,

precisamente porgue son como seres no humanos y porque el eurocentrismo moderno
ha concebido a los animales sin alma y sin sentimentos. (WALSH, 2013, p. 405)

Desta maneira, Lugones (2010) vai além ao afirmar que a categoria “mulher colonizada”
é vazia, considerando que nenhuma fémea colonizada é mulher. E a partir deste raciocinio ela
traz o conceito de “diferenca colonial” para analisar o sistema colonial de género com a
supressdo das interseccdes de género/raca/classe, considerando que essas diferencas constituem

os pilares do sistema de poder capitalista mundial até hoje.

As contestacOes das feministas do Terceiro Mundo, conhecidas como feministas da

diferenga, exigem que género se entrelace com raca, nacionalidade, classe social e sexualidade,
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ampliando a discusséo sobre poder e direitos, pois a interseccionalidade vai demonstrar que a

dominacéo vai ter efeitos diferentes sobre as mulheres.

Ainda quando estudante de Direito, Kimberlé Crenshaw se deparou com o caso de
Emma DeGraffenreid, uma mulher afro-americana que processou uma empresa por nao
contrata-la em virtude de discriminac&o racial e de género. O juiz negou provimento ao recurso,
apontado que a empresa havia contratado pessoas da sua cor e contratado pessoas do seu sexo.
S6 ndo contratou pessoas que eram ambas. Crenshaw (1989) entdo analisa este e outros casos
onde ela identifica uma injustica social 6bvia e compara a situacdo destas mulheres negras a de
alguém parado no cruzamento entre duas ruas, uma de ser mulher e outra de ser afro-americana;
atingida por essas duas opressdes, no entanto, s6 poderia ser socorrida pela justica se estivesse
em apenas uma delas. Crenshaw (2016) e Lorde (2012) apontaram que faltava ao sistema de

justica a percepc¢édo do impacto de estar neste lugar de intersecéo.

Sob esta perspectiva, o termo interseccionalidade é cunhado por Crenshaw para tratar

da chamada:

[...]Jassociacdo de sistemas maultiplos de subordinacdo tem sido descrita de varios
modos: discriminacdo composta, cargas multiplas, ou como dupla ou tripla
discriminacdo. A interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que busca
capturar as consequéncias estruturais e dinamicas da interacdo entre dois ou mais
eixos da subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam
desigualdades béasicas que estruturam as posi¢es relativas de mulheres, ragas, etnias,
classes e outras. Além disso, a interseccionalidade trata da forma como agdes e
politicas especificas geram opressdes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo
aspectos dindmicos ou ativos do desempoderamento. (CRENSHAW, 2002, p. 177)

Assim, a referida autora afirma o quanto é insuficiente apenas incluir a mulher negra
nas estruturas analiticas estabelecidas. Ao fim, a mulher negra € subsumida nas fronteiras das

interacdes entre género, raca ou classe.

Bairros (1995) reforca a perspectiva interseccional do género, o qual perpassa e é
perpassado por raca, etnia, classe social, orientacdo sexual, faixa etéria... Evidencia ainda as
diferentes formas de opressdo vivenciadas por uma mulher branca, heterossexual, jovem, de
classe alta e as de uma mulher, negra, pobre, lésbica e velha. Neste mesmo sentido, Audre Lorde
(2012) ¢ incisiva ao afirmar que “ndo h& hierarquia de opressdes”, “dentro da comunidade

Iésbica eu sou negra, dentro da comunidade negra eu sou léshica”.
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Tanto para Crenshaw (2002), bell hooks (2015), Audre Lorde (2012) e Djamila Ribeiro
(2017), a questdo da cumulacéo das opressdes de género, raca e classe € uma questdo qualitativa

e ndo quantitativa, portanto ndo mensuravel; as opressdes se entrelacam.

Com outras nuances, Collins (1990) usa o conceito de matriz de dominagéo para pensar
as interseccionalidades das desigualdades, onde uma pessoa pode se encontrar em diferentes
posicdes, a depender de suas caracteristicas. E as diferentes formas de ser mulher estariam
nestas interseccdes entre género, raca, classe, geracdo, sem predominancia de algum elemento
sobre outro. Em cada lugar, um ou alguns destes elementos sdo acionados de acordo com as

circunstancias.

Compreendendo a heterossexualidade como um mecanismo de producdo de
feminilidade e masculinidade. O sentido de mulher e a discriminacdo de género direcionada
para todo Outro do masculino, na logica da modernidade patriarcal, alcancou e continua a
alcancar as mulheres, as pessoas transsexuais, transgénero, homossexuais e travestis. Assim, 0
colonizador impds sobre as diversas formas de sexualidade encontradas, as suas leis e punic¢oes

para fixar suas posturas binarias heterossexuais.

Lugones (2014) ao falar da homossexualidade enquanto contraponto a esse sistema
patriarcal, traz a luz do conhecimento o sistema matriarcal de muitas comunidades indigenas
americanas, onde a homossexualidade era entendida como o terceiro género e a igualdade entre
0s géneros era a forma predominante de compreensdo. Lugones (2008), em resposta a
colonialidade de género na diferenca colonial, propde avancar a légica da diferenca, mantendo

a multiplicidade na coalizdo do ponto de vista da diferenca.

A partir do locus da diferenca colonial, do espaco fraturado, 0 movimento de resposta e
concessao ao poder € antiteticamente uma forma criativa, reflexiva de ndo ceder e manter os
saberes subalternizados. E uma noc&o de si como subalterna e a tecitura de respostas como
resisténcia desde uma memoria povoada, do pertencimento. E uma forma de estar no mundo
compartilhado por uma coletividade comunal, pois o cotidiano que uma pessoa vive, também a

comp6e COmo um ser vivente.

Nesse sentido, ao pensarmos a educacdo enquanto espaco de resisténcia cotidiana,
coadunamos com bell hooks em seu livro Ensinando a Transgredir — A Educac¢do como Prética

de Liberdade (2013), que encunha a necessidade de estratégias pedagogicas que desafiem a



88

estrutura dominante e rompam com a légica burguesa patriarcal imbricada nos sistemas
educacionais, ao tempo em que concordamos com Nilma Lino Gomes, que traz a reflexdo de
se pensar um outro curriculo escolar, com bases antirracistas e decoloniais, onde as escolas se
posicionem na busca de pedagogias que contribuam para a superagdo da discriminacdo de
género, raca e classe; e, quando falamos de escola, estamos falando de uma mudanca estrutural

que rompa com a légica imposta no sistema educacional através do mito da democracia racial.

6 INTERVENCOES PEDAGOGICO-FORMATIVAS: DIALOGICIDADES PARA
UMA EDUCACAO LIBERTADORA E ANTIRRACISTA

“Nao basta nao ser racista, é preciso ser antirracista” (Angela Davis)

Nesta secdo descreveremos como foram estabelecidas as intervengdes pedagogicas na
escola interseccionando o debate de género, raca e classe através do seminario e da formacao
de professores. Essas intervengdes se construiram apds dialogarmos com a comunidade escolar,
que nos levou e adotar a perspectiva dialégica freiriana de pensar educagdo, onde vamos nos
conscientizando a partir das contradicbes e, a medida que nos reconhecemos plurais e
conscientes da nossa realidade, coexistimos na busca por uma educacédo libertadora. Assim,
coadunando com os principios da pesquisa-acdo, utilizamos metodologicamente o que Freire
denomina de temas geradores; “nesse sentido a investiga¢do do “tema gerador”, (...) se realizada
por meio de uma metodologia conscientizadora, além de nos possibilitar sua apreensdo, insere
ou comega a inserir os homens numa forma critica de pensarem seu mundo” (FREIRE, 1970,
p.55). Essa prética é explicada por Freire como sendo o reconhecimento das conjunturas que
cercam a realidade educacional onde a pesquisa esta inserida; tais temas ndo devem ser apenas
repassados, eles precisam ser refletidos de forma critica para que os sujeitos tenham a
possibilidade de tomada de consciéncia. Freire aponta ainda que os temas geradores podem ser
de ordem universal ou de ordem mais singulares, o que ele também denomina como situacdes

limites.

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar impé-la a
ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar convencidos de que a
sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias formas de sua acdo, reflete a sua
situacdo no mundo, em que se constitui. A acdo educativa e politica ndo pode
prescindir do conhecimento critico dessa situagdo, sob pena de se fazer “bancaria” ou
de pregar no deserto. (FREIRE, 1970, p. 49)
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O tema gerador estimula a partilha de saberes através do dialogo, no respeito ao debate,
nas diferencas que o sujeito cognoscente traz em suas visdes de mundo, e assim as pessoas
envolvidas assumem responsabilidades diante do contexto sociopolitico e histérico comum as
todas/os. E a partir da compreensio da realidade que cada um traz e é partilhada coletivamente
que se torna possivel desencadear as discussdes problematizadoras, ao apontar as diferencas e
contradi¢cbes da producdo da realidade sociocultural, proporcionando assim a tomada de
consciéncia dessa realidade problematizadora. A primeira etapa dos temas geradores é a
investigacao, onde se busca a percep¢do das tematicas relevantes na realidade onde esté inserida
a pesquisa. Apos tem a tematizacdo, temos 0 momento em que 0s temas sdo apresentados ao
grupo, que na nossa pesquisa se deu em formato de seminério de formacdo e escuta como
veremos em seguida; no momento seguinte, os temas geradores sdo explorados e decodificados

para que se chegue a praxis da reflexdo-acao atraves da problematizacdo (GADOTTI, 1991).

Tal método impele em uma dialogicidade com essa educacdo libertadora que
conscientiza 0 outro ao tempo que conscientiza a si mesmo, ndo se trata de ter a
comunidade apenas como sujeitos a serem investigados, ha de se ter coeréncia com a
proposta, 0 objeto de estudo ndo sdo as pessoas em si, mas sim os olhares e
perspectivas diante da realidade, da visdo de mundo, dos “temas geradores”. Nesse
contexto, o que se espera do investigador é que ““(...) se faca comum aos homens cuja
temaética se busca investigar, é a da percepcdo critica de sua realidade, que implica
num método correto de aproximacgdo do concreto para desveld-lo. E isto ndo se
impde”. (FREIRE, 1970, p. 60).

6.1 Seminario como Pratica de Formacao e Escuta

O seminario foi construido apds a fase exploratoria da pesquisa, onde ouvimos 0s
anseios da comunidade escolar em compreender melhor o PPP, a lei 10639/03 e seus
desdobramentos, bem como o0s questionamentos e anseios, principalmente das/os professoras/es
e educandas/os, acerca das questdes de identidade de género e raca. Para tanto, foram
convidadas pessoas externas e internas da comunidade para esse momento formativo. Na figura

4 esta representado o folder construido para o referido seminério.



Figura 4 — Folder do Seminério

| Seminario Gestao Democratica e o Projeto
Politico Pedagdgico

“Estruturas  para ressignificacio e
materializaggo do Projeto  Politico
Pedagdgico do CEEP da Floresta, do cacau
e do Chocolate Milton Santos”

09/05

1:30 Intervencéo Artistica.

8:00 Gestdo Escolar e o Projeto Politico
Pedagdgico como ferramenta na superacéio
dos Preconceitos de Género, Raca e de
Classe: Um Olhar para uma Escola do/no
Campo. (Prof Msc Alexandre - Vice do
Pedagdgico)

08:40: Curriculo Escolar: diversidade étnica e

09:20 Dimensdo Formativa: A formacéo dos
atores da escola e as poliicas LGBTQH no
Projeto Politico Pedagdgico (Proft Msc Camila
Pina)

10:00 as 10:30 Intervalo

10:30 Apresentacio do PPGERIGEMINA, leis:
10.639/03 e 11.645/08: As relactes étnico-
raciais e o projeto polifico-pedagogico. (Proft
Dra Célia Regina)

11:10 Um caminho conira hegemédnico na
consfrucdo do Projeto Politico Pedagdgico:
Experiéncias de construgio e Materializacto
de Projetos Politicos Pedagdgicos em Escolas
do/no Campo (Represente setor de educacéio
do ATV, Prof® Solange Brito)|

11:50 Formacéo da Equipe da Comunidade
Escolar para Construcio/Ressignificacio do
Projeto Politico Pedagdgico do CEEPFCC
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as relagdes de idenfidade no chio da escola - EDEELEE

(Maria Domingas, Mestranda do PPGER) 12:20 Encerramento/Almoco.

Fonte: Autoria prépria.

O evento aconteceu no dia 08 de maio de 2019, no turno matutino, no sal&o principal do
Milton Santos, e estiveram presentes educandas/os de todas as turmas de EPI e PROSUB,
professoras/es, funcionarias/os administrativos, o vice do pedagdgico, a vice do financeiro, a
coordenadora pedagdgica e representantes da comunidade do ATV. O seminario se iniciou com
uma mistica (Figura 5), proposta por educandas/os das turmas de Agroecologia, sendo estas e
estes educandas/os moradores de assentamentos de reforma agraria; assim, a mistica aqui, se
coloca na perspectiva do MST como uma representacdo Iudica da realidade através de uma
apresentacao artistica que expde as contradicdes da sociedade, neste caso, o desmonte da
educacdo e o desrespeito as pessoas do campo que, em contraponto a esse desmonte, a mistica
coloca que a propria educacdo é um caminho de luta. Para Rafael Souza (2012, p73), “A
relevancia da mistica na formacdo de sujeitos historicos estd em sua tentativa de criar uma
esfera ideoldgica tendo como base a representacdo estética do mundo, cujo reflexo pode, em

algumas situagdes, revelar os desafios da humanidade”. A mistica, proposta pelos proprios
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educandas/os, demonstra uma consciéncia da conjuntura social em que a educacéao publica e do

campo se encontra a partir da perspectiva historica-social de quem vive essa educacao.

Figura 5 — Mistica das/os educandas/os na abertura do seminario
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Fonte: Acervo pessoal.

Em seguida fizemos uma apresentacdo da proposta do seminario e convidamos as
professoras pesquisadoras para compor a mesa, Se apresentarem e iniciarem o momento
formativo. O professor e vice-diretor do Pedagdgico, Alexandre Rusciolelli, discorreu sobre a
importancia de uma gestdo democrética e que isso deveria se refletir no PPP da escola; colocou
também a necessidade de haver mais espacos formativos e que os preconceitos de género, raca
e classe acontecem no &mbito escolar e devem ser combatidos no &mbito da escola e fora dela,
sendo a educacgdo o caminho para as mudancas estruturais da sociedade. Discorreu ainda sobre
as leis 9369/09 e 11645/08, que foram instauradas nos curriculos escolares de forma obrigatéria,
no entanto, na pratica falta um melhor desenvolvimento das referidas leis e que as mesmas nédo
se resumem ao més de novembro; lembrou também que projetos com escritoras negras, filmes
e autorias afrocentradas deveriam ser uma permanente na escola, e deveriam estar presentes no
PPP.

A prof.2 Maria Domingas iniciou sua fala enfatizando seu lugar de mulher, negra,
advinda da educacdo publica e seu papel atual como professora e militante do movimento negro.
A mesma trouxe o video da Chimamanda Ngozi Adichie: “O perigo da Historia Gnica”,

fazendo uma correlagdo com a pergunta: Porque é necessario falar sobre as questBes
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étnicorraciais no Brasil? A partir dessa provocacdo, foi feito um apanhado histérico das
conquistas da populacéo negra a partir da Constituicdo de 1988 até as leis 9639/03 e 11645/08,
e encerrou a fala mostrando mulheres negras na literatura como Maria Carolina de Jesus,

Conceicéo Evaristo, Sueli Carneiro e bell hooks.

A prof?2 Camila Pina trouxe a discussdo a partir da temaética: “Sobrevivéncias
educacionais: o cisheteroterrorismo branco”, onde discorreu sobre a sociedade pautada no
homem branco, cisnormativo e hétero. Em seguida, discorreu sobre producédo dos corpos a partir
da visdo biolégica do binarismo macho e fémea, trouxe os conceitos de sexo, sexualidade,
identidade de género, binarismo e ndo binarismo e como o curriculo escolar € construido a partir
da Idgica binéria, silenciando e violentando os corpos que rompem com essa linearidade, sendo

marcadas/os por um terrorismo continuo no espago escolar e na sociedade como um todo.

A prof.2 Célia Regina, ao responder a uma demanda das/os professores, apresentou o
grupo de pesquisa GEMINA e o0 PPGER, tragcando possiveis caminhos de entrada no programa.
Em seguida, ponderou a importancia de um curriculo escolar antirracista e a importancia de
mulheres negras escritoras nessa busca por uma outra educacéo, citando Concei¢édo Evaristo,
Nilma Lino Gomes, Gléria Azaldua, Sueli Carneiro e Djamila Ribeiro, fazendo uma reflexéo a
partir da dindmica dos marcadores sociais, onde as/os educandas/os caracterizavam com uma
palavra 0 que € ser menino e menina, branca/o e negra/o na sociedade, trazendo a importancia

da educacdo para modificar esse imaginario social racista e sexista da nossa sociedade.

A prof. 2 Solange Brito pontuou a importancia da Teia dos Povos na construcao de uma
nova sociedade; que a Teia agrega as pessoas do campo, das aguas, das florestas e os relegados
pela sociedade, e que esse movimento se constituira atraves da agroecologia enquanto principio
de emancipacdo humana para a transformacéo estrutural da sociedade. As mulheres, guardids
das sementes, tém papel fundamental nessa resisténcia ao modelo hegemdnico de producéo
agricola que o capitalismo impde, e é necessaria uma educacdo que rompa com a logica da
propriedade privada e do agronegdcio. Em seguida, trouxe exemplos de escolas do campo que

tém caminhado por essa outra sociedade, como a Escola Nacional Florestan Fernandes.

Encerramos esses momentos formando uma comissao para ressignificacdo do PPP, com
representacdes da comunidade escolar, sendo dois educandas/os, a coordenadora pedagdgica,
trés professoras/es, dois funcionarias/os administrativos e trés pessoas da comunidade do Terra
Vista, com a proposta de quatro encontros, de forma quinzenal, para que houvesse tempo de

didlogo de cada grupo com seus pares, com duracdo de 5 horas cada.
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Tivemos o primeiro encontro no dia 22 de maio de 2019, com a representacéo de 1
educanda, a coordenadora pedagodgica, 1 funcionaria, 3 pessoas da comunidade e 3
professoras/es; nesse encontro houve discussdes sobre quais 0s caminhos para a ressignificacéo
do PPP de forma coletiva e se chegou ao consenso que era necessaria uma formacéo voltada
para a comunidade externa e funcionarias/os administrativos (sdo todas/os da comunidade do
ATV); uma formagdo para professores que incidisse no debate com educandas/os e a
participacdo da gestdo em todos esses momentos. Debatemos as tematicas que deveriam estar
presentes na formacado de professores e que era necessario um diagnostico do entendimento da
comunidade acerca do PPP do Milton Santos, antes de pensar nas tematicas a serem discutidas
em uma formacdo, caso a comunidade desejasse participar. Decidimos ainda que um novo
encontro seria feito ap6s a formacao de professores e que manteriamos contato por um grupo
que foi formado em uma rede social. Apds o recesso “junino”, houve contatos e envio de
materiais por e-mail; houve ainda tentativas de marcar novos encontros, o que néo foi possivel
por motivos diversos das pessoas que compunham a comisséo. Destas, algumas informaram a
indisponibilidade durante o correr do processo e solicitaram substituicdo; a gestdo tentou
mecanismos de formacdo de nova comissdo, mas ao entender que O processo nao seria
democratico, acordamos que seria feita nova comissdo na formacéo junto a comunidade, o que

ndo ocorreu em 2019.

6.1.1 Sintese do Seminario

A maioria das/os educandas/os presentes disseram nao conhecer a lei 10639/03 e
11645/08, mas que ja tinham uma nocdo do PPP por ter havido outros momentos de discussao
acerca dessa tematica na escola, porém ndo sentiam necessidade da sua participacdo nessa
construcdo. Ao adentrarmos nas tematicas de género e sexualidade, as pessoas presentes
demonstraram uma dificuldade nas diferenciacdes de sexo bioldgico e identidade de género, ao
tempo que a maioria trazia uma compreensao de orientacdo sexual, mesmo que enraizada a
opinido hegemdnica de que a feminilidade é algo que reduz a pessoa (principalmente homens
cis) a um lugar de inferioridade e que ndo caberia a uma pessoa que se coloca como mulher
trazer tracos de masculinidade. Como diz Louro (1997), é importante reconhecer que na maioria
das vezes os discursos sobre género de alguma forma englobam os discursos sobre sexualidade
e por isso € necessario o exercicio de apontar as distin¢6es de identidade de género e identidades

sexuais, com o cuidado para ndo cairmos em esquematizagdes dessas categorias e causar ainda
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mais confusdo. Louro observa ainda que esse medo em relagdo ao ser homem-feminino e
mulher-masculina esta intrinsicamente ligado a construcdo da homofobia e da mulher enquanto
subalterna; € o medo em ndo ter socialmente legitimado o seu género na sociedade, e dai temos
0 gay feminino e a Iéshica masculina como pessoas abjetas, ndo reguladas pela norma dos

géneros que a sociedade impde.

Apos falarmos de raca e curriculo, quando a professora Maria Domingas trouxe
exemplos cotidianos e o TED da Chimamanda Adichie, foi perceptivel os olhares e
desconfortos de muitas pessoas presentes, o que foi reverberado quando a professora Célia
Regina iniciou a dinamica dos marcadores sociais (Figura 6), onde as/os educandas/os
apontaram 0 que era ser menina e menino, branco e negro pra elas/es, o que demonstrou uma
visdo hegemonica de sociedade, uma divisao binaria das identidades de género e uma percepc¢ao

de negritude correlacionada a uma ideia de inferioridade e rejeicéo.

Figura 6 — Dindmica dos marcadores sociais

Fonte: Acervo pessoal.
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Gomes (2016) profere que as diferencas séo construcOes sociais, desde a mais tenra
idade somos ensinados a olhar a humanidade com toda a sua diversidade e diferencas: séo
diferentes corpos, cabelos, linguagens, peles, no entanto, como estamos em uma sociedade de
dominacdo politica, cultural e em estrutura de poder, somos formatados para enxergar essas
diferencas de forma hierarquizada, o que é belo, o que € feio, quais serdo os tragos de
inferioridade e superioridade e quando associamos essas relagcdes ao povo negro percebemos o
racismo imbricado nessa estrutura de poder, onde se constituiu a memaria do negro no lugar do

subalterno.

Durante o seminario a comunidade escolar interagiu com as pesquisadoras, participaram
das dinamicas, trouxeram para o chdo da escola o que esses temas representam para elas/es e
quais as problematicas para as suas vidas. Diante dos apontamentos que foram sendo feitos, as
pesquisadoras e pessoas participes do seminario foram elucidando questionamentos, trazendo
para a luz do debate, de forma didatica através de exemplos, videos, imagens e poesias as
contradi¢Oes sociais que preluzem na nossa vida cotidiana e no contexto escolar; ao final, as
pessoas presentes apontaram compreender a importancia de participar da ressignificacdo do
PPP e dos debates feitos ao longo do dia, e que estes deveriam estar presentes nesse documento
e no chdo da escola, porque as tematicas que discutimos séo aquelas que elas e eles vivenciam
no seu dia a dia. Dessa forma, o seminario se mostrou uma metodologia dialdgica que favoreceu
um espaco de trocas e problematizacdes, onde todas as pessoas envolvidas eram sujeitos ativos
nessa aprendizagem teorico-préatica que percorreu caminhos de tomada de consciéncia a partir

temas geradores propostos.

6.2 Temas Geradores: Por uma outra epistemologia na Formacdo antirracista de

Professoras/es

Nesse lugar do sujeito em busca do conhecimento, é necessario compreender a
importancia do papel do profissional da educacdo enquanto ser colaborador, que transmite e
recebe esse conhecimento, que desnaturaliza a ideia do profissional detentor do saber, dono
da neutralidade académica, deste discurso hegemonico da educacdo tecnicista e bancaria que
Freire (2002) critica, esse educador que apenas deposita assuntos e verdades nos educandos,

acarretando-os a memorizacdo mecanica dos contetdos trabalhados. Esse educador, as vezes
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sem perceber, aliena a ignorancia sobre si ao outro.

Esse sujeito deve se colocar no lugar onde ele possa reconhecer que o ato de ensinar
infere em éxito, que nada mais € que o ato da propria aprendizagem, que o ato de ensinar
requer muito mais do que o emprego de regras e técnicas de reproducao, é preciso desvelar a

realidade, transforma-la:

O novo profissional da educacdo precisa perguntar-se: por que aprender, para qué, contra qué, contra
quem. O processo de aprendizagem ndo é neutro. O importante é aprender a pensar, a pensar a realidade
e ndo pensar pensamentos ja pensados. Mas a funcdo do educador ndo acaba ai: é preciso pronunciar-
se sobre essa realidade que deve ser ndo apenas pensada, mas transformada (GADOTTI, 2003, p. 53).

Como dito anteriormente, os encontros formativos foram pensados coletivamente e 0s
temas geradores abordados foram aqueles que as/os professoras/es designaram como necessaria
para uma formacao docente antirracista, democratica e ndo sexista. Para tal, estes encontros
formativos contaram com a colaboracéo de 13 docentes da Educacgéo basica técnica do Milton
Santos que participaram de forma diversificada dos encontros, 1 coordenadora pedagogica e 1
vice do pedagogico, nos horérios e dias destinados a Atividade Complementar e totalizou 24
horas de formacdo. Atendendo aos preceitos éticos, suprimimos 0s nomes das/os participantes
pelos seguintes identificadores: Prof 1, Prof2 2, Prof 3, Prof® 4 Prof? 5 Prof2 6 Prof 7 Prof2 8.

e ENCONTRO FORMATIVO 01: Lei 10.639/03: Percurso Histdrico e importancia de

estar presente no projeto politico-pedagdgico na pratica docente

A Lei 10.639, foi sancionada em 2003 pelo Presidente da Republica — que altera a
LDB (Lei de Diretrizes e Bases, 1996) e institui a obrigatoriedade no ensino basico, seja na

instancia publica ou privada, do ensino de Histdria e Cultura Africana e AfroBrasileira.

Com o objetivo de compreender a Lei 10639/03, o marco legal que a mesma
significou para a educacdo antirracista e a importancia dessa discussdo estar no PPP, nesse
primeiro encontro fizemos a leitura na integra da Lei; a maioria das/os professoras/es presentes
admitiram nunca ter feito a leitura completa da Lei e alguns ndo se sentem a vontade de trabalhar
com a referida lei, por ndo ter um conhecimento mais aprofundado da Historia e Cultura Afro-
Brasileira, e que essa leitura e discussdo coletiva cumpria um importante papel para ampliar o

conhecimento. Trés falas se sobressairam na nossa discussao:
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E bom saber que pra trabalhar essa lei, ndo é necessario falar apenas das masicas
como samba, das comidas como a feijoada ou entdo de candomblé, é muito mais
amplo que isso - Prof21

A gente como assentada e professora sabe a importéancia de tratar essas tematicas
em sala de aula, a gente ta falando da gente, do nosso povo, dos proprios estudantes
e isso tem que td no PPP sim, quem chegar tem que ver essas tematicas nesse
documento, que hoje entende ser um documento importante e ndo apenas mais um, é
um documento pra nortear, pra dizer o que € essa escola e que educacao ela pensa -
Prof.2 2

Eu nunca tinha lido nenhum dos dois e entendo ser uma falha minha, mas estou aqui
pra melhorar, pra dialogar e agora pondero a importancia dessas discussdes e
buscarei mais informag6es acerca do que discutimos - Prof.2 3

Quando os professores indagam, reconhecem limitacGes e se propdem a buscar novos
conhecimentos; nada mais é que reconhecer o que Freire (2016) nos diz: que a formacdo do
profissional da educacdo € permanente a partir do momento em que se reconhece professor, e
é preciso haver comunicacdo para que ndo se permaneca na ingenuidade ou prepoténcia
académica, deve-se buscar a curiosidade epistemoldgica, refletir sobre sua préatica e buscar e
refletir criticamente sobre ela. Ao tratarmos da lei 10639/03 partimos do que Munanga nos diz,
que as/os educadoras/es no Brasil, em sua formacéao, ndo obtiveram o devido preparo para lidar
com os desafios e problematicas da diversidade, o que resulta em um contexto de manifestacdes
discriminatorias, o que coloca esse ideal de uma escola democratica e antirracista em xeque a
todo momento e a 10639/03 é um caminho para reverter tal conjuntura (MUNANGA apud
GOMES, OLIVEIRA e SOUZA, 2010).

Ao final da discussdo foi perceptivel a compreensdo de que a 10639/03 tem
caracteristica importancia para a valorizacdo do legado AfroBrasileiro presente na nossa
sociedade desde o século XVI e que todo conteudo referente a essas tematicas devera estar
presente no curriculo escolar, logo, no PPP da escola, que devera contemplar a cultura negra na
formacdo da sociedade Brasileira, as suas contribuicdes socioeconémicas, culturais, politicas
na nossa sociedade, bem como a afirmacédo positiva da identidade negra, através da valoracao
de uma histéria relegada ao desconhecido em um processo historico de apagamento e
silenciamento colonial. Gomes (2012), ao falar da Lei e curriculo escolar, assinala que a
obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e das culturas Afro-brasileiras sio mudancas
de ordem prética na busca pela descolonizacdo dos curriculos, que traz a tona a discussdo de
guem tem o poder, quais os direitos e privilégios introjetados na nossa sociedade e
consequentemente na nossa educacdo; é preciso descolonizar curriculos, para caminhar na

descolonizagdo de mentes.
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e ENCONTRO FORMATIVO 02 O curriculo Escolar como afirmador de identidades:

género, identidade de género e sexo biologico

O segundo encontro foi dedicado a discutir a categoria género, o que é identidade de
género, orientacdo sexual e sexo bioldgico. Para tanto, fizemos a leitura do texto Género,
Sexualidade e Educacao da Guacira Lopes Louro, escolhido por algumas professoras que ja
tiveram alguma aproximagdo com a referida autora e algumas explanacfes feitas por mim,
pesquisador-participante. No comeco do nosso didlogo discutimos o que seria identidade
género, orientacdo sexual e sexo bioldgico; como disse Louro (1997), o argumento das
diferencas bioldgicas (macho e fémea), enquanto designador de papeis sociais, construida na
nossa sociedade e revestida por uma “comprovagao cientifica”, serviu e serve para justificar as
desigualdades sociais e de género e, ao falar da construcao de identidade, discorre que as pessoas
podem ser hetero, homo, bissexuais independentemente de serem sujeitos masculinos ou
femininos. O que é fundamental é compreender e considerar que “tanto na dindmica do género
como na dindmica da sexualidade — as identidades sdo sempre construidas, elas ndo séo dadas
ou acabadas num determinado momento” (LOURO, 1997, p. 22); assim, ndo ha como
determinar em que momento da vida se “estabelece” uma identidade de género e, ainda assim,
essa identidade pode ndo ser fixa e se modificar a partir das experiéncias sociais de cada pessoa

e /ou grupo social. A seguir algumas falas sobre essa formacao:

Eu ndo sabia dessas diferencas, sempre tive dificuldade de diferenciar o sexo
bioldgico da identidade de género, j& a orientacdo sexual é mais facil, acredito que
por ser mais comum, esta a mais tempo e de forma mais concisa sendo discutido na
sociedade, vamos enxergando o quanto de preconceito estd embutido na gente, sem
nem percebermos — Prof.2 4

Eu acredito que tem muito professor que néo discute esses temas em sala, por colocar
a sua religido a frente, as suas crengas pessoais, ou apenas por egoismo, ja que é
algo que néo lhe atinge, por exemplo, ser homem e hetero ou mulher e branca, enfim,
sdo varias coisas que Ihes trazem muitos beneficios e ai esquece qual 0 é o nosso real
papel aqui? Quem s&o os estudantes que estdo nessa escola? E o minimo respeitar a
identidade de uma pessoa, € o0 minimo chamar alguém pelo pronome e nome de como
ele ou ela se enxerga — Prof.2 5

Para tanto, ha alguns termos e ddvidas suscitadas pela maioria e, por isso, fizemos

uma breve explicacdo do que foi apontando na nossa formacao.

e |dentidade de Género: Refere-se a identidade de uma pessoa quanto ao seu proprio
género, que pode ser o0 mesmo do sexo bioldgico ou ndo, ou pode transitar entre o0s
géneros existentes ou nenhum deles. Importante salientar que nada tem a ver identidade

de género com orientagdo sexual.
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Pessoa Trans: A pessoa que Des-obedece ao género imposto ao nascer, que o Cistema
impde ser equivalente com sexo bioldgico (macho ou fémea). Compreendemos que ser
homem/mulher € uma construcao sociocultural, ninguém nasce com uma designacgéo do
que ird ser, nos tornamos ao longo da vida.

Despatologizagdo da transexualidade: Na década de 1990 a homossexualidade deixou
de ser considerada uma doenca pela Organizacdo Mundial de Satde (OMS) apds anos
de luta. Nesse mesmo sentido, por serem pessoas que se distanciam do modelo
normativo, machista e patriarcal da sociedade, a transexualidade foi entendida como
pessoas que sofrem um desvio de norma e/ou transtorno mental na Classificagcao
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID), ou seja, uma
patologia. H& uma luta para que a transexualidade saia do rol de doencas e seja
reconhecido que os corpos tém direito as suas subjetividades e que isso ndo impeca o
acesso ao Sistema Unico de Saude para que aconteca a adequagao de género, quando se
fizer necessario.

Cistema: E um termo empregado como forma de dentincia e/ou diferenciagio do modelo
de sistema dominante, ou seja, uma sociedade cissexita, transfdbica, racista, machista e

patriarcal, dominada pelo homem branco, cis, hétero.

ENCONTRO FORMATIVO 03: Agroecologia e Educacdo do Campo

Nesse encontro compreendemos a importancia do debate agroecologico em uma

escola do campo em assentamento do MST, que tem como principio a soberania alimentar para
uma sociedade mais justa e defende o ensino da agroecologia desde a educacdo basica como
uma pratica necessaria para se pensar uma sociedade baseada em uma cultura que multiplica
conhecimentos e reconhece a pratica ancestral da agricultura camponesa. Para tal, nos ativemos
aos textos disponiveis no site do MST, Agroecologia nas escolas do campo: constru¢do do
futuro feita @ méo e sem permissdo, por Roseli Salete Caldart; Agroecologia nas escolas do
campo: caminhos e metodologias, por Rarielle Costa e Principios e Diretrizes da Educacéo em
agroecologia estabelecidos no | Seminario de Educacdo em Agroecologia da Associacao

Brasileira de Agroecologia (ABA).

Eu acredito que precisamos melhorar o dialogo, trazer mais as pessoas do assentamento pra ca e irmos
mais pra |4, a nossa educacéo aqui, tem base nos cursos ligados a agroecologia, mas ndo estamos
fundamentados sobre todos os principios da agroecologia — Prof.2 6
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Sim, € preciso alinhar, é preciso que as bases agroecoldgicas sejam postas de formas mais firmes, mais
discutidas, mais praticas, para os professores inclusive, é preciso sair do muros da escola, porque
temos professores que acreditam no agronegocio, mas ndo trabalhamos a partir de opinides, porque
na fazenda tal deu certo, porque o importante é o lucro, precisamos deixar posto 0 que educagao essa
escola deseja ofertar e compreender que aqui agroecologia é muito mais que uma matéria, € um modelo
de vida, de viver de forma justa — Prof.2 2

A ABA (2013), dentre os principios da Agroecologia, articula que a mesma é um
processo de acimulo de saberes, que dimensiona a formagdo humana de forma integral, onde
h& uma complexibilidade de interagdes entre o racional, o espiritual, o ético e o cultural para
essa formacéo; portanto, pensar agroecologia é incluir todas as dimensdes da vida, ndo olhando
a agroecologia apenas pelo viés da producdo de vegetais e animais inseridos nos
agroecossistemas, mas fundamentalmente é necessario olhar para as rela¢cées humanas que se
estabelecem nesses espacos, considerando os aspectos culturais, politicos e sociais dessas
familias envolvidas e salientando a importancia de compreender como se da o trabalho das
mulheres, no campo da produgéo, da organizacdo, da detentora de praticas ancestrais.

Caldart (2019) nos diz que trilhar o caminho de territorializar a agricultura camponesa,
através do ensino de agroecologia desde a educacdo bésica ¢ fundamental para uma nova
concepe¢ao de sociedade. “Ela sistematiza, no plano do conhecimento cientifico, o estagio atual
de articulacdo de estudos e préaticas que confrontam o modelo industrial capitalista de fazer
agricultura, hoje conhecido como agronegocio” (CALDART, 2019, online). Uma das
possibilidades contraditérias que vem hoje do campo e € de interesse geral da sociedade. Trata-
se do avango organizado da resisténcia camponesa a ordem perversa do capital para a
agricultura, que multiplica préaticas e conhecimentos, e firma tracos de uma forma de produzir

alimentos que € portadora de futuro para a humanidade.

e ENCONTRO FORMATIVO 04: Raca, Género e Classe na sociedade brasileira, a
Interseccionalidade.
Adiante as discussdes acima, entendemos ser o momento de discutir 0s
intercruzamentos das questdes de género, raca, classe e educacdo. Para tanto, trouxemos o texto
Educacéo, Raca e Género da Nilma Lino Gomes e o documento para o encontro de especialistas

em aspectos da discriminacao racial relativos ao género de Kimberlé Crenshaw.

Eu acho que alguns temas parecem dificeis de entender por falta de leitura, por néo
pensarmos de forma estrutural, até entre nos é possivel perceber que existem



101

diferentes opressdes e ainda assim lutamos juntas contra todas essas opressfes —
Prof.2 7

A gente que é mulher e negra, sabe bem os enfrentamentos que tivemos quando
estudantes, do cabelo de pixaim as rejeicdes, fazer essas leituras, ter discussfes do
tema sdo de sua importancia para mudarmos nossa praxis, de proporcionar um
ambiente diferente do que tivemos, que valorize a mulher negra, a identidade negra
e toda sua contribuicao pra esse pais ser o que é hoje — Prof.2 8

Ao falarmos do que é interseccionalidade partimos da fala de Crenshaw (2002), que
aponta que existem varios eixos de poder e mutualmente excludentes; o racismo € distinto do
patriarcado, que difere de opressdo de classe, mas esses sistemas, esses eixos de poder, por
vezes seu cruzam e se sobrepde criando interseccOes de opressdes, ao consideramos que as
questdes raciais sdo marcadas pelo género, homens e mulheres serdo afetados de forma
diferente pela discriminacéo racial, bem como pessoas de classes socais distintas, 0s grupos que

sdo marcados por essas interseccao de opressdes sofrem com danos simultaneos.

A associacdo de sistemas multiplos de subordinacdo tem sido descrita de varios
modos: discriminacdo composta, cargas multiplas, ou como dupla ou tripla
discriminacdo. A interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que busca
capturar as consequéncias estruturais e dinamicas da interacdo entre dois ou mais
eixos da subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam
desigualdades basicas que estruturam as posicGes relativas de mulheres, racas, etnias,
classes e outras. Além disso, a interseccionalidade trata da forma como agdes e
politicas especificas geram opress@es que fluem ao longo de tais eixos, constituindo
aspectos dindmicos ou ativos do desempoderamento (CRENSHAW, 2002, p.177).

Ao falarmos dessas opressdes no ambito escolar, como na fala da Prof2 7, nos
remetemos a fala de Gomes (2005), que para se construir uma identidade negra positiva em
uma sociedade que, historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser aceito é
preciso negar-se a si mesmo, é um desafio enfrentado pelos negros brasileiros(as). Gomes
(1996) ao falar da educacao, raca e género vai dizer que o tempo que se passa na escola é um
privilégio nas construcBes identitarias, porque é na escola que construimos memdrias, que
estabelecemos relacBes, que produzimos experiéncias que nos marcara de forma profunda, e
que os educadores e educadoras, por vezes, estdo alheios a essa discussao e é preciso que todas
as pessoas envolvidas no processo educacional entendam seu lugar de privilégio nesses
percursos, que a ideologia racial e o preconceito de género ndo sdo formulados por esses
profissionais da educacéo, essa ideologia esta impregnada no dia a dia, no desenvolvimento
docente, no seu percurso académico, na sua licenciatura. Assim, a escola ndo é um espaco da
neutralidade, é também um espaco de poder, de disputa ideoldgica, de conflitos e contradi¢es
e para tanto, vai estar presente nas relacBes entre educadoras/es e educandas/os a pratica

pedagdgica das professoras/es precisa estar embasada em andlises historicas, sociopoliticas,
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antropoldgicas sobre a diversidade etnicorracial e as representacdes do que € ser negro, mulher,
pobre nessa sociedade.

6.2.1 Sintese da Formacao com as/os professores

Os encontros com as/os docentes foram, antes de tudo, espagos de reflexdo e
problematizagdo sobre a pratica profissional, pois conforme nos afirma Freire (1996, p. 43), “na
formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é a reflexdo critica sobre a
préatica. E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima

pratica”.

Ap0s as discussdes, as/os professoras/es assinalaram a importancia da formacao
docente e que as tematicas deveriam ser trabalhadas na sala de aula, mas de uma forma em que
ndo nos colocassemos como detentores do saber como critica Freire, mas que buscassemos o
caminho do dialogo, da escuta, das reflexdes coletivas. Nesse momento, cologuei que uma das
estratégias apresentadas por hooks (2013, p. 245) é que se pense em “comunidade de
aprendizados onde a voz de cada um possa ser ouvida, a presenca de cada um possa ser
reconhecida e valorizada” e esse caminho para que as/os educandas/os encontrem sua propria
V0z € um caminho necessario para romper com os privilégios de raca, classe e género presentes
no cotidiano escolar. No entanto, ao falarmos dessa voz, hooks nos invoca para o cuidado em
“entender erroneamente que havera uma democratizacdo da voz onde todos terdo o mesmo
tempo para falar e suas palavras serdo vistas como igualmente valiosas” (2013, p. 246), quando
na verdade o que hd é um reconhecimento da particularidade de cada voz, onde as/os
educandas/os se sintam respeitados e vistos; ha ainda a importancia de que essas pessoas se
oucam mutualmente (incluido as/os professoras/es), se encontrem nas suas historias e
dialoguem entre si e ndo apenas na fala da/do professor/a. A partilha de experiéncias e até
mesmo a explicacdo de determinado tema abordado nas aulas, sdo momentos narrativos que
podem estabelecer um acordo coletivo com a aprendizagem; essa dindmica, como aponta hooks,
evoca reacdes mais intensas em educandas/os da classe trabalhadora.

Diante disso, as/os professoras/es aludiram que seria importante continuar 0s
estudos para seguir criticamente lutando contra os preconceitos que foram construidos
socialmente no Brasil e atinge de forma tdo latente a nossa educacdo, assim, percebemos que
essa formacéo atuou de forma estratégica no combate aos preconceitos de racga, classe e género,

por vezes, internalizadas nas/os professoras/es tanto pelo senso comum, como uma formacéo
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académica eurocentrada. Houve também um pedido de estratégias e contetudo para melhor se
discutir tais tematicas durante o ano letivo e a partir disso, foi construido uma proposta de
atividades, a sequéncia didatica para servir como aporte didatico para as/os professoras/es.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a libertacdo
ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres “vazios” a quem o
mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada,
mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e
na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. N&o pode ser a do deposito
de contetidos, mas a da problematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo.
(FREIRE, 1970, p. 38)

Iniciar essa escrita a partir de um memorial descritivo foi antes de mais nada um desafio;
ndo somos ensinados a falar de nos, das nossas subjetividades, dos enfrentamentos percorridos
para ser, ser mais, ser uno e plural, ser alguém que ocupa lugar no mundo e se orgulha da prépria

trajetdria, essa escrita é o exercicio da reafirmacdo da minha identidade.

Quanto a essa escrita no ambito académico, fomos catequizados sobre a premissa da
neutralidade cientifica, do olhar sob o outro enquanto objeto de estudo, do profissional da
educacdo que é detentor do saber, nesse sentido ratifico aqui a relevancia social que o PPGER
tem para o Sul da Bahia ao se voltar para pesquisas onde as proprias histdrias sdo contadas,
onde as escritas sdo de nds para/por nds, do nosso povo, nossa ancestralidade, do povo negro e
indigena formadores dessa sociedade, dessa regido e invisibilizados por um projeto colonizador
perverso. O PPGER enquanto um mestrado profissional voltado para a educacdo basica vem
contribuindo para uma educacdo da resisténcia, da voz e do grito, das praticas decoloniais e

insurgentes no chdo da escola.

Versando aqui sobre o PPP, a lei 10639/03 que institui o ensino obrigatorio na
educacdo basica de Histéria e Cultura AfroBrasileira e o Milton Santos, I6cus da nossa
pesquisa-acdo, percebemos que na andalise que fizemos do seu Projeto Politico Pedagdgico, de
forma geral, esta alinhado aos principios da educacdo do campo na perspectiva do MST, ao
nos remeter as teoria de Pistrak e Marx a partir da préatica do trabalho como formacdo humana
integral a fim de superar a distingdo do trabalho intelectual e do bragal, a qual divide, a partir

da apropriacdo do conhecimento, por uma classe a condicionante de explorar a outra que néo
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teve acesso a esse conhecimento. O PPP ao conceber uma educagdo que permeia o
desenvolvimento cultural e socioecondmico através da solidariedade e dignidade humana em
busca de uma outra ordem social e politica, e na luta em defesa da agroecologia, enquanto uma
preocupacdo com a perenidade da prdpria humanidade, coloca como cerne da questdo as
pessoas do campo que resistem ao modelo capitalista por desempenharem importante papel
como administradoras e conservadoras da biodiversidade, assegurando por meio de sua
atividade produtiva as bases para a seguranca e soberania alimentar dos seus, preocupadas
sobretudo com um futuro socialmente justo e sustentavel. No entanto, sentimos que ha uma
necessidade de um aprofundamento das autorias/teorias citadas para superar as ambiguidades
com as teorias critico-reprodutivistas, que impunha a funcdo basica da escola na reproducéo
dos conhecimentos e condicgdes infligidas pela classe hegemdnica e, ndo menos importante,
uma escola que se baseia nos principios da agreocologia e de uma nova ordem social; faz-se
necessario avaliar os fendmenos ligados a ocupacdo daquele espaco, graduar as analogias de
conflito na relagdo homem-natureza, avaliar as contradi¢fes a partir do lugar onde se esta e,
para isso, € de suma importancia a discussao identitaria no PPP da Escola.

Se durante o texto se reconhece que as pessoas que permeiam aquele espago sdo, em
maioria, pessoas do campo, negras, afroindigenas, com um historico de lutas pela terra, €
pungente reconhecer que a luta pela terra esta imbricada com a luta de classes e de raca e
entendemos que nao é possivel discutir raca e classe dissociado de género e tais categorias de
analise precisam ser a base norteadora de uma construcdo curricular antirracista e
emancipatdria. Os avancos no campo étnico-racial no pais no contexto educacional, como a
lei 10.639/03, representam conquistas sociais asseguradas a populacdo afrodescendente
resultantes de lutas sucessivas, de modo que essa escola ndo deve permitir que esse espaco
seja um terreno fértil para a perpetuacdo do racismo estrutural, embricado no sistema de ensino
brasileiro.

Diante do disposto no PPP e dos anseios percebidos nos didlogos com as/os
professoras/es construimos coletivamente os encontros formativos, nos quais objetivamos um
espaco de tomada de consciéncia, de reflexdes das nossas préaticas pedagogicas, de percebermos
as lacunas deixadas na nossa formacdo baseada em curriculos eurocentrados, do impacto das
naturalizacGes diarias dos preconceitos perpetrados na nossa sociedade e 0 quanto esse processo
limita o exercicio da docéncia, dificulta trabalhar contetidos que valorizem a nossa historia, a
diversidade, de compreender a praxis pedagodgica a partir da realidade onde a escola esta
inserida e, ao fazermos isso, desconsideramos o impacto que essa formac&o acarretara na vida

das/os educandas/os.
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Contudo, ao longo da formacdo e discussbes feitas a partir dos temas geradores
decididos no seminério, percebemos que as/os professoras/es corroboraram positivamente para
continuarmos a experienciar caminhos de superar as problematicas apresentadas, seja de forma
coletiva e/ou individual. Constatamos ainda a dificuldade em encontrar recursos didatico-
pedagogicos que auxiliem em sala de aula e, por isso, foi pensada a sequéncia didatica como
um aporte para se trabalhar tais teméticas com as/os educandas/os. Diante disso, consideramos
fundamental que nos, profissionais da educacdo, continuemos a buscar aportes pedagdgicos
tedricos e praticos para seguir desenvolvendo conteddos contra hegeménicos, ao tempo que
diante da tomada de consciéncia, sigamos coletivamente com a comunidade escolar
ressignificando o chdo da escola que pisamos e, consequentemente, o Projeto Politico
Pedagdgico do Milton Santos.

A busca por uma tomada de consciéncia coletiva é imprescindivel e pungente, como diz
Freire. Nesse caminho ndo cabe ingenuidade, muito menos neutralidade; ha questionamentos a
serem feitos incansavelmente por nés que nos colocamos na luta, ao tempo que nos colocamos
como professores, ndo e possivel se constituir educagdo sem compromisso, sem ética, como se
fossemos alheios da realidade, distantes do mundo. E preciso ter resisténcia e compressao que
0s caminhos cruzados, as forcas somadas, as maos dadas na rebeldia de ndo aceitarmos as
opressdes, que evocaremos um futuro face as injusticas e nos afirmaremos enquanto

polinizadores de uma outra realidade.
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8 ANEXOS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO Pag.01
Eu, Nacionalidade idade
Enderego RG Tel:

Estou sendo convidado a participar de um estudo denominado: TECENDO CAMINHOS NA
RESSIGNIFICACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CEEP DA FLORESTA DO
CACAU E DO CHOCOLATE MILTON SANTOS: Por uma educacio/formacio antirracista.

Desenvolvido por Lis Pimentel Almeida, cujos objctivos ¢ justificativas sdo: Essa proposta sc coloca enquanto
mais um pequeno (mas importantc) passo dc reparagéo ¢ reconhecimento de identidades invisibilizadas; como
um processo necessario e justo de producio de significados e valores historicos de quem vive no chio da
escola, assim, propomos problematizar Como o Projeto Politico Pedagogico do Centro Educacional trata as
questoes de Género, Raga ¢ Classe? Quais os caminhos possiveis para Ressignificar o Projeto Politico
Pedagogico do CEEP CCFMS? Nesse contexto propomos trilhar caminhos, que perpasse a formagdo de
professores, para contribuir para a ressignificacido do PPP.

A participac¢a no referido estudo sera no sentido de autorizar que os mesmos narrem, sejam entrevistados,
conversem e permitir que o pesquisador também os cite, fotografem e filmem nas atividades do Centro
Educacional da Floresta, do Cacau ¢ do Chocolate Milton Santos ¢ fora dele. Permitir também que respondam,
caso seja necessario, perguntas enviadas por emails ou outras formas de comunicagdo. Fui alertado de que,
da pesquisa a se realizar, posso esperar alguns beneficios, tais como: Certificagdo por participagdo nos
espagos construidos para debates acerca dos termas pertinentes ao projeto. Recebi, por outro lado, os
esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos e riscos decorrentes do estudo, uma foto
minha, por exemplo, divulgada em redes sociais, pode receber um comentirio negativo, ji que essa
sociedade é realmente, ainda, muito racista e sexista. Isso independe da vontade do pesquisador e o
mesmo nio poder ser responsabilizado por isso.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu consentimento
a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa, nio sofrerei qualquer
prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

O pesquisador cnvolvido com o referido projeto ¢ Lis Pimentel Almeida ¢ com cle poderei manter contato
pelos telefones 73 991247668 e 73 3531 3614.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me ¢ garantido o livre acesso a todas as
informagdes ¢ esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas conseqiiéncias, enfim, tudo o que eu queira
saber antes, durante ¢ depois da minha participa¢do. Tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui
mencionado ¢ compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento
em participar, estando totalmente ciente de que nio ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por
minha participagdo. Autorizo a divulgacdo dc imagens fotograficas, textos resultados das cntrevistas ¢
conversas, vidcos. Autorizo também quc cssc material scja utilizado em campanhas de divulgagao ¢ promogao
de livros, artigos e filmes, exposi¢des fotograficas e filmicas cedendo os direitos autorias ao pesquisador.
Recebi uma copia desse documento.

Local: Arataca, Bahia
Data: 08 de maio dc 2019

Nome
Assinatura da(o) sujeita(o) da pesquisa

Lis Pimentel Almeida
Assinatura do Pesquisador
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APRESENTACAO

A lei 10639/3 € fruto da luta do Movimento Negro por politicas publicas afirmativas de
reparacdo histdrica, e a escola, sendo também um organismo de formacao identitdria, € um
espaco de disputa para uma construcdo identitdria positiva da populacdo AfroBrasileira.
Partindo dessa premissa é que se propde o Curso de Formacao de Educadoras/es: Contribuigdes
metodoldgicas para a educacdo antirracista por meio dos Temas Geradores de Paulo Freire.
Esse curso surge enquanto proposta de produto final do mestrando Lis Pimentel Almeida do
Programa de P6s Graduagio em Ensino e Relagdes Etnico Raciais — PPGER da Universidade

Federal do Sul da Bahia — UFSB nos anos 2018-2020.

As temadticas propostas no curso surgiram a partir de discussdes com as/os educanda/os e com
o coletivo de professoras/es do Centro Educacional Estadual Profissional da Floresta do Cacau
e do Chocolate Milton Santos — CEEP Milton Santos, que apontaram a necessidade de se pensar
novas formas de construir conhecimento a partir do pertencimento sociocultural/etnicorracial,
para tanto e no intuito de ser coerente com o que foi desenvolvido ao longo da pesquisa,
utilizamos metodologicamente os Temas Geradores na perspectiva de Paulo Freire para compor
o curso e suas tematicas. Os Temas Geradores podem ser compreendidos enquanto outra forma
de construcdo de conhecimento, Freire aponta que para se construir uma educagao humanizada
e humanizadora, faz-se necessario construir conhecimento a partir das trocas de saberes, da
interdisciplinaridade, de forma sistematizada, critica e dialogicamente comprometida com a

realidade sociocultural.

Essa prética é explicitada por Freire como sendo o reconhecimento das conjunturas que
cercam a realidade educacional onde a pesquisa estd inserida; tais temas nao devem ser apenas
repassados, eles precisam ser refletidos de forma critica para que os sujeitos tenham a
possibilidade de tomada de consciéncia e € nessa perspectiva que o curso € proposto, como
mais um pequeno (mas importante) passo de reparacdo e reconhecimento de identidade

historicamente invisibilizadas.




PERCURSO

O curso tem duragdo de 24 Horas e € proposto que essa carga hordria seja dividida ao
menos em 4 encontros de 6 horas cada e apds o curso tedrico € proposto ainda a construgdo de
intervencoes diddticas a serem desenvolvidas com as/os educandas/os e que foquem em Temas

Geradores pensados conjuntamente a comunidade escolar.

Aqui utilizaremos a proposta de Temas Geradores que foram construidas coletivamente
no CEEP Milton Santos a partir da pesquisa de mestrado intitulada TECENDO CAMINHOS
NA RESSIGNIFICACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CEEP DA
FLORESTA DO CACAU E DO CHOCOLATE MILTON SANTOS: Por uma
educagao/formacao antirracista, assim, os Temas Geradores foram previamente pensados em
um semindrio aberto a Comunidade Escolar e construido por Professoras/es, educanda/os e
Gestao Escolar, onde todas e todos comungaram de temdticas que entendem ser necessdrias

para a realidade da escola e para uma educagado antirracista e humanizada.

Foram decididos 4 encontros de formacdo de professora/es e durante os encontros
formativos do curso houve liberdade para pensar e repensar como seriam os didlogos, os
direitos/tempo das falas, os textos a serem utilizados, bem como, trazer outros formatos escritos
e/ou audiovisuais para se discutir as temdticas. Durante os encontros foram feitas leituras
individuais e posteriormente a discussao coletiva, garantindo o direito a fala de toda/os a/os

presentes, foi aberto ainda para intervengdes artistico culturais relacionados as tematicas.

Durante o curso foi apontada a necessidade de um aporte didatico AfroBrasileiro e
antirracista para ser desenvolvido com as/os educanda/os durante o ano letivo, ja que, esse era
um apontamento da/os prépria/os educanda/os em sala de aula. E indicado que o aporte didatico
seja desenvolvido coletivamente, convidando a comunidade escolar a participar, através das
representacOes de cada categoria. Aqui, traz-se uma sequéncia diddtica antirracista para servir

de aporte para as/os professora/es.




OS ENCONTROS FORMATIVOS

e ENCONTRO FORMATIVO 01: Lei 10.639/03: Percurso Historico e importancia de

estar presente no projeto politico-pedagogico na pratica docente

Para que tal tematica seja discutida € necessario que as pessoas presentes conhecam o PPP da

escola e tenha havido uma discussao prévia sobre o mesmo.

Nesse primeiro encontro a proposta € se debrucar sobre a Lei 10639/03 com o objetivo de
compreender seu papel, como foi conquistada? Qual a importancia para a educagao antirracista?
O que as/os professoras/es compreendem da Lei e como esta inserida em seu planejamento
pedagogico? Qual a importancia dessa discussao estar no Projeto Politico Pedagogico - PPP e

no chao da Escola?

e ENCONTRO FORMATIVO 02 O curriculo Escolar como afirmador de identidades:

género, identidade de género e sexo biologico

O segundo encontro sera dedicado a discutir a categoria género, o que € identidade de
género, orientacao sexual e sexo biologico. Para tanto, a proposta de leitura € o texto Género,
Sexualidade e Educag¢ao da Guacira Lopes Louro, bem como assistir ao TED: O mundo nas

palavras trans da Amara Moira.

e ENCONTRO FORMATIVO 03: Agroecologia e Educagao do Campo

Nesse encontro traz-se o debate agroecoldgico como principio para a soberania
alimentar e para uma sociedade mais justa onde se reconhega a Agroecologia como ciéncia e
também como uma pratica ancestral. Para tal, propde-se os cadernos tematicos disponiveis no
site do MST: Agroecologia nas escolas do campo: construgdo do futuro feita a mao e sem
permissdo por Roseli Salete Caldart; Agroecologia nas escolas do campo: caminhos e

metodologias por Rarielle Costa e Principios e Diretrizes da Educagdo em agroecologia




estabelecidos no I Seminario de Educacao em Agroecologia da Associacao Brasileira de

Agroecologia (ABA).

e ENCONTRO FORMATIVO 04: Raca, Género e Classe na sociedade brasileira, a
Interseccionalidade.

Adiante as discussoes acima, entende-se ser o momento de discutir os intercruzamentos
das questoes de género, raga, classe e educagao. Para tal, os textos propostos sao: Educagdo,
Rag¢a e Geénero da Nilma Lino Gomes e o documento para o encontro de especialistas em

aspectos da discriminacao racial relativos ao género de Kimberlé Crenshaw.




SEQUENCIA DIDATICA ANTIRRACISTA A SER DESENVOLVIDA COM AS/OS
EDUCANDAS/OS A PARTIR DA FORMACAO DE PROFESSORAS/ES

I - TEMA: AFRICA-BRASIL, CANTEMOS UMA OUTRA HISTORIA

Objetivos: Valorizar a histdria e cultura AfroBrasileira através do pertencimento, buscando
desmitificar a constru¢do de unidade territorial ao buscarmos as diferentes referéncias

socioculturais e ancestrais de Brasil-Africa.
Horas aulas proposta: 08 aulas

Primeiro momento: A proposta serd apresentada a/os educandas/os e partir dai iniciaremos o
didlogo perguntando-lhes o que vem 2 cabeca quando falamos de Africa e Brasil e o que facam

uma demonstracao livre desses pensamentos (redagdo, desenho, poesia, colagem). (01 aula)

Segundo momento: Analisar a Misica Quilombo: O El Dourado Negro juntamente com a
turma, identificando as temadticas dispostas no texto, o que € quilombo, de qual quilombo
falamos no texto? O que seria o El Dourado Brasileiro? Qual povo Milton se refere ao dizer
que viveu, morreu e ressurgiu? A que cultura a divindade Olorum pertence? Trazer o mapa

politico de Africa para trazer o debate de Africa Continente.

A partir desses questionamentos, trazer a discussao quilombista, das diferentes caracteristicas
socioculturais e econdmicas dos paises de Africa e sua influéncia diaspérica no Brasil negro de
hoje, tracando um percurso identitdrio de descendentes de rainhas e/ reis e ndo escravos como

disseminado nos livros didaticos. (05 aulas)

Terceiro Momento: Apoés a discussdo dos temas, as turmas serdo dividas a partir dos conceitos
trabalhados e construirdo uma apresentag@o artistico-cultural com base nas aulas e nas suas
pesquisas individuais e coletivas, que podem ser feitos no laboratério de informadtica e livros e

revistas que a escola dispoe. (02 aulas)

Quarto momento: Serd feita a apresentac@o e a/os educanda/os decidiram se preferem que seja
aberto a comunidade escolar ou entre elas e eles. Apds a apresentagdo, todas/os entregarao uma
escrita fazendo um didlogo entre o pensamento de Brasil-Africa antes e apds esses momentos

formativos.




QUILOMBO, O ELDORADO NEGRO

Letra: Gilberto Gil e Wally Salomao lutando
Quilombo
Existiu Que todos nods ainda hoje desejamos tanto
Um  eldorado negro mno  Brasil -
Existiu Existiu .
Como o clardo que o sol da liberdade gn_) ’ eldorado  negro mno  Brasil
produziu Xistiu .
Refletiu Viveu, . lutou, tombou, morreu, de novo
A luz da divindade, o fogo santo de Olorum IsASULSI
Reviveu Ressurgiu
A utopia um por todos e todos por um Pavao de tantas cores, carnaval do sonho
meu
Quilombo Rep{isciu . . A
Que todos fizeram com todos os santos Quilombo, agora, sim, voce e eu
zelando .
Quilombo Quﬂombo
Que todos regaram com todas as aguas do leombo
pranto Qu;lombo
Quilombo Quilombo

Que todos tiveram de tombar amando e
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=SkZV vstOrM
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IT - AFROETNOMATEMATICA: MANCALA, GUARDIA DO SAGRADO

Objetivo: O Mancala é um nome universal utilizado para referenciar jogos eruditos de tabuleiro
originario do Egito antigo que era ligado ao mistico, o religioso e a matematica. Consideramos
0 jogo Afroetnomatematico, pois € desenvolvido e faz parte de uma cultura nao europeia que
tem aplicabilidade na realidade das pessoas envolvidas trazendo aspectos culturais de dos mais
diversos paises de Africa, assim, o objetivo da construgio desses jogos é propiciar um resgate

de valores etnoafricanos ao tempo que trazemos discussoes interdisciplinares afrocentradas.

Horas aulas propostas: 12 aulas

Primeiro Momento: Apresentar a proposta a/os professoras/es para construir

interdisciplinarmente a proposta.

Segundo Momento: Apresentar a proposta a/os educandas/os de construir coletivamente jogos
originarios do Mancala que € um nome genérico para mais de 200 jogos, semelhantes entre si
e originarios do Egito Antigo e apresentar as tematicas que serao discutidas a partir do projeto.

(01 aula)

Terceiro Momento: Interdisciplinarmente trazer as tematicas Africa na antiguidade,
construcdes estratégicas logicas, calculos aritmeéticos e orientagao socioespacial, bem como a
discussao de classe ja que os jogos eram/sao desenvolvidos com diferentes materiais e
dinamicas a partir das classes sociais, bem como, os jogos sao variados a partir das crengas e
costumes de cada regiao, alguns estao relacionados aos jogos de btizios do candomblé, outros
simbolizam tipos de solo, épocas de plantacao e colheita e denotam a solidariedade que existe

entre as aldeias, podendo tais tematicas serem trabalhadas em paralelo com o ensinamento




das/os mestras/es do saber dos assentamentos através dos conhecimentos afroindigenas
preservados em componentes ligados a agroecologia, pedologia, historia, geografia,

matematica, literatura, artes, linguagens, entre outras. (08 aulas)

Quarto momento: A/os educanda/os irao fazer uma pesquisa bibliografica acerca dos jogos e
cada turma decidira qual jogo ira construir e elucidar em material didatico o passo do jogo e os
motivos da escolha, que devera estar relacionado com as tematicas trabalhadas nas aulas.

Incentivar a buscarem jogos que utilizem materiais e conhecimentos da sua realidade. (03)

Quinto momento: Os jogos serdao socializados interturmas em um turno de socializagao onde
1rao apresentar seus jogos de maneira livre e estes ficarao disponiveis para serem utilizados nos

momentos de lazer.
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III - ETNOBOTANICA: UM RESGATE DE SABERES AFROINDIGENAS

Objetivo: No brasil o uso das plantas medicinais, utilizadas na medicina popular foram
constituidas atraves das relagdes socioculturais dos grupos étnicos Africanos e Indigenas que
foram aqui explorados e escravizados, mas que, sobretudo através da oralidade, conseguiram

manter saberes sagrados vivos, assim, pretendemos que a/os educanda/os construam uma




“farmacia viva” a partir de pesquisas bibliograficas e conhecimentos da comunidade que

residem, compreendendo a uniao dos saberes popular, tradicional e cientifico.
Horas aulas propostas: 06 aulas, mais pratica

Primeiro Momento: Apresentar a proposta a turma e indagar qual o conhecimento acerca do
tema, qual memoria afetiva lhes vem ao pensar em tratamentos com plantas? Esses
conhecimentos lhes foram passados? Acreditam em tratamentos associado ao uso de plantas?
Qual a importancia de conhecer as plantas? Solicitar que fagam uma pesquisa e tragam questoes
a serem discutidas sobre plantas medicinais e/ou plantas sagradas nas religides afro-brasileiras

(02 aulas)

Segundo momento: Ocasionar o debate das correlacdes do uso sagrado, terapéutico e a
fitoterapico das plantas; trazer as tematicas biodiversidade, técnicas de cultivo, fitoterapia como

fonte de renda entre outros temas possiveis (06 aulas)

Terceiro momento: A medida que as discussdes forem sendo feitas, as praticas irdo acontecer,
entdo junto com a turma e a gestdo da escola decidir o espaco que sera feito o projeto e
desenvolver um plano de cultivo, solicitar que tragam as plantas que ha em suas
comunidades/residéncias que sirvam ao proposito, esquematizar como sera o cuidado do
espago, nesse interim, € propicio fazer uma aula de campo para demonstrar as variadas plantas

medicinais que existem naquele territorio e sua aplicabilidade.

Quarto momento: Apos a farmacia viva pronta, € necessario que todas as plantas sejam
catalogadas com as devidas indicagdes e contraindicagoes e a turma podera organizar-se para

participar de eventos e feiras de exposicao e empreender com a venda/trocas das plantas.
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IV - VAMOS BRINCAR DE AFRICA?

Objetivo: Elaborar um aplicativo com sugestoes dos jogos derivados da Mancala, com as

explicagdes afrocentradas de cada jogo.

Horas aulas propostas: 10 aulas

Primeiro momento: Apresentar a proposta a turma de informatica e discutir qual a linguagem
de programacao a ser ufilizada no aplicativo, preferenciar as que tragam facilidade de

manutengao/atualizagao do site. (01 aula)

Segundo momento: Solicitar que a turma faga uma pesquisa de aplicativos afrocentrados e
fazer um levantamento dos jogos possiveis de serem inseridos no aplicativo e apos esse

momento, decidirem quais jogos serao utilizados.

Terceiro momento: Para a elaboracao do material, a/as turma/s serao divididas em equipes,
para que cada uma fique responsavel por uma sessao, como quem ira cuidar da diagramagao,

edicao, designer, banco de dados, etc. (09 aulas)




Quarto momento: E hora de colocar a ideia em pratica e lancar um material ludico que norteie

as discussoes AfroBrasileira.
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V - TECITURAS DE MULHERES NEGRAS

Objetivo: Historicamente as personagens que compuseram e compoe os livros didaticos sao
pessoas brancas que representam um ideal literario europeu, no contraponto dessa construgao
hegemonica que permeia o imaginario social de uma sociedade maioria nao-branca, propomos

trazer autoras negras brasileiras e mulheres que compoe cotidianamente as suas historias, na




qual as/os educandas/os possam encontrar representacoes positivas de mulher e negritude na

nossa sociedade.

Horas aulas propostas:12 aulas

Primeiro momento: Colocar o debate sobre mulheres importantes na literatura, perguntar a
turma quais sao as mulheres escritoras que conhecem? Se se sentem representadas/os? Essas
mulheres estdo nos livros didaticos? Quais suas historias? O bate papo € livre, é uma

aproximacao ao tema. (2 aulas)

Segundo Momento: Juntamente com a turma fazer uma pesquisa nos livros didaticos da escola
e questionar como se encontra as representacdes de mulheres nos mesmos, e apontar a discussao
do por que a mulher negra esta continuamente ligada a escravidao, folclore, sofrimento,

hipersexualizagao e outras objetificagdes nos livros didaticos. (02 aulas)

Terceiro momento: Apresentar livros e/ou textos de autoras negras, suas biografias e obras e
depois solicitar que sejam as/os proprias/os educandas/os que busquem autoras negras que as/os
representem tanto na escrita, como na oralidade e partir das leituras dessas autoras escrevam
em primeira pessoa, sob a forma de diario de qual forma essa leitura dialoga com a sua vida.

(05 aulas)

Quarto momento: Uma roda de conversa e trocas sobre as escrivivencias de cada um/a, para

que se encontrem nas proprias historias e se fortalecam coletivamente. (04 aulas)
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