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RESUMO

A pena enquanto ferramenta do Estado para se fazer valer a justica quando
qualquer individuo pratica um ato infracional, também possui a caracteristica de
ressocializacéo desse agente, ao passo que tendo cumprido suas obrigagdes com a
sociedade, pode retornar ao convivio social adequando-se as normas vigentes.
Diante disso, é possivel pensar que umas das possibilidades de ressocializacédo
dizem respeito ao ambito educacional, isto porque compde o imaginario social que a
educacdo € um meio de ascensao social, bem como, uma forma de afastar as
pessoas do processo de marginalizacdo. Assim, foi objetivo dessa pesquisa
investigar e discutir as relagdes raciais e sociais existentes entre alunos e alunas
afrodescendentes do anexo escolar no Conjunto Penal de Itabuna, tendo como
ponto norteador a educacdo antirracista em contexto prisional. Os objetivos
especificos foram: 1) Discutir as relagdes raciais e sociais dos educandos do
Conjunto Penal de Itabuna e como concebem suas vivéncias em sala de aula na
EJA; 2) Entender como os discentes pensam e exercem sua cidadania no contexto
prisional por meio do acesso a educacao que lhes é oferecida; 3) Oferecer caminhos
para o fortalecimento da educacédo prisional em contextos das relacdes étnico-
raciais. A metodologia utilizada foi a pesquisa-acéo, baseada na ideia de que esse
meétodo de pesquisa atende amplamente as demandas do campo educacional, pois,
possibilita ao pesquisador ter como premissa processos sociais complexos, como a
relacdo entre docéncia e praticas de ensino contemporaneas, a interacao entre
docentes e discentes nas relacdes cotidianas da sala de aula em contextos
prisionais, sendo pesquisa participante que pressupfe uma intervencao participativa
na realidade social. Os instrumentos de pesquisa utilizados, para tanto, foram a
observacdo e a aplicacdo de questionarios com o0s estudantes detentos, para
verificacdo de como veem o ambiente escolar prisional, bem como, a finalidade da
educacdo nesse contexto. Enquanto conclusdes, visualizamos que € desafio
promover educacdo ligada ao conceito de decolonizagdo, ou seja, que va de
encontro a negacdo historica da existéncia dos nao-europeus, como 0S
afrodescendentes e os indigenas, e a valorizacdo dos oprimidos, mas que esse
modelo educacional € mais que necessario para a constru¢cdo da identidade dos
negros, tanto pelo fato de estarem inseridos no contexto prisional, quanto pelo modo
como podem contribuir para a formacdo de uma sociedade mais justa a partir de seu
autorreconhecimento enquanto cidadaos ativos.

Palavras-chave: Afrodescendentes. Educacao prisional. Ressocializagao.



ABSTRACT

Punishment as a tool of the State to enforce justice when any individual commits an
offence, it also has the characteristic of re-socialization of that agent, while having
fulfilled his/her obligations to the society, he/her can return to social life by adapting
the current rules. In view of this, it is possible to think that one of the possibilities of
re-socialization concerns to the educational sphere, because it makes up the social
imaginary that education is a social ascension way, as well as a way of keeping
people away from the process of marginalization. Thus, the proposal of this research
was to investigate and discuss the racial and social relations between Afro-
descendant students and students from the school annex at the Conjunto Penal de
Itabuna, with anti-racist education in the prison context as a guiding point. The
specific objectives were: 1) To discuss the racial and social relations of students from
the penal group in Itabuna and how they conceive their experiences in the classroom
at EJA; 2) To understand how they think and exercise their citizenship in the prison
context through access to the education offered to them; 3) To offer out ways to
strengthen prison education in contexts of ethnic-racial relations. The methodology
used was action research, based on the idea that this research method largely meets
the demands of the educational field, as it enables the researcher to have as a
premise complex social processes, such as the relationship between teaching and
contemporary teaching practices, the interaction between teachers and students in
everyday classroom relationships in prison contexts, being participatory research that
presupposes a participatory intervention in social reality. The research instruments
used, for this, were the observation and application of questionnaires with the
prisoner students, to verify how they see the prison school environment, as well as,
the purpose of education in this context. As conclusions, we see that it is challenge to
promote education linked to the concept of decolonization, in other words, it goes
against the historical denial of the existence of non-Europeans, such as Afro-
descendants and indigenous people, and the valorization of the oppressed, but, this
educational model is more than necessary to the construction of blacks identity, both
by the fact they are inserted in the prison context and the way they can contribute to
the formation of a fairer society based on their self-knowledge as active citizens.

Keywords: Afrodescendants. Prison education. Resocialization.
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INTRODUCAO

De acordo com os dados divulgados pelo Banco de Monitoramento de Prisdes
do Conselho Nacional de Justica (CNJ), a populacdo carceraria do Brasil, até julho
de 2019, chegava a 812.564 individuos. Esse niumero pode ser ainda maior pelo fato
de que o banco de dados é alimentado pelos Estados brasileiros e, naquele periodo,
Séo Paulo e Rio Grande do Sul ainda ndo haviam enviado os nimeros de todos 0s
municipios. Desse total, 337 mil presos eram provisorios, estavam aguardando
julgamento. Além disso, na época, havia 366,5 mil mandados de prisdo pendentes.
A despeito disso, o Brasil so fica atrds da China (1,6 milhdo) e Estados Unidos (2,1
milhdes) em numero de encarcerados e as prisbes tem ocupacdo de 200%, iSso
significa dizer que elas tém capacidade para receber somente metade do numero de
presos que la estdo atualmente (CAULYT, 2018).

Afonso (2019, online) ainda destaca que a maior parte dos presos no Brasil
sdo jovens, pretos ou pardos e com baixa escolaridade e os crimes que mais 0s

levam as prisdes séo roubo e trafico de drogas:

Os negros sdo a maioria entre as pessoas presas ho Brasil.
Levantamento Nacional de Informacdes Penitenciarias Atualizacao,
do Ministério da Justica e Seguranca Publica, aponta que 61,6% dos
detidos no pais eram pardos ou pretos em junho de 2017 (dados
mais recentes disponiveis). Os brancos representavam 34,38% dos
presos.

Ademais, estudos como os de Uzeika (2013) e Dassi (2006) apontam que a
realidade dos presidios brasileiros e do préprio sistema carcerario é rodeada por
mazelas como superlotacdo, rebelides, 6cio dos presos, alimentacdo de péssima
gualidade, falta de amparo psicossocial, entre outras. Junta-se a isso, 0 despreparo
e corrupcao dos agentes publicos, a convivéncia problematica entre muitos reclusos
e a omissao estatal e da sociedade que acabam contribuindo para o sucateamento
da maquina prisional e servindo para que se aperfeicoem praticas criminosas.

Foucault (1997), em Vigiar e Punir, livro bastante elucidativo sobre o
nascimento e evolucdo das prisbes, aponta que elas continuam servindo tdo
somente para aprimorar ou aumentar a criminalidade ao passo que submetem os

detentos a existéncias de excluséo e esquecimento:
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Fabrica-os pelo tipo de existéncia que faz os detentos levarem: que
figuem isolados nas celas, ou que lhes seja imposto um trabalho
inatil, para o qual ndo encontrardo utilidade, € de qualquer maneira
nao “pensar no homem em sociedade; é criar uma existéncia contra
a natureza inutil e perigosa”; queremos que a prisdao eduque 0s
detentos, mas um sistema de educacdo que se dirige ao homem
pode ter razoavelmente como objetivo agir contra o desejo da
natureza? A prisdo fabrica também delinquentes impondo aos
detentos limitagBes violentas; ela se destina a aplicar as leis, e a
ensinar o respeito por elas; ora, todo o seu funcionamento se
desenrola no sentido do abuso de poder. Arbitrario da administragao.
(FOUCAULT, 1997, p. 222).

Sousa (2004) acrescenta que a prisao, era e € até os dias atuais, vista como
guestdo marginal, lugar recluso para individuos que nao tem espaco na piramide
social, ambiente de repressdo onde se legitima politicas de exclusdo. Este autor
salienta ainda que o ambiente prisional é destinado as pessoas que representam as
camadas sociais mais inferiores, pois 0s ricos ndo passam pelas prisdes, tema que
suscita o debate sobre ressocializacéo, ainda que ndo se possa observar com muita
frequéncia a promocédo de acdes que vao de encontro as praticas meramente
punitivas e de afastamento social compulsorio.

E preciso dizer que a pena é a ferramenta do Estado para se fazer valer a
justica. Na concepcéao de Greco (2015, p.483) € a “[...] consequéncia natural imposta
pelo Estado quando alguém pratica uma infracdo. Quando o agente comete um fato
tipico, ilicito e culpavel, abre-se a possibilidade para o Estado de fazer valer o seu
ius puniendi (direito de punir exercido pelo Estado)’. Entretanto, notou-se que a
finalidade da execucdo penal € mais que apenas punir, mas também ressocializar,
reintegrar um individuo ao convivio social através de politicas humanisticas, ou seja,
tornar o individuo que praticou conduta reprovavel em ser sociavel, cidadao que se
molde as normas e condutas sociais vigentes. Entende Volpe Filho (2010) que “o
termo ressocializar traz em seu bojo a ideia de fazer com que o ser humano se torne
novamente social (ou soécio). Isto porque, deve-se ressocializar aquele que foi
dessocializado”.

Entdo, ndo ha de se falar em ressocializacdo se o processo ressocializador
nao for amplo, tendo como base o acompanhamento desse “desviado” até sua total
readaptacdo. A ndo continuidade do processo de ressocializacao inicializado por
Servidores Penitenciarios e instituicdes publicas no @mbito prisional, faz com que o

modelo vigente ndo alcance a finalidade social pretendida, ou seja, a reinsercao do
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preso a sociedade, de forma que este, j4 reeducado ou em vias, tenha bom convivio
social.

Diante dessas assertivas, € possivel pensar que uma das possibilidades de
ressocializacdo diz respeito ao ambito educacional, isto porque compde o imaginario
social que a educacao é meio de ascensdo social, bem como, forma de afastar as

pessoas do processo de marginalizagao.

[...] reinser¢do social € um instituto do Direito Penal, que se
insere no espaco préprio da Politica Criminal (p&s-carcere),
voltada para a reintroducdo do ex-convicto no contexto social,
visando a criar um modus vivendi entre este e a sociedade. Nao
€ preciso que o reinserido se curve, apenas que aceite limitacdes

z

minimas, 0 mesmo é cobrando da sociedade em que ele
reingressa. Dai em diante, espera-se a diminuicdo da
reincidéncia e do preconceito, tanto de uma parte como de outra.
Reitere- se: coexisténcia pacifica. (FALCONI, 1998, p.122).

Para além disso, acredita-se na ideia de que o direito a educacao € garantia
fundamental que vigora na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em seu Art.
26, e na Carta Magna brasileira, no Art. 205. Nesse contexto, a educacdo em
prisbes compreende a garantia de direitos, o desenvolvimento social, exercicio da
cidadania, além de compor o processo de ressocializacdo. Ademais, oferece ainda a
oportunidade de formacdo identitaria e a compreensdo dos processos que
submetem certas racas a subalternidade.

A presente pesquisa esta também fundamentada na Lei de Execucdo Penal
n® 7210/1984 que estabelece que o preso tem direito a assisténcia educacional e da
as diretrizes basicas dessa educacao, as quais estdo previstas nos artigos 17 a 21.
O artigo 17 prevé que “a assisténcia educacional compreendera a instrugao escolar
e a formacéao profissional do preso e do internado”. Ja o artigo 18, diz respeito ao
ensino de 1° grau que “sera obrigatério, integrando-se no sistema escolar da
unidade federativa”. O artigo 19 diz respeito a regulacao do ensino profissionalizante
referenciando que “sera ministrado em nivel de iniciagcdo ou de aperfeicoamento
técnico” e em seu paragrafo unico estabelece norma especial para as presas: “a
mulher condenada tera ensino profissional adequado a sua condigéo.

Por sua vez, o artigo 20 prevé que “as atividades educacionais podem ser

objeto de convénio com entidades publicas ou particulares, que instalem escolas ou
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oferegam cursos especializados”. O artigo 21 reconhece a importancia da biblioteca
na educacdo das prisdes, dizendo que “em atendimento as condigdes locais dotar-
se-a cada estabelecimento de biblioteca, para uso de todas as categorias de
reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos”.

Nesse sentido, esse estudo tem como base a educacao prisional para a
cidadania no contexto da cidade de Itabuna, Bahia, e apresenta-se baseado na
seguinte problemética: Quais os caminhos que a educacao prisional percorre para
resgatar a cidadania dos alunos e alunas afrodescendentes e as vivéncias desses
educandos, sua autoestima e pobreza e quais relacbes podem ser estabelecidas na
construcdo de suas préticas identitarias no espaco prisional?

Para tanto, definiu-se como objetivo geral: Investigar e discutir as relagdes
raciais e sociais existentes entre alunos e alunas afrodescendentes do anexo
escolar no Conjunto Penal de Itabuna, tendo como ponto norteador a educacéo
antirracista em contexto prisional. Os objetivos especificos foram: 1) Discutir as
relacbes raciais e sociais dos educandos do Conjunto Penal de Itabuna e como
concebem suas vivéncias em sala de aula na EJA; 2) Entender como os discentes
pensam e exercem sua cidadania no contexto prisional por meio do acesso a
educacdo que lhes é oferecida; 3) Oferecer caminhos para o fortalecimento da
educacao prisional em contextos das relacdes étnico-raciais.

Nesse sentido, buscou-se interpelar os sujeitos da pesquisa sobre a
importancia da educacéo que recebem e o sentido dado por eles no espagco em que
vivem, de modo reflexivo. Como concebem essa realidade a partir da socializacéo
por meio da educacéo e da cidadania, uma vez que o espaco prisional se torna um
ambiente onde a nocdo de direitos pode se diluir devido ao preconceito da
sociedade e a falta de acesso a recursos basicos a manutencdo de direitos e
deveres como no caso do racimo estrutural.

O racismo estrutural € uma violéncia direta de pura discriminacdo. Ele
constitui as relacbes como padrdo de normalidade, uma forma de racionalidade,
uma normalizacdo de compreensdo das relacdes. A presenca de pessoas negras
em certos ambientes causa espanto, isso demonstra o0 quanto naturalizamos a
auséncia de pessoas negras em lugares privilegiados. O fato do encarceramento em
massa atingir pessoas jovens e negras ndo causa espanto e até a morte de jovens
negros na periferia ndo causa choque na sociedade como deveriam causar, 0S

comentarios nas redes sociais quando acontece um assassinato, sao terriveis em
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relagdo ao morto, como se estivesse chancelando o crime. Se pararmos de pensar
racismo como algo separado da educacdo, nunca vamos superar 0 racismo, nao

vamos conseguir fazer politica.

O racismo € velado em um nivel estrutural, pois pessoas negras e
People of Color estdo excluidas da maioria das estruturas sociais e
politicas. Estruturas oficiais operam de uma maneira que privilegia
manifestadamente seus sujeitos brancos, colocando membros de
outros grupos racializados em uma desvantagem visivel, fora das
estruturas dominantes. Isso é chamado de racismo estrutural.
(KILOMBA, 2019, p. 77)

Na figura 1 abaixo, cumpre registrar a cidade de Itabuna, que é localizada na
regido sul da Bahia, com populacdo estimada de 212.740 pessoas em 2018,
segundo previsao do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2018).
Segundo dados do IBGE (2014), a area total do municipio é de 580,49 Km?, sendo a
area urbana de 65,93 Km?. A taxa de urbanizacdo é de 97,12%, sendo, portanto,

caracterizada como geoecondmica e eminentemente urbana.

Figura 1 — Cidade de Itabuna.

Fonte: Itabuna (2018)
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No que se refere a educacao escolar, de forma geral, o IBGE traz a seguinte

andlise:

Em 2015, os alunos dos anos iniciais da rede publica da cidade
tiveram nota média de 4.4 no IDEB. Para os alunos dos anos finais,
essa nota foi de 3.4. Na comparagédo com cidades do mesmo estado,
a nota dos alunos dos anos iniciais colocava esta cidade na posicédo
155 de 417. Considerando a nota dos alunos dos anos finais, a
posicédo passava a 160 de 417. A taxa de escolarizacdo (para pessoas
de 6 a 14 anos) foi de 96.6 em 2010. Isso posicionava 0 municipio na
posicédo 297 de 417 dentre as cidades do estado e na posicao 4099 de
5570 dentre as cidades do Brasil. (IBGE, 2018, on-line).

Sobre o Conjunto Penal, ele esta localizado na zona Rural de Itabuna em
local de dificil acesso no bairro Nova Ferradas, distante 3 quildbmetros do centro da
cidade, na Rodovia Itabuna/lbicarai, BR 415, S/N. Regido denominada Costa do
Cacau que fica a 426 quilometros da capital baiana, Salvador.

Optamos por dividir a dissertacdo em duas partes, a primeira parte € 0
memorial e a segunda parte a pesquisa, com 5 secdes. A primeira sec¢éo trata da
discussédo sobre a educacao prisional no Brasil, contemplando um debate sobre
raca. A segunda secdo diz respeito a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na
educacéo prisional no Brasil e na Bahia. A terceira secdo, a metodologia, descreve
0s passos da pesquisa, bem como, o campo de pesquisa — o Conjunto Prisional de
Itabuna — e os participantes da pesquisa, 0s estudantes detentos. A quarta secao,

trata do produto final. A quinta secéo, as consideracdes finais.
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PARTE |
1 MEMORIAL DESCRITIVO

Sou o filho mais novo de seis irméos. Minha méae, mulher de pele clara e de
origem indigena, casou-se com meu pai, homem negro, ferreiro de profissao, que
passou seu oficio para meus trés irmaos mais velhos que tinham que trabalhar para
ajudar nas despesas domésticas. Minha mae sempre foi batalhadora, apesar de
cuidar dos meninos e das trés filhas, trabalhava em casa como costureira para
ajudar no sustento do lar. Eu sou o filho cagula e ter boa educagdo sempre foi a
preocupacao dos meus pais para que eu tivesse boas oportunidades na vida.

Quando eu tinha onze anos, fui surpreendido com a morte do meu pai, que
estava prestes a se aposentar do Departamento de Estradas e Rodagens da Bahia
(Derba), e alguns anos apés a sua morte, a situacao financeira da minha familia
ficou muito dificil, e senti a necessidade de trabalhar.

Comecei a trabalhar desde muito jovem por iniciativa propria para ajudar a
familia, também auxiliava a minha mée nas tarefas da casa, ja que era pesado para
ela dar conta de tudo sozinha. Os anos se passaram e em 1995 ingressei na
Universidade Estadual de Santa Cruz - UESC.

Ingressar na Universidade foi uma grande alegria para mim e orgulho para
toda a familia. Em 1997 o curso de Estudos Sociais foi reformulado e dividido nas
licenciaturas de Histéria e Geografia, optei pela Geografia acreditando que essa
Ciéncia Humana era mais integrada a Natureza e em 11 de janeiro de 2002, recebi o
titulo de concluséo do curso.

Narro que algo muito inusitado aconteceu no periodo do meu vestibular. Os
mesmos dias das provas do concurso da UESC em 1994 foram os dias dos testes
de admisséo na Viacéo Aguia Branca em Itabuna-BA. Era uma grande oportunidade
de trabalho que surgia e estando desempregado, eu ndo poderia abdicar a chance
de conquistar o emprego para fazer o vestibular, mesmo assim, fiz as provas do
domingo e para minha surpresa ocorreu fraude na redacdo do concurso da
Universidade Estadual de Santa Cruz, acredito que foi a Unica vez que iSSO ocorreu
na UESC até hoje. Tive a chance e a felicidade de fazer os testes na empresa de
transporte e ser efetivado no cargo.

H& quase cinco anos trabalhando na citada empresa, meu setor de trabalho

foi transferido para a sede que ficava em outro estado e eu ainda continuava
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estudando na universidade por causa da reformulagcédo do curso de Estudos Sociais.
Nao tendo duvidas dessa vez ao escolher entre os estudos e o trabalho, mantive
minha Faculdade, pois néo teria como abandonar minha formacéo e deixar para traz
0 sonho de ser universitario. Na minha familia ninguém havia ingressado numa
universidade e até hoje sou o Unico filho que conseguiu a tdo sonhada formatura e
no ano de 2001, prestei concurso para Secretaria da Educacdo (SEC/BA) e me
tornei professor do estado da Bahia, sendo convocado para assumir a docéncia no
ano de 2002.

Diante da sala de aula repleta de pessoas bastante interessadas na
aprendizagem, deparei-me com o sentimento de estar sendo Util aquela comunidade
e de estar contribuindo com a educacéo daquelas pessoas que eram estudantes do
curso de Magistério onde eu lecionava a disciplina Metodologia do Ensino da
Geografia no Colégio Estadual de Itabuna. Como acredito que ensinar € um
exercicio continuo de amor ao proximo, contribuir na formacao de quem me confiava
seu precioso tempo, dava-me a certeza de fazer o mundo melhor para os estudantes
e isso me incentivava a fazer de cada aula, uma melhor do que a outra, para que
todas as pessoas tivessem melhores oportunidades no mercado de trabalho através

do conhecimento e seguranca do que aprendeu com os livros.

s

Ensinar é um exercicio de imortalidade. De alguma forma,
continuamos a viver daqueles, cujos olhos, aprenderam a olhar o
mundo pela magia da nossa palavra. O professor ndo morre
jamais. (ALVES, 1994, p. 5).

Desde muito cedo comecei a perceber que o0s estudantes que eu
acompanhava eram em sua maioria, oriundos de bairros periféricos e carentes,
filhos e filhas de pais e mées que trabalhavam bastante fazendo muito esforco para
manter e oferecer vida digna para a sua familia, superando qualquer adversidade.
Dessa maneira, entendendo que a educacdo e o trabalho arduo sédo sempre as
Unicas formas de transformacdo na vida das pessoas, principalmente, por nos
trazerem esperancas e que possibilitam novas perspectivas de mudancas de vida.

Ademais, Freire (1979) assevera:
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A educacdo é possivel para o homem, porque este € inacabado e
sabe-se inacabado. A educacdo, portanto, implica uma busca
realizada por um sujeito que € o homem. O homem deve ser o sujeito
de sua propria educacdo. Ndo pode ser o objeto dela. Por isso,
ninguém educa ninguém, os homens sdo educados em comunh&o
mediatizados pelo mundo. (FREIRE, 1979, p.27-28).

Ao analisar a fala de Paulo Freire, fica evidenciado que o autor compreende
gue a educacdo emancipatéria se desvela no momento que a busca pelo
conhecimento é mutua, onde h& trocas de experiéncias, ou seja, 0
ensino/aprendizagem ocorre ndo sO na vontade do educador em ensinar, mas na
vontade do educando também em aprender.

Da minha identificacdo com as classes populares e estar sempre lecionando
para os estudantes da EJA, surgiu o convite para trabalhar com pessoas privadas de
liberdade no Complexo Penitenciario de Itabuna.

Na seguinte subsec¢éo, abaixo, enfatizarei minha experiéncia como professor

no CPI e como foram algumas dessas vivéncias no ambiente de sala de aula.

1.1 O presidio e minha histéria

O grande desafio de aceitar o convite para trabalhar na escola do presidio,
me deixava aflito. O inicio foi traumatizante porque aquele lugar de prisédo é lugar de
muita dor e me inserir naquele contexto, mesmo com o apoio de colegas e da minha
prépria familia, foi desafiador. Atravessar os portdes da prisdo para ministrar aulas
pela primeira vez foi corajoso para mim.

Para ministrar as aulas, ndés educadores e educadoras tinhamos que passar
ao lado de esgoto a céu aberto e andar proximo aos cdes ferozes que sempre
forcavam as correntes no intuito de pular nas pessoas que passavam pelo corredor
estreito. Os cachorros no presidio sdo treinados para atacar os detentos e as
detentas pela cor da roupa. A cor da camisa na cadeia € uma forma de identificacdo
e varia de acordo ao regime da pena da pessoa condenada e por medida de
seguranca, os docentes sdo proibidos de usar roupas de cores laranja e amarela
porque sao, respectivamente, as cores das camisas desses detentos em regime
fechado e do regime semiaberto. Os professores também sao proibidos de usar

roupa de cor preta que é a identificacdo do policial penal, anteriormente conhecido
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como agente penitenciario, responsavel por manter a ordem e disciplina dos
detentos.

A primeira vez na sala de aula do anexo do Conjunto Penal foi muito tenso, o
despreparo em lidar com essa situacdo nova na vida fez-me cometer alguns
equivocos na sala. No primeiro dia de aula, quis impor respeito sobre os estudantes,
mantendo o tom de voz mais grave na intencdo de intimidar a turma, foi um grande
equivoco da minha parte e logo fui questionado por um estudante que, em tom
sisudo, perguntou se eu era policial, prontamente respondi que ndo e comecei a
entender que deveria me situar compreendendo que existe rivalidade dos detentos
com a policia. Iniciei minha explanacdo acerca do espaco geografico, tentando
envolvé-los para que ficassem curiosos com a explicacdo do assunto. Terminada a
aula no presidio, sai da sala de aula exausto e o com corpo dolorido pela tensdo do

primeiro contato com os estudantes.

Figura 2 - Aula inaugural no Anexo ao Colégio Estadual de Itabuna no CPI, em 2018.

SOCIALIZA
OvO ‘ PRISIO!

Fonte: Jornal Agora (2018)

Conforme figura 1, é possivel visualizar a tradicional aula de boas-vindas para
todas e todos no Centro de Educacéo e Ressocializacdo do CPI.

Com base na crenca de que a educacdo é direito garantido por lei,
independentemente da sua condi¢do na sociedade, entendia que muitos daqueles

estudantes tinham cometido varios delitos e, para mim, sempre foi dificil tolerar
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gualquer tipo de violéncia, por isso, era bastante delicado trabalhar em uma prisao.
Entédo, foram quatro meses de angustia que eu passei querendo entender as regras
pelas quais estava sendo submetido ao lidar com pessoas privadas de liberdade.

Situacdo extremamente desagradavel ocorreu no dia que fiquei diante do
homem que havia assassinado minha amiga a sangue frio, ela teria sido apenas
mais uma vitima desse assassino, porque 0 criminoso ja havia sido julgado e
condenado pelo assassinato de outras mulheres. Fiquei em choque quando 0 vi.
Entrei na sala de aula apés o susto, mas ndo conseguia fixar os olhos no estudante
durante toda a aula. Descobri dias depois que ele era 0 monitor da turma e eu tinha
gue manter contato direto com ele para o andamento das atividades propostas na
sala de aula e fora dela, quando eles retornavam para seus pavilhdes.

Com o passar do tempo, fui naturalmente minando qualquer resisténcia em
relacéo ao referido estudante detento ou qualquer outra situagcéo no presidio. Foram
momentos dificeis, de pura resisténcia, porque a sensacao era de medo toda vez
gue ultrapassava os portdes da cadeia. Certas situacdes na vida ndo aparecem por
acaso e foi através do convivio com os estudantes dentro do carcere que diminuiu a
repulsa e preconceito que sentia em relacéo aos detentos.

Muitos discentes do anexo penitenciario foram jovens recrutados para fazer
servico de traficante, jovens que, na sua maioria, sdo oriundos das periferias de
Itabuna e das cidades circunvizinhas, e que ndo tendo oportunidades de conseguir
trabalho digno ou nenhuma atividade decente e remunerada, se veem aptos a
trabalharem com qualquer tipo no comércio ilicito. Isso faz com que a cidade se
torne uma das mais violentas do pais, onde muitas faccbes comecaram a se
estruturar tensionando as guerras pelo trafico de drogas e com isso elevando o
numero de homicidios, principalmente de homens jovens e negros.

Segundo Silva (2009):

Essa realidade nacional toma forma nas periferias da cidade de
Itabuna, que evidenciam a percepcao de familias e adolescentes em
situacdo de risco social, que pode ser traduzida, principalmente, por
uma populacdo de baixissima renda, ambiente rarefeito de estrutura
de amparo social, onde os jovens que tém alguma predisposicao
para transgredir a lei, acabam recebendo do meio o estimulo maximo
para a pratica de erros sociais.
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Figura 3 - Rua da Horta, principal rota de fuga dos traficantes do Bairro Novo Horizonte.

Fonte: SANTOS (2012)

A disputa por territérios ocasiona ordens para cometimento de crimes que
partem de dentro do estabelecimento prisional, o que tem aumentado
consideravelmente a onda de crimes violentos letais contra a vida. Devido ao
acirramento na disputa por territério no comando do trafico de drogas e pela prética
de diversos homicidios cometidos pelos grupos rivais do presidio de Itabuna,
algumas rebelibes ja ocorreram naquele estabelecimento prisional no intuito de
alcancar os seus desafetos. A Ultima, ocorrida em 23 de maio de 2014, teve como
estopim a rixa entre os dois grupos que comandam os pavilhdes.

De acordo com o antecessor juiz da 22 Vara Crime de Itabuna, Anténio Carlos
Rodrigues Moraes, “cerca de 90% dos crimes de homicidio em Itabuna sé&o
ordenados de dentro do Presidio, que também é o local de onde se controla o trafico
de drogas e entorpecentes” O descaso na auséncia de politicas publicas voltadas
para a juventude pode ser identificado como um dos motivos para essa situacao de
violéncia, pois, sem espagos para as artes e 0 esporte, os jovens deixam de ter
como preencher o seu tempo 0cioso.

O papel da educagéo dentro do carcere é de suma importancia como forma
de transformacdo do ser humano e faz com que a pessoa possa se libertar de
pensamentos negativos, podendo interagir prazerosamente com os livros discutindo
com colegas na sala de aula o que foi trabalhado com os educadores.
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O ambiente das prisbes € carregado de energias negativas, mostra o lado
arduo do espaco prisional. A impressao que se tem é que o lugar ndo foi criado com
a intengéo de bem-estar, e sim com a finalidade de fazer o ser humano sofrer para
que possa repensar e purgar todos os erros que cometeu na vida.

No presidio de Itabuna, percebo o quanto o aconchego do lar, o sorriso dos
filhos, a comida quente, o afago, tudo isso faz muita falta aquelas pessoas
condenadas. O ser humano néo nasceu para viver preso, o confinamento pode
despertar os piores sentimentos que a pessoa pode ter na cela fria da cadeia.

A inseguranca de sofrer ataques de qualquer natureza convive diariamente
com os condenados pela justica, um simples deslize de comportamento fora do
padrdo aceito nos moldes da prisdo, pode custar vidas. O crime se organiza de tal
forma, que andar fora da linha na prisédo tem consequéncias graves.

E muito dificil manter o controle das emocdes, sendo vigiado por tudo e por
todos. Conviver no presidio € estar no limite da resisténcia humana e viver nesse
lugar, forja no individuo uma segunda pele, mais grossa, quase impenetravel. Na
priséo tudo é muito intenso, as dificuldades séo gritantes e as poucas oportunidades
gue aparecem para beneficiar os detentos e as detentas ganham dimenséo
gigantesca, onde qualquer oportunidade para os encarcerados e encarceradas é
bastante valorizada e serve para diminuir o sofrimento e angustias dentro da priséo.

As praticas pedagogicas em sala de aula, instiga-me interpelar os sujeitos da
pesquisa sobre a importancia da educacdo que recebem e o sentido dado por eles
no espaco em que vivem de modo critico, € como 0S mesmos concebem essa
realidade a partir da socializacéo através da escola e da (re)conquista da cidadania?,
uma vez que o espaco prisional torna-se ambiente onde a nocédo de direitos pode
ruir devido aos preconceitos e a falta de acesso a recursos basicos e da
manutencao de direitos e deveres.

Diante dessa realidade, da falta de incentivos para diminuir as desigualdades
na comunidade carceraria que ainda persistem. E preciso discutir novos modos de
acabar com os meios que perpetuam a conformidade com essa situacao e efetivar

praticas que intervenham e produzam conhecimentos para o combate dessa

! Cidadania é um dos fundamentos proposto no Art. 1° da Constituicdo brasileira: “A Republica
Federativa do Brasil, formada pela unido indissollvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal,
constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem como fundamentos: |-a soberania; ll-a
cidadania; lll-a dignidade da pessoa humana; IV-os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;
V-0 pluralismo politico.” (BRASIL, 1988).
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realidade, afirmando politicas publicas, principalmente na area educacional, que
protagonizem as populacdes afroindigenas, mediante projetos ou ajuda as
instituicbes que defendam a inclusdo dos negros e negras e dos indigenas nos
ambitos social e educacional.

Os detentos se sentem muitas vezes desestimulados a se recuperarem e sem
estima para a vida quando voltam a sociedade. Os presidios precisam dar condi¢cdes
para a realizacdo do trabalho de recuperacdo da autoestima dos detentos. Em
entrevista da Secretéria da Justica, Cidadania e Direitos Humanos do Estado da
Bahia, em Salvador, Muricy, concedida ao Jornal A Tarde (17/02/2007), diz que:

E inconveniente separar o preso, levando para um ambiente em que
ele perde a conexdo com a familia e o meio social, porque ele vai
criar vinculos afetivos com a populacdo carceraria e continua,
cabeca vazia é oficina do deménio. E preciso d& trabalho para eles,
digno, remunerado, que garanta inclusive sua saida direta para o
mercado de trabalho. No Brasil, esse tipo de agdo ou € inexistente
ou, quando ocorre dificiimente esta programada para preparar a
saida do preso. Para que isso se efetive, € preciso, obviamente, que
se tenha uma politica carceraria que garanta a dignidade do preso
em todos os sentidos, desde a pratica de atividade fisica até o
acesso ao trabalho profissionalizante. Tudo isso por uma questao
fundamental: a necessidade de individualizar a pena. Sempre se diz
isso. E nunca se faz. E preciso criar a consciéncia social de que o
respeito a dignidade do preso e a preparacdo para o retorno a
sociedade é de interesse de todos. Nao se trata apenas de praticar
um gesto humanitario — o que, por si sO, jA seria um treinamento
importante, porque a questdo ética ndo pode ser esquecida. Mas do
ponto de vista pragmatico, a sociedade esta trabalhando contra si
mesma quando joga o preso no presidio e o abandona.

Héa quase dez anos lecionando no ambiente prisional, muitas vezes tenho que
ouvir lamentacdes dos discentes desolados, sdo depoimentos fortes, carregados de
emocdes. E inevitavel ndo dar atencdo ao que aquelas pessoas tém a dizer. A
experiéncia do didlogo abre caminhos para o conhecimento da outra pessoa e é
respeito a sua dignidade.

Como explica Freire (2007), a relacdo professor-aluno deve partir do
reconhecimento das condi¢gbes sociais, culturais e econbémicas dos alunos, suas
familias e seu entorno. Isso resulta em uma acdo educativa que acontece na relacdo

entre educador e educando, permeada pelo desejo incessante que aguca a



25

curiosidade, que traz a dinamica de aprender com significado, em que o educador
saiba o que vai ensinar e, portanto, estimula o aluno a perguntar, a conhecer. De

acordo com Freire (2007):

Antes de qualquer tentativa de discussao de técnicas, de materiais,
de métodos para uma aula dindmica assim, é preciso, indispenséavel
mesmo, que o professor se ache “‘repousado” no saber de que a
pedra fundamental é a curiosidade do ser humano. E ela que me faz
perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar, re-conhecer. (FREIRE,
2007, p. 85).

A assertiva supracitada compreende a arte de ouvir, a qual aproxima as
pessoas e € doacdo ao proximo, porque a caréncia das pessoas encarceradas é
muito grande. No Complexo prisional sdo raros os momentos de alegria e o intervalo
para a alimentacdo na escola, se torna momento de descontragéo da aula, como se
minimizasse a soliddo, a angustia e o sofrimento dos estudantes detentos e
detentas. A escola tem modificado a rotina dos educandos e vem trazendo
motivacao para que essas pessoas possam ter mais esperanca de futuro melhor.

A parceria do Colégio Estadual de Itabuna com o Conjunto Penal, sempre fez
enorme diferenca na vida dos discentes, garantindo a pratica do ato de ensinar e
aprender no ambiente prisional, mostrando para os estudantes o caminho do bem e
afirmando que o conhecimento € o caminho para cidadania.

Sempre foi desafiador trabalhar no anexo do Conjunto Penal de Itabuna
devido a sua dinamica propria. Ndo havia a sensibilidade de entender que o
processo educacional é importante ferramenta de ressocializacdo, mas os desafios
nao enfragueceram a motivacdo em lecionar naquele espaco educacional em prol da
melhor qualidade de ensino dos estudantes. As vitérias foram surgindo a medida
gue o trabalho dos profissionais da educacdo foram dando bons frutos,
demonstrando a capacidade dos profissionais em desenvolver seu trabalho.

Com o passar do tempo, as coisas comecaram a fluir e essas questdes foram
se harmonizando e sendo solucionadas. Recentemente, a Secretaria de
Administracdo Penitenciaria e Ressocializacdo (SEAP) reformou as salas de aula do
anexo penal para melhoria da estrutura fisica do espa¢o escolar do anexo, que

estava precaria.
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O Estado brasileiro tem sido historicamente incompetente para
prover educacdo e trabalho ao preso. Constroem-se unidades
prisionais sem espago para oficinas de trabalho. Constroem-se
unidades prisionais sem escola. Existem escolas que ndo ensinam. A
educacao para o trabalho é absolutamente ignorada, quando existem
recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT) que podem ser
utilizados para tal finalidade. (LEMGRUBER, 2004, p.336).

Trabalhando, inicialmente, com o publico masculino no anexo escolar, tive a
grata surpresa de trabalhar com as mulheres durante alguns anos, foi muito especial
a experiéncia com o publico feminino. Percebi que as estudantes demonstravam
mais atencao que os homens. Elas dialogavam sobre varios assuntos do cotidiano.

Percebi que as mulheres além de serem bastante sensiveis, expressavam-se
muito bem suas ideias e a cada conteudo explanado, conseguiam debater os
assuntos de forma bem articulada e ouvi-las melhorava muito o aproveitamento das
aulas, auxiliando o processo de ensino-aprendizagem.

Mesmo estando reclusas, era perceptivel nas mulheres que elas ndo perdiam
a vaidade. Durante as aulas, eu sempre utilizava um texto relacionado ao
protagonismo feminino, abordando questdes sobre feminicidio ou questdes étnico-
raciais e via que a maioria dos homens, apesar da timidez, atestavam em seus
discursos 0 machismo e a misoginia, enquanto que as mulheres conseguiam
guebrar os paradigmas que estdo enraizados no pensamento opressor. Atualmente,
leciono em trés turmas no anexo no Complexo Penal. Sdo turmas do publico
masculino, do ensino fundamental e do ensino médio, com faixa etaria entre 20 e 45
anos de idade.

Os educandos do anexo penal como os ex-discentes, que ganharam a
liberdade e ainda ndo conseguiram concluir os estudos por diversos motivos,
sempre tiveram o suporte da Comissdo Permanente de Avaliacdo (CPA), que foi
criada com objetivo de atender justamente as pessoas que nao concluiram o ensino
fundamental e médio no periodo regular.

A CPA faz parte do Colégio Estadual de Itabuna e qualquer estudante detento
ou detenta que concluir seus estudos tem direito ao certificado de conclusdo de
curso. A CPA também regulariza a vida educacional dos candidatos através do
Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos Privados
de Liberdade (ENCCEJA/PPL) com pontuagdo acima de 100 pontos por matéria

para as Areas do Conhecimento e acima de 5,0 pontos na Redac&o para aprovacgao.
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Os documentos dos estudantes apenados expedidos pela escola, ndo serao
diferentes dos documentos da pessoa que ndo tem antecedentes criminais, porque
para o CEl ndo existem detentos e detentas, mas sim estudantes.

Depois que o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) deixou de certificar
os candidatos e as candidatas para o ensino fundamental e ensino médio em 2016,
a responsabilidade passou para 0 ENCCEJA.

O Exame Nacional do Ensino Médio Privados de Liberdade (ENEM/PPL)
permitiu que os egressos do CPI continuassem com sua vida estudantil apés
liberdade do sistema prisional. O ENEM/PPL também fez com que muitos
estudantes do anexo escolar conseguissem ingressar em uma universidade e a
remicdo da pena (a cada trés dias de aulas diminui um dia na carceragem) ajudou
bastante no ingresso a faculdade, ao passo que garante a reducao do tempo que a
pessoa passa na cadeia.

Uma novidade positiva ocorrida na LEP aconteceu com o advento. A lei
12.433/2011 alterou os arts. 126, 127, 128 e 129 da Lei n° 7.210, de 11 de julho de
1984 (Lei de Execucao Penal), para dispor sobre a remicéo de parte do tempo de
execucao da pena por estudo ou por trabalho.

A nova lei incluiu o estudo como forma de remicédo, positivando, assim, um
instituto que ja era implementado na pratica pela maioria dos juizes e Tribunais
(inclusive a sumula 341, STF previa — e ainda prevé que: a frequéncia a curso de
ensino formal é causa de remicédo de parte do tempo de execucdo de pena sob o
regime fechado ou semiaberto), mas que era rejeitado por muitos sob o argumento
de falta de previsdo legal, e também sob o argumento de que embora estudo e
trabalho fossem espécies do tratamento penal, tinham feitios diversos quanto a
esséncia, a execucdo e outros aspectos, 0s quais, na sua globalidade nao
recomendariam trato analdgico “in bonam partem”.

A figura 3, abaixo, demonstra um momento de esperanca e alegria para a
educacdo prisional, em que trés ex-alunos foram aprovados nas faculdades de

Psicologia, Engenharia Civil e Direito.
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Figura 4 - Internos do Conjunto Penal de Itabuna ingressam na educacao superior.

Fonte: PIMENTA (2017)

1.2 O presidio e o racismo

Véarias questdes relacionadas a raca dos detentos e detentas foram
observadas, algumas pessoas que trabalham na administracdo do presidio,
demonstraram desconhecimento da histéria de sofrimento que passaram seus
ancestrais. A maioria dessas pessoas sdo negras e/ou afrodescendentes e precisam
ter consciéncia de tematicas pertinentes as questdes afro-brasileiras. Essas
guestdes precisam ser analisadas e discutidas juntamente com politicas publicas e
programas educacionais, a fim de contribuir para o aprendizado efetivo das questdes
raciais no Conjunto Penal e nas escolas publicas, visando assim a igualdade de
educacédo racial e buscando a valorizacdo de todas as racas que compdem a
formacao do Brasil.

Ainda existe a crescente discusséo a respeito da permanéncia da rotulacdo
sofrida pelos negros, e porque nao dizer segregacao, em pleno século XXI, gerando
descontentamento por parte de alguns discentes e resisténcia a sua propria histéria,
fato este que é reforcado por preconceitos e pelo racismo, reconstruindo assim, o
processo de desvalorizagdo do cidaddo e da cidadad negra, de sua identidade

cultural e, consequentemente, suas crencas e cultos, o que € preciso ser combatido.
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Em razdo disto, faz-se necessario estabelecer debates que possam
responder questdes sobre a discriminagdo racial e social. Ou seja, € importante
encontrar ndo so explicagdes para a rejeicdo e o descontentamento, mas também,
procurar formas para melhor explicar questdes relacionadas a cultura afro-brasileira,
reforcando assim, seu carater desmistificador de preconceitos e construtor de da
consciéncia identitaria.

A desvalorizagdo do conhecimento da historia dos antepassados na vida dos
educandos e das educandas é demonstrada por desmotivagdo, apatia e até
preconceitos por causa da cor da pele.

O racismo, todavia, pode estar relacionado ao fato de que a maioria das
escolas nao possui o curriculo voltado a discutir sobre questdes relacionadas ao
tema étnico-racial, como a cultura do povo africano e seu legado para a
humanidade, incluindo-se dessa maneira também os afro-brasileiros.

Neste interim, o papel da educacdo dentro do carcere é de suma importancia
como forma de ressocializacédo, pois, faz com que a pessoa privada de liberdade
possa se libertar de pensamentos negativos durante as aulas e, para além disso,

gue (re) construa seu processo enquanto cidadaos de direitos e deveres.

Os negros brasileiros de hoje sdo descendentes de africanos que
foram trazidos para o Brasil pelo trafico negreiro. Muitos deles séo
mesticos resultantes da miscigenacdo entre negros e brancos,
negros e indios. No censo brasileiro, os mesticos sdo classificados
como pardos, mas alguns deles, por decisdo politica ou ideoldgica,
se consideram negros ou afrodescendentes”. (MUNANGA, 2006,
p.17).

O interesse pelas questdes étnico-raciais durante a trajetoria nos estudos da
tematica decolonial, se justifica pela minha necessidade de aprofundar na pesquisa
cientifica, que certamente agregara conhecimentos sobre as inquietacdes presentes
na minha atuacdo frente a Educacdo Basica, visando o direcionamento e rigor
metodologico que sao caracteristicas essenciais para uma pesquisa consistente.
Para isso, sdo imprescindiveis o contato e o didlogo com diversos escritores negros
e escritoras negras onde destaco algumas dessas pessoas: Lélia Gonzalez, Sueli
Carneiro, Nilma Lino Gomes, Concei¢ao Evaristo, Silvio Almeida, Petronilha Silva,

Michele Alexander, Carolina Maria de Jesus, Djamila Ribeiro, além dos outros
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autores e autoras que citei ao longo da escrita e ddo base ao pensamento
decolonial.

Esses autores e autoras deram consisténcia as leituras realizadas, a partir do
momento que comecei a entender 0os estigmas ou 0S preconceitos com as questdes
raciais, que aparecem de diversas facetas do racismo querendo nos anular. Dizer
gue o negro ndo pode, o negro ndo consegue, sendo que nds pretos temos que
provar o tempo inteiro que podemos fazer tudo que queremos.

Tudo isso é fruto da invisibilidade que quiseram nos impor durante muito
tempo nesse lugar da subalternidade e isso me incomoda bastante enquanto pessoa
negra que observa através dos olhares desconfiados, das falas mal ditas e dos
gestos intencionados.

Também, foi a partir destas inquietacdes que comecei a procurar entender 0s
porqués de tantos preconceitos enraizados na mente das pessoas tidas como
brancas no nosso pais, como também na cabeca de muitas e muitos

afrodescendentes aqui na Bahia, estado brasileiro de maioria preta.

[...] O fato de haver poucos brasileiros de cor em posi¢cBes mais altas
na sociedade reflete, simplesmente situacbes desvantajosas no
passado — pobreza e auséncia de educacdo que inevitavelmente
acompanharam a escravatura. (SKIDMORE, 1994, p.132).

Durante muitos anos, a procura por adquirir conhecimentos para combater
preconceitos raciais que tanto me inquietavam, impulsionou-me a iniciar algumas
pos-graduacodes.

Curso de especializacdo na UESC em Educacdo e Relacbes Etnico-Raciais
realizado no periodo 2°/2006 a 2°/2008 e finalizado em dezembro de 2008 com o
tema “Aceitacdo ou rejeicao para com a disciplina Histéria da Cultura Africana e
Brasileira pelos discentes do Colégio Estadual de Itabuna e do Colégio Rémulo
Galvao de llhéus e sua relagdo com o preconceito aos cultos Afro-Brasileiros
(Candomblé e Umbanda)”.

Este tema veio da necessidade de apresentar a juventude negra, aos
discentes, a historia acerca da nossa ancestralidade e esses estudos me deram
subsidios para diagnosticar o descontentamento por parte de alguns estudantes na
resisténcia ao ensino da disciplina Histéria da Cultura Africana e Brasileira
implantada nas escolas publicas e privadas para fazer-se cumprir a Lei 10.639/2003.
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Nas palavras de Bem-Hur Ferreira, Ex-Deputado Federal PT, autor da Lei, ele

justifica a obrigatoriedade da mesma:

A Lei 10.639/2003 que torna obrigatorio no curriculo da rede oficial o
ensino de Histdria da Cultura Afro-brasileira, visando a restauragdo
da verdadeira contribuicdo do povo negro para o desenvolvimento do
pais, ressaltando o fato de que a sociedade dominante discrimina e
inferioriza o povo em relagdo ao chamado saber universal.

Mas adiante, em 2014, ingressei em outra especializacdo pela Faculdade
Vale do Cricaré, em Historia e Cultura Afro-Brasileira, enfocando que na sala de aula
pode-se notar o quanto de imprecisdo e desinformacdo persistem ainda hoje, com
referéncia a varios aspectos do cotidiano da historia do negro, como fruto de séculos
de esquecimento e de registros realizados a partir do ponto de vista europeu, 0 que
reduz toda a imponéncia e importancia das raizes africanas. A mesma proporciona e
convida a pensar/repensar sobre o estudo do negro na Literatura Brasileira e sua
influéncia na formacao da identidade de discentes afrodescendentes no cotidiano da

sala de aula.

A Literatura, por expressar a realidade subjetivada ser humano e
seus sentimentos a respeito dessa mesma realidade, é matéria muito
interessante para se tornar como objeto, porque nos permite
vislumbrar, entre outros, os costumes e as ideias da época
produzida. O estatuto e funcdo social do texto literario marcam sua
especificidade no que concerne a sua utilizacdo em sala de aula.
(BARBOSA, 2006, p.89).

1.3 O Mestrado no PPGER

Todo meu processo de compreensao sobre as consequéncias do racismo
ajudou-me olhar no espelho e perceber quem eu era. Por isso, tive a pretensdo de
ingressar como aluno do curso de mestrado na Universidade Federal do Sul da
Bahia (UFSB), em 2018. A amiga Lucia Ramos, que fazia parte da primeira turma de
estudantes desse mestrado, foi quem me avisou que estava acontecendo inscricdo
para a préoxima selecdo do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino e Relagcbes
Etnico-Raciais (PPGER).
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A felicidade foi instantadnea ao saber daquela selecdo, porque eu sentia que
naquele momento surgia uma enorme possibilidade de retornar & universidade e dar
prosseguimento aos estudos com os quais sempre me identifiquei.

Algumas dificuldades se apresentaram ao preparar o projeto de intervencéo
devido ao pouco tempo, mas 0 que mais me motivou a pleitear a vaga naquele
mestrado foi o fato de ter sido lembrado pela colega. Eu acredito na uniéo e apoio do
nosso povo para fortalecer a nossa raga.

Minha entrevista para ingressar no mestrado foi muito serena e emocionante,
apesar de estar sendo avaliado. O éxito na aprovacéo no programa do PPGER deu-
me esperangas em continuar aprendendo sobre os assuntos que sempre me
interessaram além, de poder conhecer pessoas que pensam na mesma perspectiva
gue eu num ambiente que comecava a se apresentar para mim. A partir dai,
comecei a entender a importancia enriqguecedora do PPGER na minha atuacéo
profissional. Os componentes curriculares foram estrategicamente pensados para
aquele Programa.

Alguns desses componentes foram: Estagio/Residéncia, ministrado pela
professora Ana Peixoto, que cuidou do aperfeicoamento na elaboracdo dos nossos
projetos e apresentacdo dos mesmos. Ja 0s componentes Fundamentos dos
Processos de Ensino-Aprendizagem nas Relaces Etnico-Raciais, Estético-Politica
da Escrita: Processos de Aprendizagem e Narrativas Interseccionais; ambos
ministrados pelo professor Rafael Guimardes, nos apresentou uma farta leitura e
discussdo de narrativas negras, indigenas, LGBTQIA+. Em Historiografia da
Populacdo Afro-Indigena no Sul da Bahia, o professor Casé Angatu, nos mostrou as
lutas e resisténcias das populacdes indigenas, em especial, as ricas historias dos
Tupinambas em Olivenca, Bahia. O componente Politicas Publicas e Relacfes
Raciais, ministrado pelas discentes Cynthia Barra, Lilian Reichert, Ana Peixoto e o
professor Sandro Augusto, nos trouxe as leis em defesa da terra e as discussdes
acerca do panorama caético que o Brasil enfrenta ha tempos com o problema do
desmatamento e queimadas que assola a nossa fauna e flora, situacdo que tem se
agravado devido a permissividade do atual desgoverno brasileiro.

Foi a partir do contato com o componente Género, Negritude e Pobreza: Um
Debate Interseccional, ministrado pela professora Célia Regina, que tomei
conhecimento da existéncia de diversas escritoras negras e da percepg¢do do

feminismo negro. Surgiu em mim o interesse em participar do grupo de pesquisa
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GEMINA, grupo direcionado a estudos e intervencdes voltadas para promocéao de
mulheres negras em diferentes contextos. Mais adiante, relatarei informagdes extras
do grupo GEMINA.

Todas as recomendacdes de leituras propostas pelos discentes deram-me a
oportunidade de conhecer diversas obras de escritores e escritoras que fortaleceram
minhas bases no enfrentamento ao racismo. Destaco alguns livros lidos durante o
percurso no mestrado, quais seja: “Cartografias de la diaspora. Identidades em
cuestion”, da autora Avtar Brah, que forma parte das propostas imersas nas teorias
da interseccionalidade e os estudos pds-coloniais.

“As Pedagogias decoloniales: practicas insurgentes de resistir, (re)existir y
(re)vivir’, da autora Catherine Walsh, que fala de descolonialidade e descolonial
versus de colonialidade e decolonial.

“La conciencia de la mestiza/Rumo a uma nova consciéncia”, e “Falando em
linguas: uma carta para as mulheres escritoras do terceiro mundo”, da autora Gloria
Anzaldda, que apresenta um livro de 1987 intitulado “Borderlands/La fronteira: The
New Mestiza”. O livro tem a ver com o lugar, com o espaco, fala da fronteira dos
Estados Unidos com o México, fronteira com o Texas, uma fronteira muito delicada,
polémica, cheia de problemas historicos.

O livro “Retrato do Colonizado Precedido de Retrato do Colonizador”, do autor
Albert Memmi, que destaco alguns conceitos importantes da obra como o
colonialismo, o neocolonialismo, o racismo, o colonizado, o colonizador. Para
Memmi o objetivo do colonizador sempre foi o lucro. Nesse sentido, o referido autor
descreve 0 racismo em trés etapas: primeiramente é descobrir e colocar em
evidéncia as diferencas entre o colonizador e o colonizado, depois valorizar essas
diferencas em beneficio do colonizador e por ultimo levar essas diferencas ao
extremo assumindo essas diferencas como definitiva.

Em “Decolonialidade e perspectiva negra e a estrutura do conhecimento nas
universidades ocidentalizadas: racismo/sexismo epistémico e 0s quatro
genocidios/epistemicidios do longo século XVI”, dos autores Ramon Grosfoguel e
Joaze Bernardino-Costa, ha uma abordagem sobre o "pés" do pdés-colonial, o que
nao significa dizer que os efeitos do dominio colonial foram suspensos no momento
em que o dominio territorial sob uma colbnia terminou, ao contrario, os conflitos de

poder e os regimes de poder-saber continuaram e continuam nas chamadas nagdes
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pos-coloniais, 0 que serd diferente no pds-colonialismo é a capacidade de fazer uma
releitura da colonizacgao.

E por dltimo, o livro da Gayatri Chakravorty, “Spivak, Pode o subalterno
falar?”, em que a autora aborda questbes como subalterno ou estudos subalternos,
gue é uma categoria alijada do poder, com base nas ideias de Gramsci. A teoria
critica, mecanismo pelo qual Spivak confronta as ideias de Foucault e Deleuze.
Entre outros assuntos do pds-colonial, teoria pdés-estruturalista, discurso
hegeménico, sujeito descentralizado e heterogéneo, além do papel do intelectual
gue deve criar espacos para que o subalterno possa, de fato, falar e se
autorrepresentar e também, o sujeito subalterno feminino, que além de sua condicéo
marginalizada na sociedade, ainda enfrenta o agravamento da questdo de género,
tornando a mulher ainda mais silenciada.

O PPGER também me oportunizou participar de varios eventos e Seminarios
de Qualificacdo. O | Férum sobre Feminicidio e Questbes Raciais no Sul da Bahia,
foi um deles. Além de apresentar trabalhos como no “Arte na Diaspora — | Coloquio
Base Nacional Comum Curricular na UFSB de Porto Seguro” e no “ll Seminario
Regional de Ensino e Educacdo Etnico-Raciais AQUILOMBAR-SE: Desafios e
Perspectivas de Resisténcias no Sul da Bahia” no dia 1° de junho de 2019 com o
tema: Politicas Publicas de Incentivo a Cultura na Escola do Estado da Bahia: Uso
do Cinema na Discusséo Racial.

E elucidativo, portanto, o fato de que toda minha trajetéria de vida, trabalho e
formacdo educativa me levaram a construcdo dessa proposta de intervencao e, por
conseguinte, a escrita dessa dissertacdo. Nesse contexto, em que descrevo minhas
atividades como educador no contexto prisional, percebo a necessidade de debater
sobre questdes caras a tematica da educacdo no contexto prisional, o que sera feito
na secao seguinte, como forma de embasar teoricamente, as discussbes aqui

apresentadas.
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PARTE I
2 EDUCACAO PRISIONAL NO BRASIL

2.1 Ensino para quem? Perfil dos detentos no Brasil

Uma das herancas do periodo em que vigorou a escraviddo no Brasil é o
racismo estrutural que permeia todos os ambitos da sociedade brasileira. Carneiro
(2011) aponta que, além disso, o racismo cientifico do século XIX serviu para
efetivar divisdo da humanidade em racas, estabelecendo hierarquia entre elas.
Amparados pela ciéncia, pensadores como Raimundo Nina Rodrigues e Silvio
Romero, asseguravam que havia uma predisposicao natural para que algumas racas
fossem superiores e outras inferiores. Nina Rodrigues cria, ainda, na ideia de que o0s
problemas sociais e a dificuldade de formag&o nacional do Brasil eram devidos a
uma parcela da populagado que sofria de uma “patologia” hereditaria: a raga negra e
mestica.

Embasando-se na Medicina Legal, a partir de meados do século XIX, os
discursos do grupo médico liderado por Rodrigues, se uniu ao de politicos e juristas
para a elaboracado de teorias racistas que propagavam ser culpa das racas inferiores
a impossibilidade de desenvolvimento do Brasil nos moldes de paises europeus.
Além disso, foi de Nina Rodrigues a autoria do livro “As Ragas Humanas e a
Responsabilidade Penal no Brasil” em que, inspirado nas teorias de Cesare
Lombroso, psiquiatra italiano, que acreditava que algumas alteracdes nas estruturas
cerebrais produziam comportamento criminoso. No referido livro, Nina Rodrigues
(1957) sustentava a ideia de que o crime se alterava de acordo com o tempo e a
sociedade, assim, a cada fase da evolug¢édo social de um povo corresponderia um
tipo especifico de criminalidade, acdo que seria determinada pelas conexdes
psiquicas.

Ao aplicar essa teoria na realidade brasileira, Nina Rodrigues especulou que
os crimes cometidos por indigenas, negros ou mesticos s6 poderiam ser analisados
a partir de um ponto de vista racial que levasse em conta os valores morais e as

noc¢des de justica vigentes nos seus respectivos grupos. Assim, explicou:
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Os negros africanos séo o que sédo: nem melhores nem piores que 0s
brancos: simplesmente eles pertencem a uma outra fase do
desenvolvimento intelectual e moral. Essas populagdes infantis ndo
puderam chegar a uma mentalidade muito adiantada e para esta
lentiddo de evolucdo tem havido causas complexas. Entre essas
causas, umas podem ser procuradas na organizagdo mesma das
ragas negriticas, as outras podem sé-lo na natureza do habitat onde
essas ragas estdo confinadas. Entretanto, o que se pode garantir
com experiéncia adquirida, € que pretender impor a um povo negro a
civilizacdo europeia é uma pura aberracdo. (RODRIGUES, 1957,
p.114).

Apesar de ter sido refutado durante o século XX por conta dessas teorias
eugenistas e racistas, 0s escritos de Rodrigues serviram para incutir no imaginario
social caracteristicas absolutamente negativas com relacdo aos negros, associando-
0s a criminalidade.

Nesse mesmo caminho, merecem destagque também as teorias eugenistas
gue contribuiram para essa visdo deturpada sobre as diferentes racas que forma o
povo brasileiro. A eugenia foi criada no século XIX pelo médico inglés Francis Galton
e trata-se de um conjunto de praticas e ideias referentes a um melhoramento da
raca humana a partir da hereditariedade. No Brasil, ganhou vulto nas primeiras
décadas do século XX e seus ideais passaram a validar que a nogao de “atraso” do
Brasil seria a formacédo miscigenada de sua populacdo. Assim, um grupo composto
por médicos, politicos, jornalistas e muitos nomes da elite intelectual da época viram
na eugenia a chave para o desenvolvimento do pais, buscando respaldo na
biogenética para excluir negros, imigrantes asiaticos e deficientes, pois os brancos
europeus é que deveriam povoar esse projeto de nacdo (MACIEL, 1999).

Além disso, a ideia de eugenia estava ligada a de higiene, isto porque ja
existia no Rio de Janeiro a ideia de que as epidemias brasileiras como a coélera e a
febre amarela, além da promiscuidade e violéncia, eram culpa dos negros, recém-
libertos. Deste modo, a eugenia também seria uma forma de saneamento, higiene
social, todas envolvidas na nocao de progresso do pais (MACIEL, 1999).

Junte-se a isso o fato de que, apds a abolicdo da escraviddo, 0s negros que
outrora eram 0s escravizados e compunham a maior parte da mao de obra nas
cidades até a primeira metade do século XIX, passaram a ser marginalizados por
uma sociedade que nao tinha espaco para eles. Theodoro (2008, p. 24) aponta que
0 racismo, que nasce no Brasil associado a escraviddo, “consolida-se apds a

abolicdo, com base nas teses de inferioridade biologica dos negros, e difunde-se no
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pais como matriz para a interpretagdo do desenvolvimento nacional’. O referido
autor aponta que mais de 30 anos antes da abolicdo a mao de obra escravizada
passa a ser substituida pela dos imigrantes, logo quando o tréfico de escravizados
foi proibido em 1850.

No Brasil, a abolicdo significard a exclusdo dos ex-escravos das
regibes e setores dinamicos da economia. Em sua grande maioria,
eles ndo serdo ocupados em atividades assalariadas. Com a
imigracdo massiva, 0s ex-escravos Vao se juntar aos contingentes de
trabalhadores nacionais livres que n&do tém oportunidades de
trabalho sendo nas regides economicamente menos dinamicas, na
economia de subsisténcia das areas rurais ou em atividades
temporérias, fortuitas, nas cidades. (THEODORO, 2008, p. 27).

Portanto, todo esse processo que marcou o0 século oitocentista foi permeado
por uma auséncia de politicas publicas em favor dos ex-escravizados e a populacao
negra livre, como também por iniciativas que contribuiram para que a integracao dos
ex-escravizados ficasse restrita as posi¢es subalternas da sociedade. E importante
ressaltar que esse cenario se consolidava pela ja citada visao racial que vinha sendo
propagada na sociedade, segundo a qual ndo havia espago para 0S negros nessa
nova conformacéo de sociedade que se formava apos a abolicdo da escravidao.

Diante desses apontamentos, € pertinente analisar que varios foram o0s
fatores que contribuiram para o lugar marginalizado que 0s negros ocupam na
sociedade atual. Junte-se a isso o0 ja citado movimento higienista, que pregava uma
espécie de profilaxia social a partir de medidas, amplamente incentivadas pelo poder
publico e pela elite brasileira, destinadas a populacédo pobre das cidades que eram
consideradas como “classes perigosas”, ndao somente no sentido de poderem
atrapalhar a manutencdo da ordem ou pelo perigo do contagio, mas também pela
possibilidade de “transmitirem” seus vicios as criangas que eram criadas em
habitacdes coletivas, os corticos. Assim, muitas das medidas perpassavam pela
fiscalizacao e forte repressao por parte das forcas policiais.

Nesse momento, principios do século XX, o encarceramento ja era uma
realidade em varias cidades brasileiras, por conta do Cdédigo Criminal de 1830.
Demais, levando em conta todas essas teorias que difundiam o racismo e a ideia de
um, cada vez maior, distanciamento entre ricos e pobres, o Estado passou a
condenar agueles que ja eram condenados pelas condicdes materiais por terem

nascido pobres, negros etc. (PEREIRA, 2011). Pode-se dizer, portanto, que houve
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uma marginalizacdo social pela falta de oportunidades e de fazer parte de um
processo produtivo, como também falta de escolaridade.

Em pesquisa sobre a educagdo no carcere, Pereira (2011) aponta que a
populacdo carceraria no Brasil, em sua grande maioria, € a que teve menos
oportunidades educacionais, o que implica em oportunidades no mundo do trabalho,
por exemplo. O autor segue apontando que esses individuos fazem parte do
processo de excluséo promovido pelo sistema capitalista e complementa:

[...] exclusdo de parte da sociedade dos bens produzidos
socialmente, portanto os individuos que hoje cumprem pena sao, em
sua maioria, das classes desfavorecidas da sociedade, vivendo em
condicdo de pobreza permanente, o que explica os altos indices de
presos por furtos e roubos, bem como por traficos de drogas. Quer
gueiramos ou nao, existe uma explicacdo sociolégica para os altos
indices de pessoas pobres e negras presas no sistema prisional
nacional: a génese da formacéo social e econdmica brasileira. Sem
entender esses fundamentos, 0os nimeros apenas representam as
consequéncias desse processo e incentivam politicas publicas que
ndo atacam as causas:. a pobreza extrema, a auséncia de
oportunidades educacionais, formativas, de trabalho etc. (PEREIRA,
2011, p. 41).

Diante do que aponta Pereira (2011), fica perceptivel que a historia da
populacdo negra no Brasil € permeada pelo descaso do Estado e pelo racismo e
preconceito da populacdo em geral, que ainda traz em seu imaginario coletivo ideias
das teorias eugenistas. Ao levar essa discussdo para 0 encarceramento,
percebemos que 0s numeros comprovam o que é aventado pela teoria. O Mapa do
encarceramento (2015), ultimo mapa realizado pelo Governo Federal com o intuito
de verificar as caracteristicas da populacdo prisional do Brasil, realizou um amplo
estudo entre os anos de 2005 a 2012, e apontou que 0S jovens representavam
54,8% da populacéo carceraria brasileira.

Em relacdo aos dados sobre cor/raca verifica-se que, no periodo analisado,
existiram mais negros presos no Brasil do que brancos. Em 2005 havia 92.052
negros presos e 62.569 brancos, ou seja, considerando-se a parcela da populacdo
carceraria para a qual havia informacéo sobre cor disponivel, 58,4% era negra. Ja
em 2012 havia 292.242 negros presos e 175.536 brancos, ou seja, 60,8% da
populagdo prisional era negra. A constatacdo do relatério é de que quanto mais
cresce a populagdo prisional no pais, mais cresce o numero de negros

encarcerados.
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Dados mais atuais, como os apresentados na sec¢éo da Introducéo, continuam
reforcando essas informac¢des, ao apontar que 0s negros ainda sdo maioria no
sistema prisional, pois, a partir do Levantamento Nacional de Informagdes
Penitenciarias de 2017, 61,6% dos detidos no Brasil eram pretos ou pardos. Entre
julho e dezembro de 2019 os numeros eram de 748.009 mil presos, em que 362.547
estavam em regime fechado, 133.408 em regime semiaberto, 222.558 eram presos
provisorios, 25.137 em regime aberto, 4.109 em medida de seguranca e 250 em
tratamento ambulatorial (INFOPEN, 2019).

Desse total, 96,31% sao do género masculino e 3,69% sao mulheres. Lisboa
(2018) apontou que desse contingente de mulheres presas, a maioria do
encarceramento, 62% das mulheres, estdo relacionados com o trafico de drogas,
trabalhando, em geral, na baixa hierarquia do trafico. Estdo, em sua maioria, em
penitenciarias mistas, que totalizavam 17%, no ano de 2018, contra 7%
exclusivamente femininas.

E importante ressaltar sobre as mulheres apenadas, apesar de este ndo ser o
foco principal da pesquisa, que muito embora as discussdes e acdes praticas sobre
0 encarceramento no Brasil tenham comecado por volta do século XVI, logo no
periodo colonial, as prisbes especificas para mulheres s6 comecaram a ser
pensadas em principios no século XIX. Apesar desse novo olhar ainda que tardio, a
intencdo ndo era de dar tratamento digno as mulheres, mas sim afasta-las dos
homens por serem consideradas perniciosas, haja vista o fato de que quase sempre
a prisdo feminina, na época, ocorria por prostituicdo ou vadiagem (SILVA; EITERER,
2017).

Ao analisar essas breves informacdes sobre o perfil dos presos no Brasil,
vemos que ha uma caracteristica em comum com relacédo aos negros e as mulheres,
o total descaso das politicas publicas e um desamparo do Estado que é o
responsavel pela garantia dos direitos de todos os cidaddos, mesmo 0s que estao
no céarcere. A partir desses apontamentos, percebe-se que as estatisticas so6
desvelam a barbarie da violéncia contra os apenados no Brasil, pois a prisédo pune a
pessoa que viola a lei e lesiona a sociedade em diversos campos, ndo s6 no que diz
respeito a legislacdo. Além disso, 0s nimeros ndo representam em sua totalidade as
mazelas do sistema carcerario (superlotacdo dos presidios, morosidade da justica
em julgar as demandas dos presos etc.), muito menos o0s sentimentos dos presos,

de seus familiares e de quem trabalha nas prisbes. O que ocorre, em grande
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7

medida, € a falha do sistema em ter uma politica publica de seguranca eficaz e
cumprir com 0s passos da ressocializagao dos presos.

Diante dessas reflexdes, € preciso pensar caminhos para a mudanca de
paradigmas com relacdo ao sistema prisional. Nesse sentido, a educacao, por ser
um meio, mas, como ela pode contribuir? E possivel que a educagéo contribua para
a humanizacédo do sistema prisional brasileiro? Quem sdo e quais os papéis dos
educadores nesse contexto? Eis as questdes que serdo discutidas nas secdes a

sequir.

2.2 Quem ensina? A formacdo docente para a educagdo como principio

ressocializador

A educacao ndo pode ser tratada de qualquer forma, sem acompanhamento
rigoroso da qualidade e dos objetivos almejados. No sistema penitenciario, a
educacédo tem sua funcdo ampliada, para além da educacéo formal. Entretanto, ndo
é facil e nem Obvio que esse intento se concretize. E possivel sim, uma mudanca
nos paradigmas do ambito penitenciario, e essa mudanca deve partir de dentro da
sala de aula, porque como salienta Gentili (2001):

7

A escola é uma agéncia moral porque as praticas que ali se
desenvolvem, formam e marcam a dimensao moral da subjetividade
de quem a frequenta: desde a disposicdo do espaco na aula [...] até
as formas de avaliar e os proprios conteddos das disciplinas
ministradas. (GENTILI, 2001, p. 13).

Nesse contexto, o processo educativo esta intrinsecamente ligado a atuacao
docente e, consequentemente, a sua formacdo. E assim € impossivel pensar em
uma mudanca qualitativa na educacdo oferecida no sistema penitenciario sem que
haja um processo de formacdo continua do profissional que atua no complexo
penitenciario. Um processo formativo significativo, baseado em reorientacdo de
conceitos, e efetivamente colocado em pratica.

Isto significa também a atuacdo reflexiva que aproxime o atendimento
educacional aos propositos da reinser¢cdo social, e, articulada, para aproximar as
pastas governamentais da educacdo e da justica, responsaveis por esse
atendimento do Sistema Penitenciario. Além disso, priorizando-se a especificidade

da EJA, o publico atendido e a necessidade de formacdo especifica dos
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profissionais. Propondo essas especificidades, coaduna-se com as explicitacdes

feitas por Britto (2003) em relacdo aos cursos supletivos:

Nestes cursos, reproduz-se em todos 0s seus aspectos, 0s
curriculos, os programas e até as estratégias e materiais didaticos
utilizados na educacéo de criancas e adolescentes. [...] A educacéo
de adultos néo deve ser pensada como um processo de recuperacao
de algo que tenha sido perdido ou ndo aprendido no momento
adequado. Tampouco deve seguir 0S mesmos critérios e referenciais
da educacéao regular de criancas e adolescentes. (BRITTO, 2003, p.
202-204).

Portanto, o profissional da educacdo que atua no sistema penitenciario
necessita de formacao especifica, necessaria para a constru¢cdo de uma educacao
gue tenha como referéncia pessoas privadas de liberdade e, o conteudo dessas
formacdes subsidie as transformagdes socioculturais esperadas. Observando-se que
as funcbes deste profissional da educacdo muitas vezes se ampliam para além do
ensino regular. De acordo com Onofre (2007), no que diz respeito aos espacos

prisionais:

[...] As escolas no interior das instituicbes prisionais seriam ‘as
mediadoras entre saberes, culturas e a realidade, oferecendo
possibilidades que, a0 mesmo tempo, libertem e unam os excluidos
que vivem no interior das unidades prisionais’. (ONOFRE, 2007, p.
24).

Isto posto, as analises das praticas, do fazer docente construido e/ou
apropriado pelo professor e a formacao devem ser considerados. Dai que o sistema
educacional recebe diversas influéncias e tem representado, no decorrer da histéria,

um papel relevante. Coadunando com as concepcdes de Cardoso (2016):

[...] especialmente no que diz respeito ao processo de formacgéo da
identidade educacional contemporénea; em especial, nas politicas
voltadas para formacédo continuada e permanente, nas quais se vao
cristalizando e moldando o fazer pedagdgico e as concepcodes
educacionais desses profissionais. (CARDOSO, 2016, p. 58)

Vale ressaltar, que em alguns momentos, percebe-se gue nos espacos
escolares das prisdes, parece existir uma sobreposicdo de duas instituicoes, s&o
elas: presidio e escola. Esta sobreposi¢éo abre lacunas, dos propdsitos de uma e de

outra, interferindo na efetivagdo dos objetivos para o desenvolvimento humano e
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social dos detentos. Essa postura, contudo, contraria os principios de humanizacéo
e ressocializacao que estao expostos na Lei de Execucao Penal brasileira, visto que,
nesta Lei, ha ébvio incentivo a ressocializacdo, frente a um processo humanizador e
integrador para os detentos, respeitando-se os direitos humanos e com destaque
para a educacdo e a profissionalizacdo como modos prioritarios de reabilitacao
social.

Nessa perspectiva, ha um destaque para a importancia do papel que ocupa o
profissional da educacdo, como elemento importantissimo na mudanca da acéo
educativa, a fim de que seja possivel promover uma educacdo com qualidade,
independentemente do espaco em que esteja inserido. Portanto, se faz necessario,
a implementacao de politicas publicas que visem a qualidade e equidade no campo
educacional, sem deixar de priorizar questdes relativas a formacdo docente.
Segundo Rego e Mello (2002):

[...] ainda que ndo se pretenda atribuir aos professores toda a
responsabilidade pelo éxito das reformulacbes dos sistemas
educacionais, todos partilham do pressuposto de que mudancas
gualitativas dependem também do envolvimento do professorado e
da transformacdo dos modelos formativos existentes. No entanto,
temos assistido a poucos avangos significativos e recomendacdes
frageis sobre a necessidade de reformulacdo dos modelos formativos
vigentes e do perfil desejavel para o professor. (REGO; MELLO,
2002, p. 10).

Essa situacdo é caracteristica da educacao prisional, o que torna, desse
modo, imprescindivel, a compreensdo do espaco no qual a escola esta inserida, a
fim de estabelecer uma estratégia educativa que contemple a complexidade e a
singularidade da instituicdo. No caso das escolas das prisdes, a situacdo é agravada
pelas circunstancias e peculiaridades do sistema prisional. E preciso considerar a
cultura prépria da prisdo, que a torna singular, e o seu cotidiano nem sempre permite
apreender os significados vividos naguele espacgo-tempo.

A Instituicho como a escola, mesmo inserida na prisdo, com
responsabilidades especificas, identidade prépria e autonomia, que se distingue de
outras instituicbes de socializacdo, o que se espera que produza efeitos na
convivéncia dos individuos, em suas concepcdes de vida e em sua realidade. Em se
tratando desse cruzamento de culturas, os professores necessitam nédo apenas de

reflexdo-acao-reflexdo, mas também do apoio e compartilhamentos de experiéncias,
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para o enfrentamento de suas duvidas, angustias e problemas, em busca da
construcao de sua identidade docente.

A formacdo na educacédo ndo pode ser entendida como treinamento, e sim
como formagéo. Nao se trata de qualquer formacdo, mas daquela que aproxime o
sujeito do seu potencial enquanto ser humano. Partimos desse ponto para
chegarmos a compreensdo de uma educacao reflexiva e restaurativa, sobretudo no
contexto da educacao prisional.

N&o podemos, portanto, ter ddvida quanto a abrangéncia da educacao na
formacao do sujeito e de sua necessidade no contexto prisional. Falta-nos, contudo,
consciéncia dos objetivos que devem ser assumidos nessa perspectiva e superar as
vaidades e o0s interesses pessoais e infrainstitucionais para que essa pratica se
efetive. Para Freire (2001):

[...] O grande problema do educador ndo é discutir se a educagéo
pode ou ndo pode, mas é discutir onde pode, como pode, com quem
pode, quando pode; é reconhecer os limites que sua pratica impde. E
perceber que o seu trabalho ndo é individual, € social e se da na
pratica social de que ele faz parte. E reconhecer que a educacio,
nao sendo a chave, a alavanca da transformacado social, como tanto
se vem afirmando. E, porém, indispensavel a transformacdo social
[...]. (FREIRE, 2001, p. 98).

Inclusive, coadunamos também com a fala de Ghedin (2006, p. 133) quando
ele afirma que “[...] perceber a teoria e pratica como dois lados de um mesmo objeto
€ imprescindivel para se compreender o processo de constru¢ao do conhecimento”.
Ou seja, o conhecimento deve estar pautado no suporte tedrico e na reflexdo
intencional do professor sobre a sua propria pratica. Como bem salienta Tardif
(2002):

[...] a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem, por
meio do qual os professores retraduz a sua formagéo e a adaptam a
profisséo, eliminando o que lhes parece, inutiimente abstrato ou sem
relacdo com a realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes
de uma maneira ou de outra [...]. (TARDIF, 2002, p. 52).

Assim, enfatizamos que o principio da educacao no sistema penitenciario ndo
pode ser entendido como privilégio, beneficio ou, muito menos, recompensa
oferecida em troca de “bom comportamento”. Nesse sentido, de acordo com Teixeira

(2007, p.23), a Educacédo € um direito previsto na legislacdo brasileira. Enquanto a
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pena na prisdo é definida como sendo um recolhimento temporério, suficiente ao
preparo do individuo ao convivio social e ndo implica a perda de todos os direitos.
Portanto, o detento submetido ao sistema prisional tem o direito de, mesmo
encarcerado, dar prosseguimento aos seus estudos. E isto deve ocorrer tendo na
conducao dos estudos, profissionais formados de modo humanizado, sensiveis as
guestbes com as quais se deparardo e que propiciem a educagcdo como principio

ressocializador.

2.3 As politicas publicas educacionais para o sistema penitenciério: a proposta

do municipio de Itabuna, Bahia

A implementacdo e o desenvolvimento de programas educacionais dentro do
Sistema Penitenciario voltados para a Educacdo Basica de Jovens e Adultos que
visem alfabetizar e, sobretudo, trabalhar para a construcéo da cidadania do detento,
€ papel imprescindivel do Estado. Conforme Fernando Salla (1999, p. 67): “[...] por
mais que a prisao seja capaz de ressocializar, um grande namero de detentos deixa
0 sistema penitenciario e abandona a marginalidade porque teve a oportunidade de
estudar’.

Conforme dados apresentados, entende-se que a necessidade de educacao
dé prioridade ao desenvolvimento da capacidade critica e criadora do educando,
capaz de alerta-lo para as possibilidades de escolhas e a importancia destas para a
sua vida, bem como para o seu grupo social. Sobre isso, Gadotti (1993, p.143) diz
que “[...] Educar é libertar [...] dentro da prisdo, a palavra e o didlogo continuam
sendo a principal chave. A Unica forca que move um preso é a liberdade, ela é a
grande forga do pensar”’. Em consonancia a essa visao, a Direc 07, responsavel por
coordenar as escolas estaduais no Territdrio Sul da Bahia, no que tange a educacéo

prisional, postula que:

Nesse contexto, o trabalho com o Ensino Fundamental e Médio na
modalidade de EJA, foi a opg¢édo implementada na Unidade Prisional
de Itabuna, que justifica-se, por possibilitar aos internos ndo s6 a
garantia da escolarizagdo, mais como um instrumento a mais para
sua escolarizagao e reintegracéo social. (DIREC7, 2008).

E fundamental perceber que a proposta da Direc 07 tem uma perspectiva

ousada, pois possibilitard a longo prazo, as condicbes necessarias para que 0S
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internos e internas possam efetivamente retornar sua trajetéria educacional e
continuar os seus estudos, inclusive contribuindo para o acesso ao nivel superior.

O posto de extensdo em Itabuna foi criado sob a perspectiva de oferecer a
Educacgdo de Jovens e Adultos aos internos e internas, visando contribuir para a
melhoria das condicfes da insercao social, politica e cultural. Assim, vincula a
educacdo bésica de qualidade, que pressupbe a apropriacdo dos conhecimentos
tedricos, cientificos e tecnolégicos, como principios educativos e da cultura técnica
articulada a cultura geral, que visa a superacao de programas historicamente
implantados no Brasil, que tinham como objetivos o assistencialismo, fragmentados
e de treinamento centrado no mercado de trabalho e na empregabilidade (DIREC?,
2008).

A proposta se pautou em oferecer educagcao dentro do sistema penitenciario
gue traga em seu bojo conceitos fundamentais, como familia, amor, dignidade,
liberdade, vida, morte, cidadania, governo, eleicdo, comunidade, relacbes étnico-
raciais, dentre outros temas. Para tanto, é preciso oportunizar aos internos, o acesso
ou o retorno ao Ensino Fundamental com vistas a ampliacdo da consciéncia critica,
ao resgate da autoestima, ao incentivo e a retomada da trajetdria escolar, para
possibilitar o pleno exercicio da cidadania.

Paulo Freire (1980), ao discutir sobre o papel da educacéao, afirma que:

A conscientizacdo é [...] um teste de realidade. Quanto mais
conscientizacao, mais ‘des-vela’ a realidade, mais se penetra na
esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual hos encontramos para
analisa-lo. Por esta mesma razao, a consciéncia nao consiste em
‘estar a frente da realidade’ assumindo uma posicao falsamente
intelectual. A conscientizacdo ndo pode existir fora da praxis, ou
melhor, sem o ato-agéo-reflexdo. Esta unidade dialética que constitui,
de maneira permanente, 0 modo de ser ou de transformar o0 mundo
gue caracteriza os homens. (FREIRE, 1980, p. 80).

Nesse sentido, a educacéo formal tem demonstrado que é capaz de auxiliar
para diminuir as contradicdes sociais — tal como entendemos ser esse também o
papel da EJA, especialmente no contexto prisional. E, para tanto, € necessario que
haja politica de ressocializacdo consistente, que apresente alternativas para a
sobrevivéncia de adolescentes e adultos infratores fora do mundo do crime.
Portanto, deve-se operacionalizar mecanismos de reintegracdo bem-sucedidos, que

superem as desvantagens que o ex-presidiario devera ter no mundo competitivo.
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Um dos grandes desafios para a educacao é justamente a coeréncia entre o
discurso e a préatica como exigéncia ética em contexto de consequéncias perversas
do neoliberalismo, tanto sociais, quanto econémicas e politicas. De acordo com

Freire (1995), a sociedade capitalista pode ser caracterizada do seguinte modo:

[...] uma sociedade desafiada pela globalizacdo da economia, pela
fome, pela pobreza, pelo tradicionalismo, pela modernidade e até a
pos-modernidade, pelo autoritarismo, pela democracia, pela
violéncia, pela impunidade, pelo cinismo, pela apatia, pela
desesperanga, mas também pela esperanca. (FREIRE, 1995, p. 59).

E nessa realidade que se encontra o desafio da educacgdo popular e o desafio
de pratica pedagogica dos educadores com vistas a cultura politico-democratica e
cidadd das classes populares. Criar escola publica, com esses anseios, requer a
reorientacdo da politica educacional, é adotar nas instituicdes escolares publicas,
curriculo pensando na populacdo, também carceréaria. E fazer a escola que estimule
a critica, a criacdo, a construcdo de conhecimentos coletivos, articulando o saber
popular e o saber critico, buscando o resgate da cidadania e a necessidade da
inclusdo em todos os sentidos.

Diante disto, € de suma importancia que no Posto de extensdo se apresente
politica educacional que efetive a inclusdo social, pela garantia do acesso a
educacdo, como direito da populacdo que por ela demanda, como 0s jovens e
adultos do Presidio Regional de Itabuna, na Bahia (DIREC7, 2008). Frente a esses
pressupostos, reiteramos que a proposta da Direc 07 tem como objetivo geral
garantir a educacdo Béasica aos internos do Presidio Regional de Itabuna na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. E, como objetivos especificos:
oportunizar aos internos a conclusdo da sua escolarizacdo, promovendo a
autoestima dos mesmos; Além de instrumentalizd-los com o0s conhecimentos
escolares basicos e necessarios ao seu desenvolvimento em relacdo aos outros
para o desenvolvimento de atitudes positivas perante a sociedade, motivar-se
relativamente e encontrar o seu lugar na sociedade.

Nesse viés, a Educacdo de Jovens e Adultos no contexto prisional sera
discutida na préxima secao, com vistas a elucidar questdes relativas a legislacao,
como também, a organizagdo curricular da EJA no Complexo Penal de Itabuna, em
todas as suas especificidades, enquanto lécus de pesquisa escolhido para essa

investigacgao.
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3 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) NO CONTEXTO PRISIONAL

Conforme a Constituicdo Federal Brasileira, promulgada em 1988, a educacdo
é “direito de todos e dever do Estado e da familia” (BRASIL, 1988, p. 25). Porém, é de
amplo conhecimento social que este direito, apesar de ser garantido na forma da lei,
na historia do Brasil, nunca foi oferecido de modo igualitario a todas as camadas da
populacdo. Nos ultimos tempos, como forma de acentuar essa oferta desigual, a
educacao tem sofrido inUmeros ataques, 0s quais visam desresponsabilizar o Estado
do oferecimento deste direito.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos também reconhece, em seu
artigo 26, o direito a educagcdo e estabelece que seu objetivo € “o pleno
desenvolvimento do cidadao e o fortalecimento do respeito aos direitos”. Dai que é
da educacédo que se depreende os direitos humanos como universais (para todos e
todas), interdependentes (todos os direitos estdo relacionados entre si e nenhum
tem mais importancia que outro), indivisiveis (ndo podem ser fracionados) e
exigiveis. Frente a esse contexto, a educacao é classificada de distintas maneiras,
assumindo caracteristicas de um direito econdmico, social e cultural.

Nesse sentido, ao pensarmos no contexto prisional, o tema do direito a
educacdo evidencia, pela propria legislacdo que regulamenta o cumprimento da
pena, além de principios constitucionais e os direitos humanos amparados pela
Constituicdo Federal Brasileira, que 0s jovens e o0s adultos presos tém direito a
educacéo prisional. Tal direito se da seja por meio da educacédo a distancia, seja
pelo sistema presencial. No ambito da Lei de Execucdo Penal (LEP), Lei 7.210,
promulgada no Brasil em 1984, a0 mesmo tempo em que ocorre a puni¢cdo do
infrator pelo ilicito penal cometido, se busca reabilita-lo para viver em sociedade.

Entendemos, a partir da LEP, que o objetivo prioritario do sistema é a efetiva
reinsercdo do detento ao convivio social. E isso tanto pode quanto deve ocorrer a
partir de fundamentos humanitarios, que venham a facilitar seu retorno, de forma
digna, a sociedade. Desse modo, deve o ordenamento juridico propor mecanismos

gue norteiem esta ressocializacdo. Nessa perspectiva, observamos que:
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Partindo do pressuposto que ressocializar tenha o sentido de
socializar novamente, percebemos que lidamos com um conceito
utilizado basicamente no interior do sistema penitenciario, que
implica a ideia de que o interno volte a sociedade disposto a aceitar e
seguir as normas e as regras sociais. (JULIAO, 2012, p. 57).

Com base no exposto por Julido (2012), entendemos que o retorno a
sociedade dos apenados deve se dar por processo de reinsercdo cidada,
desenvolvido a partir da educacgao prisional, assegurada tanto na Carta Magna do
Brasil quanto na LEP. O desenvolvimento de programas educacionais dentro do
sistema penitenciario inicialmente foi voltado para a Educa¢cdo Béasica de Jovens e
Adultos (EJA), tendo como objetivo alfabetizar e, sobretudo, “[...] trabalhar para a
construcao da cidadania do apenado” (SALLA, 1999).

A Educacéo de Jovens e Adultos esta legitimada nas Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB) de 1996, que define esta modalidade educacional como
aquela destinada as pessoas “[...] que n&o tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade proépria” (BRASIL, 1996). Desse
modo, a LDB regulamenta o previsto na Constituicdo Brasileira em seu capitulo II,
secao 1, artigo 208, inciso |, quando diz que todos os cidadaos e cidadas tém direito
ao “Ensino Fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
para todos os que a ele nao tiverem acesso na idade propria” (BRASIL, 1988).

Por suas caracteristicas e finalidades, a EJA é a modalidade educativa que se
ajusta a realidade do sistema penitenciario, uma vez que as caracteristicas dos
estudantes da EJA oferecida no sistema regular de ensino se assemelham em
grande medida com a realidade social da populacdo carceraria. Como salienta
Arroyo (2005):

A educacéo popular, a EJA e os principios e as concep¢des que as
inspiraram na década de 60 continuam tdo atuais em tempos de
exclusdo, miséria, desemprego, luta pela terra, pelo teto, pelo
trabalho, pela vida. Tao atuais que nao perderam sua radicalidade,
porque a realidade vivida pelos jovens e adultos continua
radicalmente excludente. (ARROYO, 2005, p. 19).

Ao relacionar a EJA, a educacao popular e a educacéo oferecida pelo Estado,
podemos inferir que essa modalidade de ensino é um determinado modelo de
educacdo, no interior do sistema penitenciério, que pretende disponibilizar educacéo

diferenciada. Para tanto, busca mudanca de paradigma necessaria e essencial a fim
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de que se alcancem os objetivos pretendidos desta demanda. Esta perspectiva é

consonante a visdo de Freire e Guimaraes (1982) que destacam:

Um projeto de educacdo solidario e libertario tem de romper com
essa concepcdo de educacdo e de sociedade, construindo
alternativas de saber e de organizacgéo social. Por isso, ndo se limita
ao ensino de contetdo, articulando cotidiano pedagégico com
intervencgao social. (FREIRE; GUIMARAES, 1982, p. 205).

A assisténcia a educacdo esta prevista na LEP compreendendo a instrucao
escolar e a formacéo profissional do preso e do internado, além de afirmar que o
ensino do fundamental | e Il serd obrigatério e devera ser integrado no sistema
escolar da unidade federativa, enquanto o ensino médio esta previsto no artigo 18-A
desta lei, afirmando que sera implantado nos presidios, assim como 0 ensino regular
e supletivo. Nesse sentido, afirma Foucault (1997, p. 224) que “[...] a educagao do
detento €, por parte do poder publico, ao mesmo tempo uma precaucao
indispensavel no interesse da sociedade e uma obrigagdo para com o detento”. A
educacdo no ambito prisional passa a ser, portanto, de responsabilidade do governo
federal e dos governos estaduais, com o auxilio, também, dos governos municipais.

Assim, a pessoa que € submetida ao cumprimento da pena privativa de
liberdade permanece sob a custodia do Estado, o qual possui o dever de dar-lhe
assisténcia. A lei de Execucédo Penal (LEP), Lei 7.210/84, visa direcionar ao detento
condi¢cles efetivas que possibilitem que ele consiga aderir novamente ao convivio
social. Desta forma, no ordenamento juridico, esta disposto no artigo primeiro da lei,
0 seguinte objetivo, tal como se observa: “[...] Execucdo penal tem por objetivo
efetivar as disposicfes de sentenca ou decisdo criminal e proporcionar condicdes
para a harménica integracdo social do condenado e do internado” (BRASIL, 1984,
p.16). Isso garante aos sujeitos a possibilidade da ressocializacdo e,
consequentemente, da inclusdo social — tanto enquanto estiver privado de liberdade
e, em especial, apds a sua soltura.

E preciso lembrarmos, entretanto, que, na maioria das vezes, o detento é
tratado como mero objeto entregue as mazelas do sistema prisional, no qual pode
aprimorar suas condutas criminosas, sendo algado a condi¢ao indigna e desumana
em virtude de lhe ser negada a fungéo de ressocializacdo. Além disso, h4 ainda os
contextos de agressao, superlotacdo das prisdes, péssimas condi¢des de higiene e,

também, em muitos casos, a demora nos julgamentos, o que leva ao “esquecimento”
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dos condenados nos presidios. Dessa forma, o apenado vé o seu direito de
ressocializacéo, na maior parte das vezes, negado, e isso impede o seu futuro como
ex-detento, visto que poderia estar estudando e se aperfeicoando profissionalmente
enquanto estivesse preso — o0 que vai de encontro a Lei de Execuc¢éo Penal.

Nesse sentido, percebemos que h& distanciamento entre o que preconiza a
LEP e o que ocorre na pratica nas prisdes. Especialmente quando consideramos a
politica do encarceramento em massa que se pratica no Brasil e, também, que se
desenha uma necropolitica, alicercada no genocidio da popula¢do negra. Este fato
promove a condicdo de uma populacdo carceraria majoritariamente negra, muitas
vezes duplamente excluida, pois ja sofreu a evasao escolar e se encontra privado de
liberdade, em funcdo de delitos cometidos. Nessa perspectiva, se a unidade
prisional ndo oferece, conforme assegura a LEP, uma ressocializacdo também por
meio da educacdo, mais especificamente pela EJA, o detento € mais uma vez
excluido do contexto escolar e envolto por um sistema que o penaliza ao invés de
Ihe assegurar o principio da dignidade humana, em consonancia as garantias

ofertadas pela Constituicdo Federal Brasileira.

3.1 A EJA no contexto prisional baiano

Desde 1991, quando estabeleceu a Lei 6.324 de 03 de outubro, que dispbe
sobre a obrigatoriedade do ensino de alfabetizacdo nas prisdes, que o Estado da
Bahia ja vinha assumindo, através de iniciativas legais e efetivas, o problema da
educacéo nas prisdes, em conformidade com a Lei de Execucdo Penal Brasileira, no
art. 83 (BAHIA, 2007). Entretanto, foi somente em 1994 que a Secretaria da
Educacdo da Bahia (SEC/BA), autorizou, através da Portaria 671, a criagcdo na
capital, da Escola Penitenciaria Lemos de Brito em convénio com a Secretaria de
Justica e Direitos Humanos.

A modalidade de ensino adotada nas escolas do sistema penitenciario da
Bahia € a Educacédo de Jovens e Adultos, destinada as pessoas que ndo cumpriram
seus estudos em tempo regular. Essa modalidade de ensino vem ao encontro da
necessidade e da diversidade do perfil dos educandos no Sistema Prisional, no que
se refere a idade, ao nivel de escolarizagéo, a situacao socioeconémica e cultural e,
sobretudo, a sua inser¢cdo no mercado de trabalho. Nesse sentido, a EJA tem como

proposta articular essa modalidade com as diversidades do contexto social e cultural
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desse publico (populacdo do campo, pessoas com necessidades especiais,
indigenas, quilombolas, sem-terra e em privacédo de liberdade).
O professor Arroyo (2005) alerta:

Atualmente, é pacifico afirmar que, do publico que efetivamente
frequenta os programas e cursos da EJA, é cada vez mais reduzido o
nimero de sujeitos que ndo tiveram passagens anteriores pela
escola; e o crescimento da demanda indica, em nimero cada vez
mais crescente, a presenca de adolescentes e jovens recém-saidos
da Educacdo Fundamental, onde tiveram passagens acidentadas.
(ARROYO, 2005, p. 46-47).

Os jovens-adultos populares ndo sao acidentados ocasionais que,
gratuitamente, abandonaram a escola. Esses jovens e adultos repetem histérias
longas de negacao de direitos. Histérias que sdo coletivas. As mesmas vivenciadas
por seus pais e av0s, por sua racga, género, etnia e classe social (BAHIA, 2009). A
EJA, na Educacdo da Bahia, foi ampliada para setores da sociedade que foram
excluidos do processo formal de ensino, através de implantacdo e implementacéo
de propostas educacionais alternativas, que a Secretaria da Educacao coordena e
desenvolve em parceria com a sociedade organizada (entidades, 6érgados e empresas
publicas e privadas), em espacos cedidos ou vinculados a uma escola da rede
Estadual de ensino (BAHIA, 2007).

Foi a partir dessa expansao que surgiu como alternativa o Programa Posto de
Extensdo de Educacdo Basica, implementado em Unidades Prisionais da capital e
do interior. De acordo com o documento da SEC/Bahia (2007), o Posto de Extenséo

possui as seguintes caracteristicas:

Flexibilizagdo do tempo disponivel do publico beneficiario e do
espaco constituido da estrutura organizacional, na qual se implantara
de maneira diversificada para atender a realidade imposta. Como
preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei
LDBEN/9394/96, ao estimular a criagdo de propostas educativas que
promovam e garantam o acesso e a permanéncia desse publico ao
processo educativo. (SEC/BAHIA, 2007).

Nesse sentido, a Secretaria de Educacdo da Bahia, através da EJA, definiu
como meta, no documento Diretrizes da Educacdo de Jovens e Adultos no Plano
Estadual da Educacdo (BAHIA, 2007), a elevacdo da escolaridade no nivel

fundamental e médio, bem como da qualificacdo profissional, nos casos em que
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houvesse demanda. Para tanto, foi tracado o objetivo de articular com as instancias
governamentais a implantacdo de programas que atendessem aos adolescentes e
aos jovens infratores, a fim de contemplar a referida meta.

Por meio desta iniciativa, o governo buscou ampliar a oferta da Educacéo
Bésica nas Unidades Prisionais do Estado, o que se deu através da implantacéo de
cursos de EJA nessas localidades. O documento “Educando para a Liberdade”
(BRASIL, 2006) coloca esta modalidade de ensino como a mais apropriada para a
populagéo de apenados no Sistema Prisional, comungando com a Declaracdo de
Hamburgo, realizada em julho de 1997, em Hamburgo, na Alemanha — aprovado na

V CONFINTEA - Conferéncia Internacional de Educacéo de Adultos, expressa que:

A educacao de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para
0 século XXI; é tanto consequéncia para uma plena participacdo na
sociedade. Além do mais, € um poderoso argumento em favor do
desenvolvimento ecolégico sustentavel, da democracia, da justica, da
igualdade, entre sexos, do desenvolvimento socio econdmico e
cientifico, além de um requisito fundamental para a construcdo de um
mundo onde a violéncia cede lugar ao diadlogo e a cultura da paz é
baseada na justica. (DECLARACAO DE HAMBURGO, 1997).

A concepcdo de EJA se baseia no fundamento de educacdo como
instrumento que qualifica o ser humano em todas as idades e épocas de vida. Isso
propde que a formacdo e o desenvolvimento do individuo se deem de forma a
construir conhecimentos, habilidades, competéncias e valores que conduzam a
realizacédo de si e ao reconhecimento do outro como sujeito.

Trata-se de operacionalizar, através da EJA, proposta de Educacdo em um
contexto com tempos e espacos proprios e especificos, conflitantes como o fazer
educacional emancipatério, inerente ao processo educativo que, segundo Freire
(1995, p. 96), “[...] € um processo de criar e recriar, fortalecendo o enfoque da
educacdo emancipatoria e libertadora na vida do sujeito apenado”. Tarefa ardua que
requer compartilhamento entre todos o0s sujeitos e instituicbes envolvidos na
proposta, uma vez que se pauta na resiliéncia como promocdo da vida com
gualidade.

Tal qualidade de vida estd de modo mais especifico, expressa no art. 2 da
Declaragdao de Hamburgo (1997), que, ao referenciar a Educagdo de Adultos,

destaca:
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A educacéo de adultos pode configurar a identidade e dar significado
a vida. Aprender ao longo da vida significa repensar os conteudos,
de modo a refletirem fatores como a idade, a igualdade entre os
géneros, as incapacidades, a lingua, a cultura e as disparidades
econdmicas. (DECLARACAO DE HAMBURGO, 1997).

Nesse sentido, refletir sobre aspectos como cultura e desigualdade, auxilia as
pessoas a pensarem e a mudarem suas realidades, o que lhes possibilita maior
qualidade de vida, a partir da EJA. A proposta de EJA do Estado da Bahia também
considerou as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo de Jovens e Adultos —
CNE/CEB de 11 de maio de 2000, que definiu um novo conceito, direito e funcdes
da EJA, enquanto conhecimento de igualdade ontolégica de todo e qualquer ser
humano, e de igualdade de oportunidade no restabelecimento da trajetoria escolar
dos que tiveram sustada a sua formacdo, independente dos motivos e/ou razdes
(BAHIA, 2007).

Faz-se mister ressaltar que a acdo da proposta pedagodgica do Estado da
Bahia, esta alicercada na dimensé&o cultural, na qual diversas expressdes artisticas
dao suporte as diferentes linguagens (danc¢a, musica, artes plasticas), cujo objetivo é
contribuir com o desenvolvimento de novas experiéncias de ensino e aprendizagens
que assegurem a orientacdo social dos detentos. E preciso, portanto, promover um
curriculo escolar pautado numa pedagogia critica que considera a escola como
instancia politica, como espaco propicio a emancipar os estudantes, formando
consciéncia critica-reflexiva e promovendo a sua autonomia.

Trata-se dar sentido a o novo fazer coletivo a partir do dialogo com todos os
pares, objetivando contribuir para a democratizacdo e a melhoria do ensino. Essa
definicdo de coletividade, das diretrizes curriculares e de metodologia que contemple
a realidade e experiéncias do cidaddo, como fundamental no processo de
construcdo do conhecimento e da compreensdo da sua pratica social, se revelou
imprescindivel para o delineamento das propostas de Educacéo de Jovens e Adultos
na Bahia (BAHIA, 2008).

Nessa perspectiva, o profissional da educacdo, também sujeito desse
processo de construcdo, tem funcdo social extremamente importante e sua
dignidade profissional se assenta no fato de poder estabelecer compromisso politico
com seu trabalho e com seus estudantes. Esse compromisso é capaz de oferecer na
pratica, ndo s6 a sua condi¢éo de aprendiz, como de seus alunos, no direito que tem

ao saber.
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Essa condicdo implica transpor limites e dificuldades, que permitam
repensar o modo como a escola os vé, para admiti-los como sujeitos
gue tém saberes, que tém conhecimentos, construidos em outros
espacos que ndo a escola: construidos na pratica social. Implica
tomar consciéncia da necessidade de alterar o modo como vé a si e
ao seu trabalho, iniciando uma mudanca interior que permita
reconhecer o outro — seus alunos — como sujeitos de saberes.
(BAHIA, 2008).

Isto posto, como se trata de uma escola para jovens e adultos, a proposta traz
em seu bojo os principios de trabalho, cidadania, a democratiza¢do e a construcéo
do saber, tendo a criticidade como qualidade e requisito essencial a concretizagéo e
vivéncia destes principios. Nessa perspectiva, a escola que se tenta construir,
redesenhada a partir da critica que se faz aos modelos anteriores de ensino para
detentos, precisa, de posse das concepcoes teoricas, pensar curriculo e o modo de
organiza-lo que ndo venha negar as concepcodes e os direitos dos cidadaos. Ou seja,
colocar a educacdo para todos no coracdo da prisdo, conforme a Declaracao

Universal dos Direitos Humanos, art. 26:

Todas as pessoas tém direito a educacéo [...]. A educacéo deve visar
0 desenvolvimento pleno da personalidade humana, o reforco ao
respeito dos Direitos do homem e das liberdades fundamentais.
(BRASIL, 2006).

Conforme se observa pela Declaracdo da Organizacdo das NacBes Unidas
(ONU), nao é suficiente uma formacéo sistémica. A educacdo dos apenados deve
fornecer, sobretudo, a educacdo para a cidadania: compreender os partidos
politicos, a delegacdo de poderes, a democracia, o jogo politico, as instituicées do
pais — e sua relacdo com a vida cotidiana: escola, auxilio social, administracao,
ecologia. Nesse contexto, para a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) (2006), a educacao para a diversidade faz todo o
sentido, visto que € preciso desenvolver e estimular a formacdo de consciéncia
social desse sujeito educando, ainda que em contexto prisional.

A organizacao do ensino do Estado da Bahia para EJA esta configurada por
tempos formativos, de acordo com a Proposta Curricular Nacional (PCN) e a
proposta estadual da EJA. Nestas estdo definidas as competéncias em seus

aspectos cognitivos e socio formativos, as aprendizagens desejadas nas habilidades
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e 0s saberes necessarios, como 0s conteudos para a efetivagcdo do processo de

ensino e aprendizagem.

3.2 EJA no complexo penal de Itabuna, Bahia: organizagéo curricular

No Conjunto Penal de Itabuna, a educacao basica é ofertada pela Secretaria
Municipal de Itabuna, sendo representada pelo Colégio Lourival Oliveira Soares, e
pela Secretaria Estadual de Educacédo, a partir do Colégio Estadual de Itabuna —
CEl. O Colégio Estadual de Itabuna pontua sua organizacao curricular para jovens e
adultos, redesenhada a partir da critica que fizeram aos modelos anteriores do
ensino médio e aos resultados questionaveis que se apresentaram e, de posse da
concepcao teodrica, foi pensado um curriculo e modo de organiza-lo que ndo venha
negar essa mesma concepcao (CEl, 2018).

A concepcdo que norteia a praxis pedagogica do CEIl se baseia em préaticas
sociais exercitadas nos seus diferentes contextos, constituindo-se como vetor de

desenvolvimento pessoal do sujeito. Para tanto, conforme a proposta:

E de fundamental importancia na constru¢éo do curriculo escolar a
consideracdo por um lado do saber que resulta da préatica social do
aluno e, por outro dos parametros que devem alicercar esta
construcao, ou seja: quem é esse aluno, que saber traz e que aluno
se quer formar. (BAHIA, 2018).

Evidencia, como fundamental, as motivacfes dos estudantes que buscam a
continuidade do ensino médio, pela via da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, as
guais quase sempre trazem a ideia de que € um curso mais rapido, de resultados
imediatos. Esses estudantes oriundos das classes populares, com trajetérias
escolares descontinuas, que incluem reprovacdes e repeténcias, pela condicdo de
trabalhadores, possuem saberes e conhecimentos da vida, das praticas sociais e
das lutas pela sobrevivéncia.

Portanto, o curriculo escolar apresenta a necessidade da vinculacdo entre os
conhecimentos prévios e a nova aprendizagem, através de relacdo substantiva e
nao arbitraria com o que o aluno j4 sabe. Estabelecendo assim, aprendizagem
significativa, isto €, que passe a ser efetivamente usada pelo estudante quando as
circunstancias assim o exigem (CEl, 2018). A aprendizagem significativa requer

intensa atividade do estudante, a partir da qual possa se estabelecer relacdes entre
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0s elementos estruturados e os novos conhecimentos, destacando o papel da
memoria compreensiva, funcionalidade dos conteudos e aprendizagens
significativas como parte da constru¢cado do conhecimento.

O curriculo escolar considera o processo de aprendizagem numa pedagogia
critica, pautado na concepcdo da escola como instancia politica, e como espaco
propicio a emancipar o estudante, formando uma consciéncia critico-reflexiva e

promovendo sua autonomia. Segundo a proposta do Colégio Estadual:

Acrescenta-se a isso 0s conhecimentos cientificos e o0s instrumentos
necessarios ao exercicio da comunicagdo e da critica. Sao estes
conhecimentos que auxiliardo os alunos, jovens e adultos, a
pensarem de forma critica, as relacbes de trabalho que lhe séo
oferecidas, e o papel subalternizado de trabalhadores que vivem no
modo de producédo que organiza a sociedade. Jovens e adultos que
tenham interesse em exercer plenamente a cidadania, pelo
reconhecimento e conquistas de direitos. (BAHIA, 2018).

A proposta considera ainda que a escola é requisito basico para que o
alunado, jovem ou adulto, possa fazer sua leitura de mundo, refletindo criticamente
sobre o0 seu saber, sobre o que esta sendo construido, as formas que lhe séo
oferecidas o saber e o papel que o mesmo ocupa no mercado de trabalho. Neste
exercicio, se revelam as praticas da existéncia, percepcdes, contradi¢cdes e conflitos,
gue sdo vivenciadas para a construcdo coletiva do saber na perspectiva da sua
apropriacao.

Para a concretizacdo dos seus principios basicos da Educacéao de Jovens e
Adultos- EJA, como: Trabalho, Cidadania, Democratizacdo e Construcéo do saber, a
escola adotou as seguintes linhas metodologicas que devem nortear a acao
pedagdgica, conforme esta proposto no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da

Escola:

v' Construgcdo Progressiva de uma abordagem interdisciplinar dos
conteldos: apoiada pela interdisciplinaridade, tem como obijetivo
promover a superacao da visdo restrita de mundo.

v"As linguagens— como forma de expressao e organizagdo do
pensamento humano: como construcéo historica e social € um
trabalho de construgédo coletiva, que vai além da comunicacao
entre os homens e as mulheres. Representa leitura de mundo,
com gue a humanidade é capaz de expressar sua existéncia.

v' Realidade do alunado e as diversidades de suas experiéncias
como ponto de partida da pratica pedagdgica: Partir da realidade
do aluno e aluna, mas nado permanecer nela, a partir do
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conhecimento para chegar ao conhecimento cientifico, incluindo o
artistico, o cultural que constitui patriménio da humanidade.

v' Articulagdo entre teoria e pratica: recuperar a unicidade do
conhecimento. Nesta unicidade fazer compreender, teoria,
pratica, numa dindmica permanente. (CEI, 2018).

Nessa perspectiva, o curso de Educacao Basica para Jovens e adultos EJA,
com avaliacdo no processo, é desenvolvido em regime anual com duracdo de dois
anos letivos, com carga horaria total de 1.640 horas. Cada ano letivo tem duracéo de
200 dias distribuidos em quatro unidades.

Assim, a dinamica curricular, visando promover melhor tratamento dos
conteudos, organiza o curriculo por area do conhecimento dentro de quadro de
referéncia. Esta referéncia foi adotada buscando privilegiar a interdisciplinaridade e a
integracao dos conteudos.

Busca-se a organizacao do trabalho por area do conhecimento na tentativa de
responder a trés grandes questdes: Por que estudar a area de conhecimento? Para
gue estuda-la? E como estuda-la? A cada ano letivo sdo oferecidas as seguintes
areas do conhecimento, com seus respectivos conteudos das diversas disciplinas

gue compdem cada area, conforme apresentado no Quadro 1:

Quadro 1 — Areas do conhecimento e componentes curriculares

AREA DO CONHECIMENTO: COMPONENTES:
1. Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias Lingua Portuguesa
Literatura Brasileira
Lingua Estrangeira Moderna
2. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias Geografia
Historia
Sociologia
Filosofia
3. Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias Fisica
Quimica
Biologia
4. Matematica e suas Tecnologias Matematica

Fonte: CEl, 2018.
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As atividades didaticas sdo planejadas pelo conjunto dos professores, de
acordo com as suas respectivas modalidades de ensino e ano/tempo formativo, no
horario das Atividades Complementares (AC). JA os Estudos Orientados sé&o
destinados aqueles estudantes que, por necessidades impostas pelas proprias
condicbes imediatas de vida e de trabalho, precisam que as aulas ocorram em
outros espacos alternativos de aprendizagem (trabalho, familia, comunidade, igreja,
terreiros, hospitais, associacoes, etc.).

Existe como suporte pedagdgico, com o objetivo de assegurar o bom
funcionamento da proposta, a figura do coordenador pedagdgico por turno, com
postura critico-reflexivo, elemento catalisador das atividades docentes que auxilia na
consolidagdo do processo educativo. Como também, visando a eficiéncia da
proposta, prevé-se a capacitacdo de todos os profissionais envolvidos através de
cursos, seminarios, formacéo continuada, bem como acompanhamento de forma
sistémica, pela equipe técnica da SEC e NTE 05.

A proposta de avaliacdo se alinha com coeréncia na especificidade do projeto
da educacéo e de aprendizagem que esta formulado na proposta da EJA. Assim, a
avaliacdo é entendida ndo como processo classificatorio, apenas, que reforca a
visdo de subalternidade das classes populares. Dessa forma, a avaliacdo nédo pode
continuar sendo pensada como medida mecanica que pretensamente revela o
guanto nosso estudante aprendeu, ou quanto deixou de aprender, tornando esse
resultado objeto de analise, e ndo s6 como constatacdo do fracasso e reforcar o
sucesso de alguns (CEI, 2018).

Isso coloca a avaliagdo, como sentido de um processo da experimentacéo, da
busca, da ousadia, do gosto, pela busca de solu¢cées novas, criativas e criadoras,
gue estimulem a autoestima dos estudantes, para que eles possam acreditar em si,
como possibilidades de construir conhecimentos e de pensar autonomamente. A
proposta coloca a avaliagdo no bojo do processo pedagdgico para ser pensada a
partir dos sujeitos dessa educacdo: os estudantes trabalhadores, das classes
populares, com suas identidades e seu modo de produzir ndo s6 a educacao, mas

sua existéncia. Coaduna, assim, com a concepc¢ao de Hoffman (2009):

A avaliagdo deixa de ser um momento terminal do processo
educativo (como hoje é concebida) para se transformar na busca
incessante da compreensdo das dificuldades da educacdo e na
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dinamizacdo de novas oportunidades de conhecimento. (HOFFMAN,
2009, p. 56).

Nessa direcéo, a proposta do CEIl pontua a necessidade de reorientacdo do
processo de aprendizagem, de forma dindmica, globalizada e critico-reflexiva,
durante todo o processo. Para tanto, com o objetivo de assegurar a organizacao e
do registro, da pratica de avaliacdo, foram definidos os seguintes procedimentos:

v' O ano letivo para efeito de registro tera quatro etapas de
avaliagdo, quando se define gradativamente, o rendimento dos
alunos;

v' O aproveitamento do aluno sera registrado por notas, utilizando-
se a escala de 0 (zero) a 10 (dez);

v/ Para cada atividade que compde o projeto, devera ser atribuido
um valor de acordo com os critérios discutidos e definidos entre
professores e alunos, na fase de planejamento;

v A nota final da avaliacdo de cada etapa resultara da média
aritmética das avaliagbes continuas realizadas durante todo o
processo de aprendizagem;

v' Considera-se como aproveitamento satisfatério de cada etapa, a
meédia igual ou superior a 5,0 (cinco), equivalente a 50% ou mais
de aproveitamento;

v Nao atingindo o satisfatério do aproveitamento nas atividades
desenvolvidas, o aluno sera reorientado dinamica e
continuadamente, durante todo o processo;

v' A média final do aproveitamento do aluno sera resultante do
somatério da média obtida em cada etapa;

v" Apo6s o final do ano letivo o aluno que néo obtiver no somatério
das quatro etapas a média satisfatoria, devera ser submetido a
estudos de reorientacdo com avaliacao final (CEl, 2018).

Importante salientar que a proposta do CEIl apresentada no PPP escolar (CEl,
2018), considera que a prética dessa avaliacdo deve refletir os recursos disponiveis
na sociedade e fora da escola e a influéncia dos meios de comunica¢ado, da midia,
da familia, das inovacdes tecnoldgicas e das novas gestdes de trabalho. E, com
estas bases, considerar algumas premissas que se inter-relacionam na sua pratica:
a avaliacdo diagnostica, visdo construtiva do erro, préatica coletiva e global da

avaliacao e processo critico-reflexivo.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Para alcancar os objetivos estabelecidos para essa pesquisa, foi necessario
recorrer a uma metodologia que abarcasse, tanto a revisdo de literatura, quanto a
idealizac&o e producéo do produto final, uma vez que, para cada tipo de pesquisa ha
que se estabelecer o melhor método a ser praticado. Assim, nessa secao,
caracterizamos a pesquisa enquanto pesquisa-acao por ser um método amplamente
utilizado no campo educacional, além de discorrer sobre o aporte teérico que
subsidiou todos o0s passos de desenvolvimento desse estudo. Por fim,
caracterizamos o campo de pesquisa, qual seja, a escola prisional, e os estudantes

participantes.

4.1 Caracterizacédo da pesquisa

O campo educacional demanda uma variedade de modos de pesquisa, uma
vez que sdo multiplas as facetas que o compde. Desse modo, pesquisar para intervir
requer trabalho arduo, mas que gera bons resultados. Por isso, o estudo aqui
proposto tera como metodologia a pesquisa-acdo, pois, pressupbe analises
interpretativas preocupadas com 0s contextos socioculturais ativos dos participantes
e baseia-se na dimensao dialdgica da realidade, evitando asser¢cdes dogmaticas e
construcdes tedricas irrefutaveis. Uma definicdo classica para a pesquisa-acao vem

de Thiollent (1996) que a conceitua como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma ag¢édo ou com a resolugéo
de um problema coletivo no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativos. (THIOLLENT, 1996, p. 16).

A pesquisa-acdo Uutiliza também aspectos singulares e subjetivos para
dimensionar e elucidar as causas, 0s porqués das questbes abordadas a fim de
possibilitar a investigacdo do fenbmeno tratado por meio de instrumentos de coleta
de dados e analises desses dados sob a perspectiva ativa dos sujeitos envolvidos,
principalmente voltados para a pesquisa em contexto da sala de aula, dos processos

de ensino e aprendizagens, como declara Viana (2007):
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Na metodologia contemporanea de pesquisa na area educacional,
tem se estabelecido uma tendéncia de crescimento e fortalecimento
da pesquisa-acdo que, em linhas gerais, representa o
desenvolvimento de investigagdo conduzida por professores,
focalizando questdes decorrentes do contexto de atuacéo, ou seja,
guestdes surgidas da pratica de sala de aula. Isso vem ocorrendo
paralelamente a uma melhor aceitacdo do paradigma qualitativo, que
parece oferecer uma compreensdo maior de fendbmenos inerentes ao
processo de ensino/aprendizagem. Da referida tendéncia surgem
importantes implicacBes sdcio-politicas nas relacdes entre pesquisa
e ensino (teoria e pratica) ou entre pesquisador e professor e seus
respectivos papéis, entre politicas de ensino e a pratica profissional
etc. (VIANA, 2007, p. 233).

A contextualizacdo apresentada por Viana (2007) ressalta aspectos
essenciais do método da pesquisa-acdo. Aspectos estes colocados nos processos
de pesquisa e da acéo, a teoria (0os conhecimentos sistematizados, organizados de
modo a sustentar ideias e direcionar interpretacbes) e a pratica (atividades
realizadas nos contextos da pesquisa, no trabalho dos sujeitos envolvidos na
dindmica da interacao, do agir e reagir).

Por ser a pesquisa-acao estruturada nos eixos do conhecer e do fazer, esse
meétodo de pesquisa atende amplamente as demandas do campo educacional, pois,
possibilita ao pesquisador ter como premissa processos sociais complexos, como a
relacdo entre docéncia e praticas de ensino contemporaneas, a interacdo entre
docentes e discentes nas relacdes cotidianas da sala de aula em contextos
prisionais. Assim, a pesquisa-acdo também € uma pesquisa participante que
pressupde uma intervencdo participativa na realidade social, pois com ela “os
pesquisadores pretendem desempenhar papel ativo na propria realidade dos fatos
observados” (THIOLLENT, 1996, p. 16).

Por esse motivo, acreditamos que a atividade educativa escolar desenvolvida
no interior do espaco prisional precisa ser analisada também pela 6tica dos que a
frequentam, portanto, € necessario dar voz aos “estudantes detentos”, para saber o
gue eles pensam, como vivenciam e como percebem a necessidade de aprender, no
interior da prisdo. Para Onofre (2007, p. 95), “[...] € preciso considerar que, ao
estuda-lo, faz-se necessario perceber a escola e suas atividades como estando
atreladas e dependentes da prépria forma de organizagao na prisao”.

Além disso, a pesquisa-acdo, sob a perspectiva de Thiollent (1996), ainda
pressupde a possibilidade de aplicagdo em variados contextos. No caso da

educacéo, ele atesta:
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Dentro de urna concepc¢éo do conhecimento que seja também acéo,
podemos conceber e planejar pesquisas cujos objetivos ndo se
limitem & descricdo ou a avaliagdo. No contexto da constru¢éo ou da
reconstrugcdo do sistema de ensino, ndo basta descrever e avaliar.
Precisamos produzir idéias que antecipem o real ou que delineiem
um ideal. (THIOLLENT, 1996, p. 74-75).

Por se tratar de pesquisa-acao, optamos por desenvolver a coleta de dados
por meio da execucdo de um plano de acdo em conjunto com todos 0s sujeitos
envolvidos. Ainda conforme os apontamentos de Thiollent (1996), depois de
estabelecidos os problemas e objetivos da pesquisa-acao, € necessario elaborar um
plano que busque soluciona-los, o que deve se concretizar em forma de alguma
acao planejada. Assim, esse plano de acédo figura como estratégia para aproximar e
atender a dinamica da rotina da escola que funciona no Conjunto Penal de Itabuna,
pois, contribui tanto para conhecer as identidades dos pesquisados como para
propor uma formacéo didatica para os professores que estdo envolvidos nas praticas
de ensino desse ambiente escolar, ou seja, o plano de acdo abrange todos que
estao no contexto prisional, desde a administracdo do presidio até os detentos.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados nesta pesquisa foram
reunides com os pesquisados que envolveram discussdes sobre tematicas negras.
Todo esse processo foi anotado em um diario de campo, por parte do professor-
pesquisador. Além disso, questionarios foram aplicados aos estudantes detentos,
com o intuito de verificacdo de modo mais objetivo sobre questionamentos acerca da
relacdo entre os detentos e a escola prisional. Foram elaboradas 20 (vinte)
perguntas objetivas, em que o respondente deveria escolher apenas uma opcéo. E
04 (quatro) questBes discursivas, porque entendemos que seria interessante
perceber uma resposta mais profunda sobre alguns temas.

A opcdo pelo questionario se deu pela impossibilidade de realizacdo de
entrevista com alguns estudantes detentos, pois, no processo de desenvolvimento
dessa pesquisa passamos a enfrentar uma pandemia relacionada a doenca Covid-
19, ocasionada pelo Coronavirus. A velocidade de infec¢do por esse microrganismo
e a rapida proliferacdo da doenca, que ainda vem causando milhdes de o6bitos pelo
mundo, relegaram as populacdes ao isolamento social como forma de contencao, o
gue impediu a entrada no presidio para que as entrevistas fossem realizadas. Nesse
contexto, surgiu a possibilidade de aplicacdo de questionarios, que foram

distribuidos aos detentos por mim e pelos funcionarios do complexo prisional. Esse
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instrumento de pesquisa possibilitou a participagdo maior no numero de
respondentes, pois, em uma entrevista 0 nimero de participantes seria limitado,
inclusive pelo curto tempo estimado para o desenvolvimento da pesquisa.

Apesar de certo prejuizo no que diz respeito ao planejamento inicial de
desenvolvimento dessa pesquisa, os dados obtidos através dos questionarios foram
analisados a luz da teoria, cujo papel “é o de fornecer um instrumental através do
qual se possa criar sentido a respeito da acéo social pesquisada”. Além disso,

“[...] Teorias, geralmente, sdo retomadas de outros estudos correlacionados e relidas
durante o desenvolvimento da investigacédo, sendo utilizadas para esclarecer novas
interpretagdes”. (SANTOS, 2013).

Com base no principal instrumento de coleta de dados, que foi o questionario,
ainda podemos classificar a pesquisa como qualitativa, na medida em que obedece
a certos critérios elencados por Ludke e André (2018), tais como: ter o ambiente
estudado como fonte direta dos dados e o pesquisador como seu principal
instrumento, dados altamente descritivos, em que se demonstra um desejo de
inclusdo de todos os detalhes que podem auxiliar na completude da pesquisa,
preocupacdo com o0 objeto de estudo, atencdo especial do pesquisador ao
“significado” que as pessoas atribuem as coisas e aos fenbmenos e analise dos
dados induzida por abstracdes e ndo apenas por evidéncias ja comprovadas.

Essas caracteristicas possuem estreita relacdo com o fato de que o
pesquisador esta localizado no mundo social da mesma forma que aqueles que
estao fornecendo os dados, o que faz dele um observador integrado ao ambiente, o
gue obviamente ocorre no desenvolvimento desse estudo, uma vez que, além de
pesquisador, ainda faco parte dos docentes que atuam no conjunto prisional
estudado. Assim, é um complexo trabalho atribuir significado aos dados obtidos, o
gue s6 é completamente possivel através das ferramentas tedricas. Além disso, a
analise desses dados ndo pode ser limitada apenas ao que foi assinalado, mas
entendida como articulada a uma grande teia de significacbes que abrange, entre
outras coisas, 0 contexto em que o questionario foi respondido e quem respondeu o
guestiondrio.

Ainda faz parte da metodologia a modalidade de ensino da EJA, ao passo que
€ nesse contexto que a educacgdo prisional ocorre. Quando Freire e Guimaraes
(1982) defendem uma educacao popular, que seja libertaria e solidaria, destacam o

necessario carater social intervencionista que a educacao deve ter. Nesse sentido, a
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EJA nas prisbes visa justamente intervir positivamente na vida dos apenados,
oportunizando a estes um caminho de reinsergcdo social e de reorganizagdo dos
seus objetivos de vida, pautada também nos saberes dos estudantes e em suas
vivéncias, visto que a educacao no carcere promove a aquisicao de conhecimentos
gue permitem ao recluso um futuro melhor, distante de condutas criminosas. Assim,
€ por meio da EJA que poderemos fornecer aos estudantes apenados o principal
desdobramento advindo desse estudo, o produto final.

Sobre o produto final, importa salientar que figura como uma fonte de reflexao
para todos os individuos encarcerados no complexo prisional de Itabuna que
puderem e quiserem ter acesso a0 mesmo. Trata-se de uma cartilha, com carater
mais ladico e menos tedrico, que forneca aos detentos e detentas a possibilidade de
um olhar diferenciado sobre o processo educacional e sobre sua propria insercéo
entre seus pares, possibilitando a estes que reflitam e se restaurem dos estigmas da
sociedade. Além disso, pode servir aos docentes das variadas disciplinas oferecidas,
como ponto de partida para as necessarias discussoes acerca da identidade dos
negros naquele contexto especifico e, mais que isso, enquanto parte formadora e

participativa da sociedade brasileira.

4.2 Aporte teérico

Durante toda a escrita da dissertacdo, recorremos a diversos autores e
autoras que nos forneceram elementos para refletir tanto sobre os temas principais
desse texto, quais sejam, educacédo prisional, EJA e o debate racial, quanto para
elucidar questbes advindas com os resultados da pesquisa-acédo. Nesse sentido, é
preciso ressaltar, em grande medida, a importancia das discussées de Paulo Freire
(1979, 1980, 2001, 2007) sobre e educacédo de adultos, que muito nos foram Uuteis
para analisar a complexidade que encerra o processo de ensino/aprendizagem de
individuos que se enquadram na chamada “distor¢cdo” idade-série. Assim, 0s
conceitos do educador relacionados a dialogicidade do processo de ensino e
autonomia, foram de fundamental importancia para compreender como a EJA deve
ser pensada, sobretudo, pelos educadores.

Além disso, Gadotti (1993) e Arroyo (2005) também foram fundamentais para
pensar e (re)pensar as questdes ligadas a organizagéo escolar. Tendo em vista que

0 estudo apresentado aqui possui como campo empirico a escola prisional. E
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preciso que conhecamos o0s debates epistemolégicos sobre a formacado de uma
escola para que sejamos capazes de analisar os desafios nos quais estao inseridos
docentes e educandos no cenario da educacao prisional brasileira. Em complemento
a essa discussao, é importante ressaltar que Pereira (2011), Sousa (2004) e Teixeira
(2010) ofereceram reflexdes importantes sobre a educacdo de individuos em
privagéo de liberdade.

Para a compreensdo dos mecanismos que envolvem o processo que leva a
prisdo, bem como para o entendimento da ressocializacdo, algumas abordagens
foram de fundamental importancia. Em primeiro lugar, Michel Foucault (1997) foi
leitura mister para entender o nascimento das prisées e como esses espacos foram
servindo, ao longo dos tempos, para a disciplinarizacdo dos corpos. Ademais, Greco
(2015) e Mirabete (2009) discorreram pontos fundamentais sobre a Lei de
execucdes penais e o funcionamento do sistema prisional brasileiro a partir de uma
visdo problematizadora.

Considerando o debate que perpassa todas as questdes abordadas nessa
dissertacdo, qual seja, o debate racial, recorremos a autores classicos para essa
discussdo, como Munanga e Gomes (2006), Montes (1996), Oliveira (2003),
Carneiro (2011), Silvério (2002), uma vez que trataram de temas como racismo
estrutural, processo de desigualdade a que a populacéo negra foi submetida desde
o periodo colonial, assim como a realidade do negro no Brasil da atualidade. Essas
discussfes ainda foram complementadas por dados do INFOPEN sobre o cenéario
do céarcere no pais, uma vez que o numero de negros nas prisbes é bastante

significativo.

4.3 Caracterizacdo do campo de pesquisa

Segundo os dados fornecidos pelo setor de Recursos Humanos (RH) do
Complexo Penal de Itabuna — CPI (2018), inicialmente o presidio foi construido
para atender 430 vagas e, posteriormente, foram construidos trés anexos, o que
proporcionou aumento de sua capacidade para 670 vagas. No entanto,
atualmente, ndo fugindo a regra da realidade enfrentada pelo sistema carcerario
brasileiro, o CPI abriga 1309 detentos, o dobro da capacidade, apresentando uma
populacdo excedente de 639 detentos, visto que a ampliacdo realizada néo

consegue suportar toda a demanda de espaco que seria recomendada para o



abrigo desses presos, 0 que ocasiona em superlotacdo do complexo penal.

A capacidade de vagas do CPI destina-se ao recolhimento de presos de
ambos os sexos, condenados ao cumprimento de pena em regime fechado e
semiaberto, e de presos provisérios das Comarcas relacionadas: Buerarema,
Camacd, Canavieiras, Coaraci, Gov. Lomanto Janior, Ibicarai, Ibicui, Iguai, llhéus,
Itabuna, Itacaré, Itajuipe, Itapitanga, Pau-Brasil, Santa Luzia, Una e Urucuca.
Atualmente, apresenta 404 provisorios, sendo 588 em regime fechado, 246
semiaberto e 38 provisdrias, sendo 31 em regime fechado e 02 semiaberto.

Figura 5 - Entrada do Conjunto Penal de Itabuna.

“—- -

-

Fonte: BAHIA (2018).
4.3.1 Organizacao escolar e funcionamento

No Conjunto Penal de Itabuna, a educacéo basica é ofertada pela Secretaria
Municipal de Itabuna, sendo representada pelo Colégio Lourival Oliveira Soares, e
pela Secretaria Estadual de Educacédo, a partir do Colégio Estadual de Itabuna —
CEl. O Estado oferta o Ensino Fundamental Il, que corresponde do 6° a 9° ano, na
modalidade Tempo de Aprender | — TAIl, e Ensino Médio, com o Tempo de
Aprender Il — TAII, que corresponde do 1° ao 3° ano.

O Conjunto Penal de Itabuna disp8e de 06 (seis) salas de aula em cada um
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dos dois pavilhdes, para atender aos estudantes do Municipio e Estado,
distribuidas do seguinte modo: 01 sala para o Municipio (Colégio Lourival), 04
salas para o Estado (Colégio Estadual) e 01 sala anexo, como biblioteca. As salas
de aula estdo localizadas fora do espaco destinado as celas. Assim, o0s
estudantes saem de suas celas para frequentar a escola. As salas dispdem de
carteiras universitarias, mesa de professor, quadro branco e um ventilador.
Embora a matricula seja um processo democratico, a demanda supera a
oferta de vagas, pois 0 universo de pessoas encarceradas no CPI ultrapassa a
casa dos 1300 detentos, o dobro da sua capacidade de alocacdo. Na rede
estadual, o Colégio Estadual de Itabuna localiza-se no bairro Sdo Caetano e
oferta as seguintes modalidades: Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio. Ha
também um anexo no complexo penal que atende o Fundamental 1l e 0 Médio. No
CPI, as salas estdo organizadas do seguinte modo, com o respectivo quantitativo

de estudantes, conforme apresentam a seguir os quadros 2, 3, 4 e 5.

Quadro 2 — Organizacdo da sala de aula
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GENERO MODALIDADE TOTAL DE ALUNOS
FEMININO FUNDAMENTAL 20 ALUNAS
FEMININO MEDIO 13 ALUNAS, sendo 04 ouvintes

Fonte: CEI (2019).

Quadro 3 — Organizacéo da sala de aula- PAVILHAO 01

GENERO MODALIDADE TOTAL DE ALUNOS
MASCULINO FUNDAMENTAL 41 ALUNQOS, sendo 04 alunos do semiaberto.
MASCULINO MEDIO 19 ALUNQOS, sendo 05 alunos ouvintes.

Fonte: CEI (2019).

Quadro 4 - Organizacéo da sala de aula- PAVILHAO 02

GENERO MODALIDADE TOTAL DE ALUNOS
MASCULINO FUNDAMENTAL 83 ALUNOS
MASCULINO MEDIO 40 ALUNQOS, sendo 07 ouvintes.

Fonte: CEI (2019).

Quadro 5 — Organizacéo da sala de aula- PATIO

GENERO

MODALIDADE

TOTAL DE ALUNOS

MASCULINO

FUNDAMENTAL

23 ALUNOS, sendo 03 ouvintes

Fonte: CEl (2019).
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4.4 Caracterizacéo e selecao dos estudantes entrevistados

Do universo de 62 entrevistados, sendol3 discentes do sexo feminino,
apenas 35, responderam ao questionario com um roteiro de questdes que permitiu a
coleta de dados, embora os questionarios tenham sido distribuidos para todas e
todos. Os demais sujeitos ndo participaram da pesquisa por diversos motivos,
alguns por terem sido transferidos, outros estavam incomunicaveis no pavilhdo e o
motivo maior foi o cuidado com a contaminagdo do Coronavirus.

O perfil dos estudantes selecionados como afrodescendentes foi retirado dos
Boletins de matricula, o que permitiu identifica-los a partir da sua autodeclaracéo
identitaria. O questionario estruturado foi escolhido porque oferece as perspectivas
de informalidade e liberdade de forma espontanea, respeitando-se os horarios
estipulados, cumprindo o acordo com suas conveniéncias e garantindo o sigilo das
informacdes obtidas.

Ao mesmo tempo, que por estar presente na realidade do cotidiano da escola
e da pesquisa, foram feitas anotacGes diarias, com a preocupacédo de enfatizar
observacdes do cotidiano prisional e de fatos que ocorreram, em alguns momentos,
0s quais possibilitaram organizar um material de consulta para analise dos dados. O
estudo enfatiza a importancia de contextualizar, sob a o6tica dos apenados, o que
eles pensam, como vivenciam e como percebem a necessidade de aprender, no

interior de uma priséo.
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5 EDUCACAO PRISIONAL NO COMPLEXO PENAL DE ITABUNA PELA OTICA
DE DETENTOS AFRODESCENDENTES

Neste capitulo, sera descrita uma proposta de educagédo que contribua com o
processo educacional e com a insercdo dos detentos entre 0s seus pares e que
possibilite aos estudantes refletirem e se restaurarem dos estigmas da sociedade.
Isto porque acreditamos que a educacdo oferecida no CPI pode contribuir muito
nesse processo de reinserir o detento na sociedade, criando meios de compreenséo
de realidades politicas histéricas que deem origem a possibilidades de mudancas.
Dai, faz-se necessario ao educador pensar o seu papel e desenvolver métodos de
trabalho que permitam aos estudantes, paulatinamente, revelarem sua propria
realidade (FREIRE, 2001, p. 35).

Para tanto, Ghedin (2006), afirma:

Um processo de reflexdo critica permite aos professores avancar
num processo de transformacéo da pratica pedagdgica mediante sua
prépria transformacdo como intelectuais criticos, 0 que requer a
conscientizacdo dos valores e significados ideolégicos implicitos na
sua atuacao docente e na acao transformadora dirigida a eliminar a
irracionalidade e a injustica.

Nesse contexto, as subsecdes a seqguir irdo demonstrar como se deram 0s
contatos iniciais com o0s estudantes detentos que participaram das acfes aqui
propostas, bem como, enquanto respondentes do questionario proposto por essa
pesquisa para que o produto educacional fosse desenvolvido de modo direcionado

aos objetivos dessa pesquisa.

5.1 Contatos iniciais com os detentos

Além da vivéncia enquanto docente no complexo prisional em estudo,
visualizamos a necessidade de aproximacao com o publico alvo da pesquisa a partir
de outra perspectiva, uma vez que seria fundamental inserir a nocdo de que eles
seriam o objeto de um estudo que culminaria na escrita dessa dissertacao e, por
conseguinte, na criacdo do produto educacional. Assim, com a proposta construida
no coletivo, numa dimensao social e pedagogica e também como papel mediador do

conhecimento usado no planejamento diversificado, o Grupo de Estudos e
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Pesquisas em Negritude, Género e Midia (GEMINA) teve a oportunidade de adentrar
no Complexo Penal de Itabuna com a expectativa de conhecer novos espacos de
saberes e propagar conhecimentos, utilizando como instrumento a interagdo a ser
desenvolvida nesse espaco de carcere.

O encontro ocorreu no dia 21 de novembro de 2018. Os discentes do grupo
GEMINA, coordenado pela professora Célia Regina da Silva, do Programa de Pés-
graduacdo em Ensino e Relacbes Etnico-Raciais (PPGER), da Universidade Federal
do Sul da Bahia (UFSB), consagraram este dia especial, marcando a vida nao sé
dos internos e das internas do Conjunto Penal, como a dos préprios estudantes do
curso de mestrado que tiveram a oportunidade de passar pela experiéncia de estar
entre os detentos e detentas e poder ouvir essas pessoas, fazendo com que elas se
sentissem representadas de alguma forma.

A proposta do GEMINA, com relacéo as atividades no presidio, consistiam em
realizar atividades referentes a questédo da construcéo da identidade do grupo negro
no interior do presidio, assim como a promocao de debates relacionados as
guestdes de género. O objetivo para a realizacdo dessas atividades foi justamente o
de contribuir para o entrelacamento dessas duas dimensdes nos saberes
acumulados pelos detentos e detentas, contribuindo para sua vivéncia dentro e fora
do presidio. E preciso ressaltar que o grupo de pesquisa GEMINA tem como temas
de interesse, discutir também sobre questdes de branquitude e racismo estrutural,
temas estes que permeiam a nossa sociedade como herancga nociva ao povo preto.

De forma socializadora, o didlogo promovido para aquele momento fluiu de
forma harmoniosa para todas as pessoas envolvidas no processo, as quais puderam
experimentar e conhecer um pouco da histéria do negro, resgatando a propria
ancestralidade. Essa experiéncia se deu a partir de um projeto de extensédo
universitaria, Projeto Observa, desenvolvido pela professora Célia Regina da Silva
gue visa ao trabalho com mulheres na perspectiva de empoderamento e

conscientizagao para tratar de direitos humanos.
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Figura 6 - Professor Célia Regina da Silva (Coordenadora do Grupo de Pesquisa GEMINA).

Fonte: Acervo Pessoal de Imara Queiroz Bispo (2018).

Figura 7 - Professor Keu Apoema
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Fonte: Ace?vo pessoal de Imara QuefrozA Bispo (2018).



Figura 8 - Mariana B. Miranda

Fonte: Acervo pessoal de Imara Queiroz Bispo (2018).

Figura 9 — Joeldon P. Bento e Lucia H. Ramos

Fonte: Acervo pessoal de Imara Queiroz Bispo (2018).
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Transmitir 0os conhecimentos dentro do ambiente prisional, para o0s
pesquisadores da UFSB, foi totalmente inusitado (Figura 6 a 9). E necessario ter a
sensibilidade e observar esse espaco com muito cuidado, respeitando as vivéncias,
a organizacgao do lugar, as necessidades e as singularidades dos internos e internas
sem interferir na maneira como eles e elas vivem. E olhar particularidades do dia a
dia da prisédo de forma ampla, tentando mostrar para esses individuos encarcerados
gue a sua realidade pode ser mudada através da educacdo e isso pode trazer
esperanca de vida.

Salientamos que este evento contou também com a participacao de todos os
seguimentos do Conjunto Penal de Itabuna e, nessa organizagao, se fizeram
presentes o diretor do presidio o Sr. JAcome e o diretor adjunto, Sr. Dutra, além do
Sr. Yuri gerente administrativo da empresa SOCIALIZA - Solugdes em Gestado que
administra o presidio em sistema de cogestdo com o Governo do Estado,
juntamente com a sua equipe multidisciplinar formada por profissionais de varias

areas e do corpo de seguranca.

Figura 10 - Professores e estudantes da UFSB, diretores e equipe cogestora do CPI

Fonte: www.socializabrasil.com.br

Os detentos e as detentas puderam estar lado a lado harmonicamente
formando um grupo de 110 pessoas convidadas a participar das atividades
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educativas. Este acontecimento de juntar os encarcerados de pavilhdes distintos e

rivais, mostra para a sociedade que € possivel desfazer desavencas criadas

ideologicamente e que sdo 0 motivo de tantas mortes entre 0s grupos rivais.

Figura 2 - Internos e internas do CPI

Fonte: www.socializabrasil.com.br

Foi uma manha repleta de atividades recreativas, que se iniciou a partir das
09h00min com contacdo de histérias, leituras de poesias e a exibicdo do curta
metragem “Dudu e o lapis cor da pele”’, que traz questdes da aceitacdo e do
reconhecimento da cor da pele, levando as pessoas a conscientizacdo racial e
reflexdo sobre a sua identidade.

Como a visita foi bastante participativa, a muasica foi também ponto alto da
nossa manha, onde os apenados puderam demonstrar seus dons artisticos. Uma
interna péde cantar e tocar para 0s presentes que vibravam a cada cancgéo e foi
bastante elogiada, isso certamente a deixou contente, e ela se disse emocionada,
“por nunca ter cantado para tanta gente”.

Aquele dia na prisdo serviu para apresentar pessoas encarceradas ao mundo
académico, e o planejamento da visita foi criterioso com o intuito de levar além de

conhecimento, elevar a autoestima daquelas pessoas que por algum delito foram
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colocadas na prisdo. O diretor Adriano Jacome afirmou que a unidade prisional esta
de portas abertas para a academia. “Todo trabalho que fazemos aqui € em busca da
preparacdo de cada um para a retomada de sua vida fora do carcere. Todo esfor¢o
€ nesse sentido, e um projeto como esse contribui e muito para alcancarmos esse
objetivo”.

Para a professora Célia Regina e os estudantes da UFSB, a discussdo das
tematicas antirracistas deram um novo olhar para o Dia da Consciéncia Negra que
estava sendo comemorado dentro do presidio, servindo para despertar naquelas
pessoas, questdes sobre o racismo, e tudo foi pensado a partir de uma abordagem
cultural, ludica e interativa levando-os a reflexdo. O registro de imagens do evento
exibidas em um monitor de televisdo no Centro de Educacao e Ressocializagdo do
CPI, conhecido como galpé&o, permitiu aos internos e internas se reconhecerem nas
fotografias.

A coordenadora do GEMINA, professora Célia Regina, disse que esse evento
foi importante como primeiro passo, e outras atividades virdo. “A verdade é que nao
sabiamos o que iriamos encontrar, mas saimos maravilhados. Poder dialogar com
essas pessoas, receber essa resposta, nos alegrou muito. Vamos formalizar, junto
ao Conjunto Penal, uma proposta de desenvolvimento de nosso projeto aqui, numa
parceria institucional”.

Observamos no espaco do galpdo um grande numero de pessoas negras
encarceradas, o que nos fez refletir sobre as questdes histéricas que consolidam o
racismo estrutural e pobreza geradas pela falta de oportunidades na sociedade
brasileira.

As atividades daquela manhd se encerraram as 12h0Omin e, antes do
encerramento, alguns participantes puderam contar suas impressdes. Os
representantes do grupo agradeceram a contribuicdo de todos no encontro e em
suas contribuicbes finais, aproveitaram o momento para comentar um pouco mais
sobre questdes raciais criando sementes para pensar sobre negritude e pobreza dos
detentos, oportunizando ao Complexo Penal de Itabuna reescrever uma nova
histéria a partir daquele encontro, ndo de negacao do outro, mas de afirmacéo e
respeito a diversidade cultural e a formacao miscigenada que é fator comum a todos,
porque ndo ha como negar a forca da tradicdo popular afro na capoeira, no hip hop,
nas dancas e etc., que se processam nos meios modernizantes da cultura, seja no

ambito da internet ou dos espacos fisicos de uma comunidade, como por exemplo,



76

nos terreiros de Candomblé ou Centros Culturais, por isso, vale lembrar a
importancia de valorizar a cultura para enfatizar as raizes étnicas.

A historia do povo negro no Brasil, sempre esteve permeada por questdes
traumaticas quando se pensa na forma como aqui chegaram e nos sacrificios aos
guais foram submetidos na condicdo de escravizados. Nos dias atuais, essa
realidade perpetua-se no modo desigual como as nossas relagcdes sao
estabelecidas, e € visivel nos lugares sociais de marginalizacdo que sdo ocupados,
em sobremaneira, pelas populacdes de cor no brasil. O presidio passa a ser reflexo
dessa sociedade e também precisa ser ressignificado, por isso a acao realizada pelo
Gemina foi tdo significativa no sentido de contribuir, ainda que rapidamente, para o
desvanecimento dessa realidade.

A sociedade brasileira exclui as populacfes negras dos seus projetos politicos
desde a abolicdo da escravidédo, em finais do século XIX. E, se pensarmos sob o
ponto de vista da obtencdo de direitos e da garantia dos mesmos, vemos que a
significativa populacdo negra brasileira ainda € vitima do preconceito e da
discriminacdo advindos do periodo colonial e que reverberam na atualidade sob a
forma de injUrias, agressoes, falta de oportunidades, etc.

A negacdao das culturas de matrizes africanas e a legitimacdo de uma historia
ocidentalizada, onde se privilegiava padrées eurocentrados terminou por classificar o
continente africano como local povoado por pessoas miseraveis e somente isso,
sem que fossem questionadas as proprias razdes dessa miserabilidade. Se
pensarmos no trafico dos negros escravizados para o Brasil no periodo colonial,
podemos exemplificar amplamente como a rica cultura dos povos trazidos de varios
lugares da Africa influenciou desde nossa alimentacdo até as palavras do
vocabulario atual, nas artes, religido, economia e indastria.

Sobre a situacdo da populacdo negra e afrodescendente no Brasil, Oliveira
(2003) aponta que essa parte da populacdo vive em condi¢cdes indspitas na area
urbana e rural, bem como sdo carentes de politicas publicas, tais como saneamento
basico, escolas e instituicbes de saude, que quando existem sao de baixa qualidade.
Carecem também de boas coloca¢bes no mercado de trabalho, sofrem com a baixa
remuneracdo e com as arraigadas préticas racistas que contribuem decisivamente
para a manutencdo da baixa autoestima e risco de adoecimento fisico e mental.

Toda essa situacdo de exclusdo decorre de discriminagfes de ordem

classistas, sexistas e racistas, grande parte destas, alicercadas em visdes
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biologizantes de hierarquizagdo de grupos populacionais distintos. Ndo ha duvida
também que tais visdes, em geral, constituem grosseiras deturpacdes dos saberes
biolégicos, ou se referem a concepcdes pretensamente bioldgicas e ja superadas.

Assim, a realizacdo dessa atividade especifica no presidio de Itabuna
pretendeu demonstrar a contribuicdo dos negros a formacao da identidade brasileira,
a partir do entendimento de que somente a conscientizacdo sera capaz de superar
praticas de racismo, discriminacdo e exclusdo. Ao ignorar a contribuicdo dos negros
a formacao do pais, encerramos os individuos e grupos portadores de identidades
raciais e ou étnicas distintas dominantes no escamoteamento.

Nesse contexto, € importante discutir a identidade de um grupo e como ela se
constroi ao longo do tempo, através do dialogo com o diferente e da assimilacédo de
tracos culturais diferenciados, constituindo-se dindmica e em constante processo de
construcéo ou formulacdo. Dessa forma, podemos afirmar que a cultura é adquirida
e sofre alteracdes com o passar do tempo, sobretudo com a contextualizacdo dos
ambientes sociais e naturais e com 0 contato intercultural. Montes (1996) explana a

respeito da natureza da identidade:

[...] € um processo de construcdo que ndo é compreensivel fora da
dindmica que rege a vida de um grupo social em sua relagdo com o0s
outros grupos distintos. Assim, percebemos que € impossivel pensar
a identidade como coisa, como permanéncia estatica de algo que é
sempre igual a si mesmo, seja nos individuos, seja nas sociedades e
nas culturas. Ao contrario, € preciso pensar que, uma vez que as
sociedades sdo dindmicas e a vida social ndo est4 parada, também a
identidade ndo é s6 uma coisa fixa, mas algo que resulta de um
processo e de uma construgdo. E ndo podemos entender essa
construgdo sem o contexto onde ela se da. (MONTES, 1996, p.56).

Dadas estas afirmacdes, podemos dizer que a auséncia de reconhecimento
ou o reconhecimento inadequado de etnias e culturas pode significar umas das
maiores fontes de opresséo, reduzindo-as a um falso e distorcido modo de ser. No
bojo das praticas racistas e discriminatorias € que surgem as atividades, como a do
GEMINA, que pretendem oferecer aos povos negros condicfes para reivindicacdes
de sua cultura como pertencente a formacédo identitaria do Brasil e para que se
reconhecam enquanto parte da sociedade e sujeitos de direito. E perceptivel que as
desigualdades se manifestam em todos 0s setores da sociedade por meio das mais

variadas formas e a educacgéo, nesses espagos, € visualizada como o caminho para
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guebrar as barreiras impostas pelo sistema, transformando significativamente a vida

desses sujeitos.

5.2 O que os detentos tém a dizer: andlise das respostas do questionario

A educacdo no ambiente prisional, como ja ressalvado acima, atende aos
individuos que estdo em reclusdo por infringirem as leis que regem o pais. Nesse
interim, importa salientar que, compreender a educacgdo nas prisdes enquanto parte
da educacdo de jovens e adultos é fundamental para o entendimento das politicas
publicas atuais, tanto no sentido de reforca-las, quanto de reforma-las. Isto porque,
no momento atual do cenario de encarceramento no Brasil, &€ preciso avaliar e
analisar as praticas que ocorrem nesses espacos, procurando estabelecer os
sentidos entre a teoria e a pratica, no sentido de captacao se o que vem sendo feito
contribui ou n&o para o processo de reintegracdo social e, nesse caminho, para a
construcéo das identidades desses educandos e educandas detentos e detentas, no
gue diz respeito, principalmente, a questao racial.

Para auxiliar nesse entendimento, acreditamos que uma das principais fontes
de informacdo sdo os proprios detentos que, por inUmeros motivos, nao tém
possibilidades de fala sobre suas insatisfacbes dentro do encarceramento. Além
disso, enquanto principais personagens dessa historia, os encarcerados podem
apontar para reflexdes que muitas vezes sequer sao criadas pelos que ndo vivem,
em nenhum ambito, a vida no carcere. Assim, recorremos ao recurso de aplicacéo
dos questionarios aos estudantes presos, para que as questdes que foram surgindo
ao longo da realizacdo da pesquisa fossem sendo elucidadas a medida em que
vamos analisando todo o conjunto de fontes ao qual temos acesso.

Em primeiro lugar, € importante explicar que os respondentes do questionario
foram 35, pois, 0s acontecimentos relativos a pandemia relacionada a doenca Covid-
19, causada pelo Coronavirus, que assola varias nacdes no mundo, impossibilitaram
0 acesso a um numero maior de estudantes detentos. Assim, nesse tépico serédo
discutidos os resultados encontrados nas 20 perguntas objetivas, em que o0s
respondentes escolheram apenas uma opc¢ao dentre as oferecidas. Deste modo, 0

Grafico 1, abaixo, expressa essa realidade:
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Gréfico 1 - Identificacdo do género dos respondentes do questionario
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Fonte: Elaborado pelo autor

Importa destacar também sobre a faixa etaria dos estudantes detentos
(Gréfico 2), uma vez que a maior parte deles tém mais de 30 anos, totalizando 77%
dos que responderam o questionario. Entre 18 e 20 anos apresentam 3% dos
respondentes, com 21 a 25 anos sédo 9% e de 26 a 30 anos foram 11%. Apesar de
essa ser uma pequena amostra da realidade do encarceramento no Brasil, as idades
sdo variadas, mas representam um contingente jovem da populacdo que esta em
situacao prisional, como apontam os dados do Infopen (2019), que do total do
universo de presos no Brasil, 55% tém entre 18 e 29 anos. Ao observar o critério por
estado, as maiores taxas de presos jovens, com menos de 25 anos, sao registradas
no Acre (45%), Amazonas (40%) e Tocantins (39%).

Grafico 2 - Faixa etaria dos detentos
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Fonte: Elaborado pelo autor
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No que diz respeito a raca dos entrevistados, é possivel perceber, pelo
Gréfico 3, que 56% dos respondentes se declararam pardos, 35% se declararam
negros, 6% brancos e 3% n&o declararam. Sobre a cor ou ragca da populagao
brasileira, o IBGE realiza a pesquisa com base na autodeclaracdo, em que as
pessoas sdo perguntadas sobre sua cor de acordo com as seguintes opcgoes:
branca, preta, parda, indigena ou amarela. De acordo com os ultimos dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 2019, 42,7% dos brasileiros
se declararam como brancos, 46,8% como pardos, 9,4% como pretos e 1,1% como

amarelos ou indigenas.

Gréfico 3 - Autodeclaracao de cor/raca dos detentos
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Fonte: Elaborado pelo autor

Como bem nos descreve Silvio de Almeida (2019, p. 18):

Racga ndo é um termo fixo, estatico. Seu sentido esta inevitavelmente
atrelado as circunstancias histdricas em que é utilizado. Por tras da
raca sempre ha contingéncia, conflito, poder e deciséo, de tal sorte
gue se trata de um conceito relacional e historico. Assim, a histéria
da raca ou das racas € a histéria da constitui¢céo politica e econdmica
das sociedades contemporaneas.

Nesse contexto, € preciso compreender que a ideia de raca, no Brasil, surgiu
sustentada pelo argumento de que somos uma nhacédo formada por diferentes cores
e 0 conceito de raca passou a servir para classificar grupos pelo fendtipo,
especialmente a cor da pele, o que significa que pertencer a um determinado grupo
e definido pela cor da pele da pessoa e ndo necessariamente pelas caracteristicas

biolégicas. Este critério de pertenca passou a ocorrer pela autodefini¢cdo, e o padrao
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de relacdes sociais a se estruturar em grupos com caracteristicas semelhantes
(NUNES, 2017).

Ao serem questionados sobre sua presenca em uma escola em momento
anterior ao prisional, 91% dos respondentes afirmaram que ja estiveram na escola e

6% responderam que ndo (Gréfico 4).

Gréfico 4 - Questionamento sobre a presenca em escola em periodo anterior ao prisional
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Fonte: Elaborado pelo autor

Ao serem perguntados sobre 0os motivos que os levaram a frequentar a escola
no presidio (Gréfico 5), 42% dos detentos declararam que optaram pela escola por
conta da reintegracdo, 33% afirmaram enquanto motivo o conhecimento, 19%
apontaram para a possibilidade de remicdo da pena e 6% alegaram que estdo la

para ocupar o tempo.

Gréfico 5 - Motivos que levaram os detentos a frequentar a escola prisional
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Fonte: Elaborado pelo autor
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Muitos dos detentos, 71%, também afirmaram terem sido vitima de
discriminacdo na escola do presidio, contra 29% que alegaram o contrario, conforme

aponta o Gréfico 6.

Grafico 6 - Sofreram discriminacé@o na escola do presidio

SOFREU DISCRIMINAGAO NA ESCOLA DO PRESIDIO
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Fonte: Elaborado pelo autor

Recorremos ainda ao questionamento sobre o que falta para que os detentos
gue néo frequentam a escola do presidio passarem a frequenta-la (Grafico 7). 48%
dos respondentes apontaram que sentem falta de uma educa¢édo mais ativa, 28%
alegam que falta a eles proprios saberes para que possam frequentar a escola, 12%
disseram que o que falta sdo materiais didaticos e 12% assinalaram que falta livro
didatico.

Sobre o resultado exposto pelos Graficos 4, 5 e 6 € preciso salientar que, de
acordo com o Infopen (2019), 75% da populacao prisional brasileira ndo chegou ao
ensino médio e menos de 1% dos presos possui graduacéo. Silvério (2002) salienta
gue os meios de opressdo ganham visibilidade e efetividade na sociedade em geral
e, em especial, no processo educacional em que os conteldos culturais e os valores
sociais sdo impostos, pois € no ambito da sala de aula que ha, por exemplo, a
negacéao da existéncia de racismo. Dai o papel dos movimentos negros de dendncia
sobre essa funcéo ideoldgica que a escola assumiu e ainda assume na atualidade
como propagadora do mito da democracia racial. Silvério (2002) chega a dizer que o
racismo e a discriminacdo séo alguns dos motivos pelos quais ha um abismo entre o

nivel de escolaridade dos brancos e dos negros.
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Gréfico 7 - Motivos que levam a nao frequentar a escola do presidio
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Fonte: Elaborado pelo autor

Os participantes ainda foram questionados se ha uma real importancia na
realizacdo de atividades educativas dentro do presidio. 97% dos detentos afirmou
gue sim e 3% responderam que ndo, como no Grafico 8. Esse resultado, aliado as
experiéncias educativas no CPI, demonstra que os estudantes detentos atribuem
importancia no processo educativo que é oferecido pelo espaco prisional, tanto por
compreenderem que, na sociedade brasileira, a educacdo formal € uma das
maneiras de ascensao social, quanto por uma necessidade individual de obter o
conhecimento que é oferecido na escola. E preciso ressaltar novamente que no
podemos supor que os individuos que estdo encarcerados ndo tém interesse em

adquirir novos saberes.

Gréfico 8 - Importancia das atividades educativas no presidio
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Ao responderem se uma educacgdo adequada contribui para o processo de
reintegragéo, 97% dos estudantes detentos afirmaram que sim e 3% afirmaram que
ndo (Gréafico 9). A resposta afirmativa nos leva a reflexdo de que a educacéo
prisional, além de fornecer o direito a educacéo dos presos, ainda oferece condi¢cées
para mudanca de realidade das vidas desses individuos. A reinsercéo, reintegracao,
ressocializacéo, sinbnimos entre si, tem como objetivo a humanizacéo da passagem
do detento, preso, interno pela instituicdo carceraria, procura ainda dar uma
orientagdo humanista, valorizando as habilidades licitas e incentivando novas
atitudes positivas.

Em consonancia a essa perspectiva, temos a ja referida educacao
emancipatéria de Paulo Freire que, atrelada a pedagogia humanista, valoriza o
individuo enquanto sujeito historico e, necessariamente, desalienado, pois, a
pedagogia realmente libertadora perpassa pelos oprimidos, ndo pode ficar distante
destes, uma vez que € “através de exemplos retirados de entre os opressores, que
os oprimidos obtém “modelos para a sua “promocao”. “Os oprimidos hao de ser

exemplo para si mesmos, na luta por sua redenc¢ao” (FREIRE, 2017, p. 56).

Gréfico 9 - A educacdo adequada contribui para o processo da reintegracao

A EDUCAGAO ADEQUADA CONTRIBUI PARA A REINTEGRAGAO
3%

mSim

® Nao

Fonte: Elaborado pelo autor

Ao serem questionados sobre sua impressdao com relacdo as politicas
publicas e a Lei de Execucdo Penal e se realmente garantem oportunidades, 86%
dos presos afirmaram que sim e 14% responderam que nao (Gréafico 10). Ou seja,
apesar da resposta afirmativa ter sido maioria, os estudantes detentos ainda
demonstram certa desconfianca com relacdo as atitudes do poder publico e a

eficicia da legislacdo. Isto porque, ha certa invisibilidade que permeia este grupo na
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sociedade brasileira, tanto pelas questdes ligadas a desigualdade quanto pelas

distancias sociais entre brancos e negros na sociedade brasileira.

Gréafico 10 - Garantia de oportunidades através das politicas publicas e Lei de Execucdo
Penal

LEI DE EXECUGAO PENAL E POLITICAS PUBLICAS GARANTEM
OPORTUNIDADES

14%

B Sim

Fonte: Elaborado pelo autor

Ao serem questionados se os professores promovem debates sobre questdes
relacionadas a raca/cor (Gréafico 11), 83% dos detentos responderam que sim e 17%
marcaram que ndo. E bem verdade que nem todas as disciplinas abrem
possibilidades Obvias para a discussdo sobre as questbes de raca, entretanto,
também fica perceptivel, a partir da literatura e da atuacdo em um conjunto prisional,
gue ha necessidade de ressignificacdo da pratica docente nesse ambiente, ao passo
gue, além de dever ser um profissional acolhedor das diversidades, ainda necessita
articular conteudos curriculares a conhecimentos pedagogicos, que garanta a
efetivacdo de projetos interdisciplinares.

Apesar das tensdes resultantes de posi¢cdes antagdnicas em relacdo ao papel
da escola nas unidades prisionais, ha convergéncia em relacdo ao papel
determinante, embora ndo exclusivo, que ocupa o0 educador e a educadora no
sentido de se promover educac¢do com gqualidade, independente do espaco em que

esteja inserida.
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Gréfico 11 - Os professores promovem debates sobre raca/cor

OS PROFESSORES PROMOVEM DEBATES SOBRE RACA/COR
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Fonte: Elaborado pelo autor

Os estudantes detentos também responderam se ha contribuicdo da escola
do presidio para 0 aumento de sua autoestima e no processo de reintegracdo, como
demonstrado no Grafico 12. Nessa questdo, 100% dos participantes responderam
que sim, o que reitera a ideia de que a educacao seria uma espécie de “salvacédo” e

uma contrapartida ao mundo do crime.

Gréfico 12 - Contribuicdo da escola para o0 aumento da autoestima e a reintegracéo

A ESCOLA CONSTRIBUI PARA AUMENTO AUTOESTIMA E
REINTEGRAGAO

0%
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Fonte: Elaborado pelo autor

Sobre o fato de possuirem metas quando sairem da prisdo, 94% dos
estudantes detentos afirmaram que possuem e 6% alegaram ndo possuir. As
respostas a esse questionamento, evidenciadas no Grafico 13, podem indicar a falta
de perspectivas que alguns apenados enfrentam quando retornar ao convivio social,
sobretudo, por ndo visualizarem possibilidade de “mudar de vida”, mesmo com as

promessas de ressocializagdo, reintegracao e das politicas publicas.
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Gréfico 13 — Metas, objetivos fora da prisao

METAS, OBJETIVOS FORA DA PRISAO
6%
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Fonte: Elaborado pelo autor

Oliveira (2010) aponta que a ressocializacao vai muito além da reinsercao de
individuos na sociedade, tendo em vista que muitos deles sequer faziam parte de
algo, eram excluidos e sem oportunidades. A autora afirma que essas atividades
educativas desenvolvidas dentro das instituicbes prisionais se apresentam como
fundamentais para que o individuo nao retorne a condicdo de exclusao,
desemprego, falta de dinheiro, levando-o novamente a procura da criminalidade,
pois oferece condicdes reais para a superacao dessa realidade.

Os presos responderam ainda se os variados procedimentos especificos da
unidade prisional em estudo impedem a realizacdo das atividades educacionais.

74% apontaram que sim e 26% apontaram que ndo, como no Grafico 14.

Gréafico 14 - Procedimentos que impedem a realizacdo das atividades escolares

OS PROCEDIMENTOS DA UNIDADE PRISIONAL IMPEDEM A
REALIZAGCAO DAS ATIVIDADES EDUCACIONAIS
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Fonte: Elaborado pelo autor

Sobre o questionamento relativo & adequacao do espaco fisico oferecido para
a realizacdo das atividades pedagodgicas, 74% dos estudantes detentos
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responderam que € adequado e 26% responderam que ndo é adequado. Os
estudantes detentos tém a percepcéo, por esse resultado, que existe descaso com o
espaco da escola prisional, sobretudo por parte da gestdo, por inimeros motivos,
tais como, descrenca na educacdo enquanto possibilidade de ressignificacdo dos
individuos presos ou pelo proprio desconhecimento da educacdo enquanto
ferramenta para mudanca de postura perante a sociedade.

Gréfico 15 - Adequacao dos espacos fisicos para as atividades pedagogicas

ESPACO FiSICO ADEQUADO PARA ATIVIDADES PEDAGOGICAS
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Fonte: Elaborado pelo autor

Ao serem perguntados sobre quais as melhorias necessarias ao espaco
destinado a escola na unidade prisional, 38% dos estudantes detentos responderam
gue deveria existir laboratério de informatica, 33% responderam que falta sala de
leitura/biblioteca, 15% declararam que a escola carece de um espaco com melhor
iluminacdo e ventilacdo e 14% apontaram para melhoramento no mobiliario,

equipamentos e materiais (Gréafico 16).
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Gréfico 16 - Necessidade de melhoria no espaco destinado a escola

MELHORIAS NA INFRAESTRUTURA DO ESPAGO DESTINADO A ESCOLA

M Espago com iluminagao,
ventilacdo.

M Sala de leitura / biblioteca

M Mobilidrio, equipamento e
materiais.

Laboratdrio de informatica

Fonte: Elaborado pelo autor

Os estudantes detentos também foram ouvidos com relacdo a capacidade
dos professores e das professoras no desempenho de sua funcdo na escola
prisional, como no Grafico 17. Para essa assertiva, 100% dos entrevistados
afirmaram que tanto os professores sdo capacitados como as professoras séo
capacitadas.

Gréfico 17 - Capacidade dos professores

OS PROFESSORES SAO CAPACITADOS
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Fonte: Elaborado pelo autor

Ao responderem se a educagdo no presidio contribui para o desenvolvimento
social e para o exercicio da pela cidadania, 97% dos estudantes detentos
responderam que sim e 3 % responderam que nao (Gréafico 18). Se falamos em
transformacao da condi¢do do sujeito pela educagéo, é necessario estabelecer uma
educacdo que atue na intersubjetividade dos reclusos, fazendo-os perceber seu
préprio valor, a partir do valor maior que € a dignidade humana. O conhecimento e o
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saber constituem, segundo a teoria educacional, fonte de libertacéo, esclarecimento
e autonomia (SILVA, 1994).

Gréfico 18 - Contribuicao da educacéo prisional para o exercicio da cidadania

A EDUCACAO NO CPI CONTRIBUI PARA SEU DESENVOLVIMENTO SOCIAL
E EXERCICIO DA CIDADANIA
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Fonte: Elaborado pelo autor

O questionario também perguntava sobre o conhecimento dos estudantes
detentos a respeito de variados temas relacionados com as questdes de raca/cor e
género. Os dados mostram que 29% tém conhecimento sobre o que significa
“cultura e identidade”, 27% conhecem a “Lei de cotas”, 22% sabem sobre 0 que sao
‘relacdes de género”, 17% entendem “acgbes afirmativas” e 5% conhecem “ideologia
do branqueamento”, como visto no Grafico 19, abaixo.

Esses dados surpreendem, pois, a despeito do que se possam imaginar, 0S
estudantes detentos apontam certo nivel de conhecimento sobre estas expressoes
gue estdo muito relacionadas ao tema da raca/cor, bem como, vao de encontro a
ideia pré-concebida de que, por serem detentos e ndo possuirem educacéo escolar
muito desenvolvida, os variados saberes da sociedade também passam por eles,

muitas vezes, através da escola prisional.
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Gréfico 19 - Quais temas sdo de conhecimento dos detentos

TEMAS CONHECIDOS

M Lei de cotas

H Ideologia do branqueamento

AcOes afirmativas

5% Relagdes de género

‘ 22% 17%

Fonte: Elaborado pelo autor

B Culturas e identidade

A Ultima pergunta do questionario dizia respeito a relagéo entre os estudantes
detentos e os professores e se, de fato, os conhecimentos adquiridos atraves destes
contribuia para a melhora na vivéncia do presidio. 100% dos estudantes detentos
responderam que sim (Gréafico 20), o que desvela a ideia de que a educacéo

prisional vai muito além do ensino de temas relacionados a contetudo programatico.

Grafico 20 - Contribuicdo das experiéncias com os professores para a melhora da vivéncia
no presidio

AS EXPERIENCIAS ADQUIRIDAS COM OS PROFESSORES MELHORA A
VIVENCIA NO PRESIDIO
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Fonte: Elaborado pelo autor

Refletindo sobre o processo educacional nas prisbes e o papel da escola
prisional no processo de construcdo ou reconstrucdo das identidades dos
estudantes detentos, no que diz respeito ao debate racial, visualizamos um desafio
com relagdo a promover educacgao ligada ao conceito de decolonizagdo, ou seja,
qgue va de encontro a negacao histérica da existéncia dos ndo-europeus, COmo 0S

afrodescendentes e os indigenas, e a valorizagdo dos oprimidos.
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Esse ensino s6 é possivel a partir de uma perspectiva intercultural que

pressupde, segundo Hernandez (1998) ensinar a:

a) Questionar toda forma de pensamento Unico, o que significa
introduzir a suspeita sobre as representacdes da realidade baseada
em verdades estaveis e objetivas. b) Reconhecer, diante de qualquer
fenbmeno que se estude, as concepgdes que o regem, as versdes da
realidade que representam e as representacdes que tratam de influir
em e desde elas. c) Incorporar uma visao critica que leve a
perguntar-se a quem beneficia essa visdo dos fatos e a quem
marginaliza... d) Introduzir, diante do estudo de qualquer fenébmeno,
opinides diferenciadas, de maneira que o aluno comprove que a
realidade se constroi desde pontos de vista diferentes, e que alguns
se impdem frente a outros nem sempre pela forca dos argumentos, e
sim pelo poder de quem os estabelece. e) Colocar-se na perspectiva
de um “certo relativismo” (Lynch, 1995) no sentido de que toda a
realidade responde a uma interpretacdo, e que as interpretacdes nao
sdo inocentes, objetivas e nem cientificas, e sim interessadas, pois
amparam e mediam visbes do mundo e da realidade que estéo
conectadas a interesses que quase sempre tém a ver com a
estabilidade de um status quo e com a hegemonia de certos grupos.
(HERNANDEZ, 1998, p. 33).

Nesse sentido, a educacdo prisional revela-se como uma “luta pela
humanizacéo, pelo trabalho livre, pela desalienacdo, pela afirmacdo dos homens
como pessoas, como ‘seres para si”’ (FREIRE, 2017, p. 41). Os desafios da
educacdo no sistema prisional emergem do processo de socializagdo atraves da
educacédo formal dos detentos, numa perspectiva das emocdes e da afetividade que
envolvem os educandos privados de liberdade. Vale ressaltar, que € na familia que o
individuo comeca 0 seu processo de socializacdo e a educacdo se encarrega de
tornar esse processo possivel.

A escola é o lugar propicio para mudancas efetivas na vida de qualquer
pessoa e no Complexo Penitenciario € visivel o interesse ao acesso no universo
escolar. E a partir dessa insercéo que os discentes estdo conseguindo aproveitar a
grande oportunidade de voltar a sala de aula e estdo construindo novos valores ao
buscar a ressocializacéo.

Legitimar melhorias das condi¢cdes de ensino dentro do Conjunto Penal de
Itabuna é tentar diminuir a distancia entre as dificuldades pelas quais passam os
individuos encarcerados para que se sintam motivados a refletir sobre alguns
comportamentos e sentimentos que fluem dos seus discursos sobre experiéncias

particulares. Essas sé@o narrativas tao reais frente aos desafios do preconceito racial
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enfrentado dentro e fora do presidio, que os educadores se utilizam desse espacgo
prisional como meio de produgéo de aprendizagens e interferéncias no ensino das
relacdes étnico-raciais.

E uma forma de compreenderem e se afirmarem no mundo, possibilitando
construcdes necessarias ao desenvolvimento de recursos tedéricos e praticos que
auxiliem a formacéo dos discentes como protagonistas da sua prépria historia, tendo
a compreensao e a reflexdo critica sobre a cultura afro-brasileira, permitindo aos
educandos nova perspectiva de mudanca de comportamentos, fazendo com que
esses cidadaos e cidadas saibam lidar muito bem com temas relacionados a sua
heranca cultural africana se identificando com a sua prépria histoéria.

A falta de informacdo e o preconceito, que a maioria das pessoas tem em
relacado ao privado de liberdade, é fruto de uma sociedade que ainda se espelha nos
padrbes repressores e culturais da sociedade. Em razdo disto, faz-se necessario
estabelecer debate que possa responder os porqués de tanto descontentamento por
parte da populacdo em face das pessoas encarceradas, questionando o sistema
prisional que favorece ambiente propicio para violéncia, provocando esse

desmantelo que assola a paz e a dignidade humana.

5.3 Identidades em construgao: “Como sera o amanha?”

Com base nos questionamentos relacionados as 04 questbes discursivas do
guestionario que foi aplicado entre os estudantes do Conjunto Penal de Itabuna e a
partir da experiéncia docente dos professores e das professoras que atuam no
presidio, apresentaremos aqui aspectos que consideramos relevantes quando se
pensa a educacao prisional. E preciso destacar que a grande maioria ndo respondeu
a essas questdes, mas as poucas respostas que obtivemos nos ofereceram
ferramentas para analise. Esperamos contribuir com a reflexdo das/dos docentes
gue atuam na educacdo em Unidades Prisionais, bem como com a diminuicdo dos
preconceitos relacionados a estes atores e suas possibilidades de reinsercéo social.
Além disso, as informac¢des serdo fundamentais para a criagdo da cartilha, nosso
produto final.

Antes de analisar as respostas e pensando em melhorias para garantir a
gualidade no ensino dos educandos e das educandas, apresentamos os resultados

de uma reunido realizada no dia 27/10/2020 as 14h30, com as professoras,
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professores e coordenadoras, que atuam na educacado do Presidio Ariston Cardoso
em llhéus, do Conjunto Penal de Itabuna, e do Conjunto Penal de Teixeira de
Freitas. Criamos uma proposta para essas Unidades Prisionais em prol da
educacdo. O dialogo foi pautado no Plano Estadual de Educacdo, bem como as
especificidades de cada realidade para que, a partir dai, fosse proposto as
proposicdes elaborado no presente registro Unico. As proposi¢ces consideradas pela
equipe de trabalho foram:

1. Assegurar a oferta e atendimento da Educac¢éo Formal vinculada & Rede Publica
de Ensino na modalidade EJA;

2. Assegurar a oferta da Alfabetizacéo vinculada a Rede Municipal de Ensino;

3. Fortalecer a insercédo e permanéncia de professores efetivos das Redes Publicas
de Ensino;

3. Considerar, prioritariamente, a inscricdo das educandas e educandos da
educacdo formal/EJA para participacdo de cursos, oficinas e projetos em
atendimento realizado no turno oposto ao horario escolar, ndo comprometendo a
dindmica da escola e a carga horéaria oficial;

4. Institucionalizacdo de mecanismos de informacdes e registros da vida escolar
préprios dos/das estudantes privados de liberdade;

5. Reformulacdo das Matrizes Curriculares do Eixo Formativo e Tempo de Aprender;
6. Oferta de 02 linguas estrangeiras, conforme ENEM e ENCEJA;

7. Fornecer material de apoio pedagodgico, didatico e tecnolégicos aos profissionais
de educacéo;

8. Criacdo e/ou revitalizacdo das salas de multimidias;

9. Revitalizacao das bibliotecas e/ou salas de leituras;

10. Aquisicdo de livros paradidaticos, didaticos e equipamentos de uso para as
bibliotecas e/ou salas de leituras;

11. Melhores condicbes de trabalho para a equipe de professores como: sala
climatizada;

12. Maior sensibilidade quanto ao acesso do profissional a Unidade Prisional;

13. Organizagdo de um curriculo especifico que atenda as especificidades dos
estudantes privados de liberdade;

14. Cursos de formacdo continuada, para equipe pedagogica, servidores

penitenciarios e estudantes/internos;
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15. Permanéncia dos/das estudantes nas aulas- diminuir a evasao ocasionada por
“rixas” entre os “raios”, pavilhoes;

16. Aula pratica/ensino profissionalizante*— necessidade de equipamentos para
atividades de pratica;

17. Fardamento para os/as estudantes matriculados/as;

A oferta de educacéo dentro do sistema prisional € uma politica publica que
vem contribuindo para o processo de ressocializacdo dos apenados, bem como
representando importante ferramenta para o resgate da cidadania. E uma
perspectiva de educacao que deve estar pautada nos valores humanos, cumprindo o
gue garante a Lei de Execucao Penal n® 7210/1984.

Os estudantes do Conjunto Penal de Itabuna sinalizaram, através do
guestionario, que percebem a importancia da educacédo, mesmo dentro do contexto
do céarcere. Quando questionados: 1- QUE CONHECIMENTOS VOCE CONSIDERA
IMPORTANTES PARA A SUA FORMACAO ESCOLAR?, eles responderam: “Ela é
uma nova oportunidade para se reintegrar a sociedade”; “Nos ajuda a refletir e a
melhorar nosso comportamento™.

Nessa perspectiva, o docente deve propor situacdes de aprendizagem
significativas, promotoras da autonomia, da humanizacao, valorizando os saberes e
respeitando as historias de vida de cada estudante. E importante salientar que, o
educador que atua em presidios necessita de formacao especifica, necessaria para
a construcdo de uma educacao que tenha como referéncia pessoas privadas de
liberdade.

Os estudantes apontaram também a importancia da relacdo docente-discente,
no sentido de promover um ambiente humanizado, dialégico, de respeito as
diferencas e de aprendizagem. De acordo com um respondente: “Quando o interno
sai da sala de aula ao adentrar na sua cela, ele consegue reproduzir 0s
conhecimentos, comportamentos e sentimentos adquiridos através dos docentes”.

Nesta perspectiva, para além das dificuldades relacionadas as condicdes de
trabalho e estrutura, € fundamental o compromisso na transformacao das aulas, num
ambiente inGspito como o da prisdo, espacos motivadores de reflexdo,

aprendizagem e transformacdo social. Na Educacdo de Jovens e Adultos,

2 Optamos por destacar as falas dos discentes nesse momento do texto em italico para que fossem
diferenciadas das citacdes diretas ao longo do texto.
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modalidade que é oferecida no sistema prisional, é importante que as vivéncias e 0s
saberes trazidos por estes atores sejam valorizados pelos docentes. Deste modo, as
praticas pedagdgicas, as atividades e, sobretudo o curriculo, precisam garantir um
didlogo entre os conhecimentos formais e a bagagem de saberes e vivéncias dos
estudantes.

De modo geral, o perfil dos apenados aponta que a grande maioria é oriunda
de realidades sociais muito complexas. Privados da liberdade, submetidos as
normas institucionais, tendem a mostrar-se desmotivados e com baixa autoestima.
Neste sentido, € fundamental a valorizacdo dos seus conhecimentos e vivéncias,
como ponto de partida para fazé-los perceber a educacdo como possibilidade real
de mudanca de vida.

Pensar o curriculo para além daquele rol de conteudos predeterminados,
muitas vezes elencados sem levar em consideracéo o perfil, as individualidades, os
saberes e as expectativas dos estudantes, € um caminho a ser seguido. Grande
parte dos estudantes do sistema prisional, inclusive os participantes desta pesquisa,
consideram a escola dentro do presidio, como oportunidade de reconstrucdo de
suas vidas, ao cumprirem suas penas. Por essa razao esses estudantes tém muitas
expectativas em relacdo ao que querem e precisam aprender para tornar viaveis
seus objetivos fora do espaco prisional: “Preciso aprender mais sobre informatica”;
“Quero terminar os estudos para conseguir um trabalho quando sair daqui”.

A construcdo de um curriculo decolonial que contemple as diversas vertentes
epistemologicas, evidenciando os conhecimentos e a cultura indigena, a afro-
brasileira e africana, historicamente relegados na educacao brasileira € fundamental.
Percebemos, a urgéncia de um curriculo reflexivo, que questione as relacdes raciais
num pais majoritariamente negro, que naturaliza a exclusdo dessa parcela da
populacdo dos espacos de poder e ndo problematiza o fato dessa mesma populacéo
ser a maioria entre os encarcerados.

Quando questionados: 2- AS RELACOES ETNICO-RACIAIS SAO
CONTEMPLADAS NAS AULAS AQUI NO PRESIDIO?, obtivemos algumas
respostas: “Sim. Os docentes sao voltados para abordar temas étnico-raciais
conscientizando os alunos concernentes as injusticas histéricas sofridas pelos
negros e grupos minoritarios”. “Sim. Estamos aprendendo aos poucos como
funciona as relagBes étnico-raciais aqui no presidio jA se preparando para a

sociedade e n&o ser racista e nem preconceituoso”.
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Percebe-se nas falas dos estudantes apenados que eles ainda estdo presos a
ideia de que pensar relaces étnico-raciais é reconhecer nossas diferengas étnicas,
no entanto sem refletir sobre as implicacbes destas diferengcas como fator
determinante do lugar que negros, indigenas, ciganos, brancos e outras minorias
ocupam em nossa sociedade. O docente, portanto, deve oportunizar espagos de
didlogo, onde seja possivel problematizar as relagbes de poder que subalternizam
as pessoas negras, 0s estereltipos, 0os estigmas, 0s preconceitos que sao
determinados pela cor da pele.

E preciso abordar as vertentes epistemoldgicas e culturais ndo hegemeénicas
gue foram vitimadas pelo apagamento histérico, especialmente em nosso territorio, e
entender como isso se relaciona com a manutencdo do racisSmo em nosso pais.
Levar o estudante detento a refletir sobre sua propria condicdo social,
(re)construindo conceitos, valores e conhecimentos.

Uma Instituicho como a escola, mesmo inserida na prisdo, com
responsabilidades especificas, identidade prépria e autonomia, que se distingue de
outras instituicbes de socializacdo, e que se espera que produza efeitos na
convivéncia nos individuos, em suas concepc¢des de vida e em sua realidade, possui
possibilidades concretas de desconstrucdo/reconstrucdo de acdes e
comportamentos.

Foi unanime entre os estudantes pesquisados a ideia de que a educacao no
sistema penitenciario se relaciona com o0 processo de reintegracdo social dos
detentos, processo que para muitos, ja comeca a ocorrer ainda dentro da prisdo, nas
préprias aulas. Enquanto docente, isso € perceptivel, pelo respeito e atencao
dispensados pelos estudantes nas aulas e ao trabalho realizado. E entre os pares,
isso também fica evidenciado, pela convivéncia que se torna mais facilitada pelo
vinculo escolar. Quando questionados: 3- COMO A EDUCACAO PRISIONAL PODE
AJUDA-LO NO SEU PROCESSO DE REINTEGRACAO SOCIAL?, responderam:
“Ajuda a nossa convivéncia em sociedade aqui e la fora se tornando um cidadéao de
respeito com o proximo e sendo respeitado”.

Pensar a atividade docente visando contribuir para o0 processo de
reintegracdo social dos estudantes € se comprometer com a promoc¢do de uma
educacéo reflexiva e restaurativa, que aproxime o sujeito do seu potencial enquanto

ser humano, como se pode visualizar em uma resposta do estudante da escola
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prisional: “A educagdo amplia o conhecimento e nos abre outros horizontes, ai a
partir dai, percebemos que o mundo social é muito melhor que o inverso”.

A oferta de educacdo formal em espacos de privacdo de liberdade, se
constitui na efetivagdo de um direito assegurado por lei. Entendendo as
especificidades do publico e do espaco prisional, faz-se necessario contar com
profissionais que compreendam a educagao como ferramenta de transformagao e
emancipacao dos sujeitos.

Quando foram questionados: 4- QUAIS ASPECTOS DO SEU PROCESSO
DE RESSOCIALIZAQAO VOCE CONSIDERA IMPORTANTE PARA SEU
RETORNO A SOCIEDADE?, responderam: “O primeiro aspecto a se tornar um
cidadao na sociedade e ter um bom emprego e um bom estudo e principalmente um
bom convivio social”. “A formagdo académica, sem duvidas é uma fonte de retorno a
sociedade. Isso so é possivel através da educagao”.

Considerando que muitos detentos sao oriundos das camadas mais populares
da sociedade e possuem baixo nivel de escolaridade, a educacédo dentro do sistema
prisional pode contribuir para a recuperacao da autoestima, do desejo de mudanca
de vida e de retorno ao convivio social. A dinamica do processo educativo no
ambiente prisional, pautada em uma didatica humanizada, emancipadora, cria
condicbes de que, para além da ampliacdo dos conhecimentos, os estudantes
apenados reflitam sobre suas realidades e tenham perspectivas para a vida fora dos
muros.

As vivéncias desses estudantes no presidio de Itabuna e as relacbes
estabelecidas na construcdo de suas praticas identitarias naquele lugar geram uma
inter-relacdo entre o dialogo dos docentes com os discentes e aprofundam os
estudos sobre cidadania, agregando conhecimentos variados sobre educacao. De
modo geral, traz esperanca e boa perspectiva de socializacdo dentro do céarcere,
portanto, ndo incentivar a educagdo nesse espaco carcerario e, principalmente, nao
fomentar discussGes acerca dos componentes histéricos e geograficos da
humanidade, pressupde grande prejuizo a cidadania dessas pessoas, podendo
gerar desmotivagao e apatia com resisténcia dos discentes ao assistir as aulas.

Esse desinteresse é notado pela falta de participacdo nas atividades
propostas e pela desvalorizagdo do conhecimento da Histéria, dos seus
antepassados, demonstrando publicamente preconceitos por causa da cor da sua

pele. Caso néo exista um forte envolvimento emocional coletivo entre educadores e
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educandos, a inseguranca e o medo podem atingir negativamente todo o projeto
educacional criado para atenuar o sofrimento dos detentos.

Portanto, foi diante das respostas a esses questionamentos e pensando em
um modo efetivo e eficaz de realizar todas essas proposicdes apontadas acima
retiradas da reuni&o com os professores é que elaboramos uma cartilha (APENDICE
B). A Intencdo da mesma é oferecer subsidios para que os docentes e discentes
possam conduzir certas discussbes em sala de aula que fagam do momento de
aprendizado algo realmente significativo na vida dos estudantes da escola prisional.

Esse material, encontra-se anexo a essa dissertagao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A educacado é um direito humano e figura como um dos direitos basicos que
devem ser ofertados a todo ser humano. Consta no artigo 26 da Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos que “[..] toda a pessoa tem direito a educacao. A
educacdo deve ser gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino elementar
fundamental’. A despeito disso, ainda ha quem acredite que a educacdo para o
preso ndo € um direito, € um beneficio. O “Mapa Regional Latinoamericano sobre
educacao em prisdes”, documento que faz uma analise acerca do panorama das
praticas politicas e dos problemas da educacdo prisional trazendo elementos de
reflexdo sobre a especificidade da tematica, faz pensar sobre como ocorre a oferta
de educacdo nos estabelecimentos penais, enquanto verdadeiro desafio aos
governos. No prologo desse documento, Marc de Maeyer, estudioso belga
especialista em educacao nas prisdes, interroga: Por que a educacdo em prisdes
esteve tanto tempo ausente dos programas de governo na Ameérica Latina? E
anuncia que a opinido publica ndo suportaria que seja dada mais atencdo aos
culpados do que as vitimas.

Para este autor, a educacao nas prisdes surgiu no plano das preocupacdes
h&4 muito pouco tempo, e passamos da ignorancia para uma expectativa muito
exagerada que perpassa pelas possiveis funcdes da escola para reducdo da pena
pela frequéncia, reeducacédo para reabilitacdo, preparo para a vida em liberdade,
ensino da leitura e escrita, aprendizagem de um oficio e, supostamente, que 0
detento “aprenda a aceitar” as regras sociais. Entretanto, Maeyer (2009) segue
ponderando que a educacdo ndo € uma mercadoria nem um produto, mas o
processo que deve ser concebido e vivido pelo conjunto de atores que vivenciam
esse cotidiano.

Depreende-se desse fato a ideia de que a educacdo pensada na perspectiva
da educacéo, € parte fundamental para o processo de ressocializacdo dos presos.
Das dificuldades que se apresentam para a ressocializacéo, salienta-se a impressao
de que a sociedade esta alheia ao carcere e ndo quer se envolver na solucdo destes
problemas, primeiro por conta do preconceito e depois por medo das noticias de
rebelibes e violéncia que a midia dissemina. E certo que a prisdo ainda é necessaria
na sociedade atual, no entanto, esta autora aponta que a populagdo pode e deve se

envolver na ressocializagdo primeiramente cobrando do Estado politicas publicas
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que favorecam os egressos, haja vista, que a pressao social ja alcancou diversos
avancos.

Outra dificuldade é quanto ao processo educacional que € direcionado ao
preso e seria uma forma de contribuir com sua vida fora das unidades prisionais. H&4
desinteresse do preso que somente se matricula nos cursos com o objetivo de remir
parte da pena e, quando isso ndo acontece abandona os estudos e segundo, e mais
grave, a falta de consciéncia da Administracdo da importancia do estudo como
direito do apenado, revelando um descaso como o ja apontado pelos entrevistados
por parte das autoridades competentes.

Sao unénimes as opinidbes de que as cadeias geram criminosos e nao
favorecem o processo de ressocializagdo, no entanto, € unanime também a opiniao
de que se o apenado tiver condicdes sociais como educacdo escolar e
profissionalizante a partir dos projetos desenvolvidos dentro do céarcere, havera a
possibilidade de prevencdo da criminalidade. Segundo apontam os estudos
realizados, a falta de continuidade do desenvolvimento individual de cada pessoa
por conta do encarceramento provoca danos invisiveis e, muitas vezes, irreversiveis
ao preso. Ainda é possivel visualizar que sdo muitos os presos que néo acreditam
no processo ressocializador oferecido pela educacéo, tendo em vista a procura
limitada pela escola prisional.

Mais ainda, é possivel refletir sobre a forma como a populacdo negra do
Brasil vém sendo encarcerada ao longo dos anos e colocada em condicdo de
subalternidade, a partir de uma legitimacdo do Estado e da populacéo brasileira, que
nao reconhece as contribuicdes desse grupo no processo de formacao da identidade
da nossa nacéao.

E nesse sentido que a educacéo voltada para préaticas identitarias do povo
negro deve existir, com o intuito de trazer dignidade e resgatar a autoestima do
detento e da detenta. E importante ainda construir uma formacéo tanto para o
reeducando quanto para suas familias e demais profissionais que atuam diretamente
com esses individuos, pois estardo envolvidos com todo o processo de penalizacao,
além de a familia ser o convivio direto com este individuo quando de sua saida da
penitenciaria. Esses aspectos séo relevantes para a ressocializacdo, pois trazem
maior enfrentamento para todos que fazem parte desse processo de cumprimento

da pena.
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Ademais, essa realidade do sistema prisional, nada mais é do que reflexo de
uma sociedade de exclusao e desigualdade, onde as classes menos favorecidas e a
populacdo negra ndo sdo alvos de politicas publicas que favorecam seu
desenvolvimento. E claro que ndo € objetivo desse trabalho minimizar a culpa pelos
crimes que cometeram, no entanto, fica patente a percepcdo de que o proprio
ordenamento social e econdbmico em que estamos inseridos € responsavel por
marginalizar e escamotear grande parte dos individuos, negando-lhes qualquer

condicéo de vida digna.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

1- Qual o seu sexo:

( ) Masculino

( ) Feminino

( ) Outro Qual?

2- Marque a idade correspondente:

( ) 18 a20anos

() 21a25anos

( ) 26 a30anos

() Acima de 30 anos

3- Em relacdo a sua COR/Raga vocé se considera:

( ) Branca

() Preta

( ) Parda

( )Outra Qual?

4- Vocé frequentou a escola anterior a prisédo?

( )Sim ( )Nao

5- Qual o motivo que o(a) levou para a frequentar a escola?

( ) Remicéo

() Conhecimento

( ) Reintegracao a sociedade

() Ocupar o tempo

6- Na escola do Presidio, vocé ja sofreu algum tipo de discriminacdo?

() Sim ( ) Néo

Se a resposta for sim, qual?

7- O que esta faltando para vocé frequentar a escola?

() Saberes sobre tecnologias e temas atuais como raca/cor, género, sexualidade,

culturas, etc.

( ) Material escolar (lapis, caneta, caderno etc.)

( ) Livro didatico

( ) Educacao mais ativa em forma de Oficinas e Seminarios.
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8- Vocé considera que as atividades educativas sédo importantes na Prisao?

( )Sim () Nao

9- Vocé considera que a educacéo oferecida no presidio é adequada para sua condicao
de apenado e que vai comtribuir para sua reintegracdo na sociedade?

( )Sim () N&o

10- A Lei de Execucao Penal e Politicas Publicas sdo garantias de oportunidades e
promocéao da igualdade para a populacao afrodescendente no Presidio?

( ) SIM ( )NAO

Por que?

11- O trabalho desenvolvido pelo conjunto de professores da Educacao Basica promove

debates sobre as diferencgas de raga/cor?

( )Sim () Nao

12- Na sua opinido, a escola contribui para 0 aumento da sua autoestima e reintegracao

na sociedade?

() Sim ( ) Néo

13- A educacéo oferecida no presidio contribui para que vocé trace metas para sua vida

fora da prisdo?

( ) SIM ( ) NAO

14- Para vocé, por conta dos procedimentos da Unidade Prisional (percurso da cela a
sala de aula, revista, etc..) é assegurada a realizacdo total das atividades propostas

pelos professores?

() Sim ( ) Néo

15- O espaco fisico da escola € adequado para o desenvolvimento das atividades

pedagodgicas?

() Sim ( ) Néo

16- No espaco destinado a escola, marque o que precisa ser feito para melhorar a

infraestrutura fisica prisional:

() espaco com iluminacao, ventilacao;

() sala de leitura/biblioteca dotada de acervo bibliografico especifico e atualizado e com

profissional designado para essa funcéo;

() mobiliario, equipamentos e materiais pedagogicos;

() laboratdrio de informatica e inclusédo digital.
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17- Em sua opinido, a educacdo oferecida no CPl é realizadapor professores

gualificados e capacitados para estarem atuando na Educacé&o Prisional?

( )Sim () Nao

18- Vocé considera que a educacdo no CPI contribui para a garantia de direitos e para

0 seu desenvolvimento social e o exercicio da cidadania?

( ) SIM ( ) NAO

Por que?

19- No que se refere aos estudos no Presidio, assinale os temas que vocé tem

conhecimento:

( ) Lei de cotas

( ) Ideologia do branqueamento

( ) Agoes afirmativas

( ) Relagbes de género

( ) Culturas e Identidade

20- As experiéncias adquiridas através das relacbes com seus professores(as),

contribui e influencia para uma melhor vivéncia com companheiros(as) no pavilhao?

( ) SIM ( ) NAO

Por que?

Que conhecimentos vocé considera importantes para a sua formacao escolar?

As relacdes étnico-raciais sdo contempladas nas aulas aqui no presidio?

Como a educacéo prisional pode ajuda-lo no seu processo de reintegracao social?

Quais aspectos do seu processo de ressocializagdo vocé considera importante para seu
retorno a sociedade?
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APENDICE B — PRODUTO FINAL

CIDADANI?

CAMINHOS DA EDUCACAO PRISIONAL E AS
VIVENCIAS DOS ALUNOS AFRODESCENDENTES
NO CONJUNTO PENAL DE ITABUNA - BAHIA

Joeldon Pereira Bento
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DA PRISAO A CIDADANIA: CAMINHOS DA
EDUCACAO PRISIONAL E AS VIVENCIAS DOS
ALUNOS AFRODESCENDENTE NO CONJUNTO
PENAL DE ITABUNA

Esta cartilha é fruto da Pesquisa de Mestrado “Da prisédo
a cidadania: Caminhos da educacéo prisional e as vivéncias
dos alunos afrodescendentes no Conjunto Penal de ltabuna”,
cujo objetivo foi investigar e discutir as relacées raciais e
sociais existentes entre alunos e alunas afrodescendentes no
anexo escolar do Conjunto Penal de ltabuna, tendo como
ponto norteador a educacéao antirracista, identidade e género
em contexto prisional.

Com base no questiondrio que foi aplicado entre os
estudantes do Conjunto Penal de ltabuna e em nossa
experiéncia docente, apresentaremos aqui aspectos que
consideramos relevantes quando se pensa a educacdo
prisional. ey




EDUCACAO NO SISTEMA PRISIONAL: CONTRIBUICOES
PARA O DESENVOLVIMENTO SOCIAL E PARA O
EXERCICIO DA CIDADANIA

A oferta de educacéo dentro do sistema prisional é uma politica
pUblica que vem contribuindo para o processo de ressocializagéo dos
apenados, bem como representando uma importante ferramenta
para o resgate da cidadania. E uma perspectiva de educacéo que deve
estar pautada nos valores humanos, cumprindo o que garante a Lei de
Execugdo Penal n°7210/1984.

Os estudantes do Conjunto Penal de ltabuna sinalizaram,
através do questiondrio que percebem a importéancia da educagéo,
mesmo dentro do contexto do cércere. “Ela € uma nova oportunidade
para se reintegrar a sociedade”; “Nos ajuda a refletir e a melhorar
nosso comportamento”. Nessa perspectiva, o docente deve propor
situagoes de aprendizagem significativas, promotoras da autonomia,
da humanizagéo, valorizando os saberes e respeitando as histérias de
vida de cada estudante.

E importante salientar que, o educador que atua em presidios
necessita de formagao especifica, necessaria para a construgdo de
uma educacdo que tenha como referéncia pessoas privadas de
liberdade.
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Importancia da rela¢éo docente-discente
na educacao do sistema prisional

Em alguns momentos, percebe-se que nos espacos escolares das
prisdes, parece existir uma sobreposicdo de duas instituicdes, séo elas:
presidio e escola. Esta sobreposicéo abre lacunas, dos propésitos de uma e
de outra, interferindo na efetivacéo dos objetivos para o desenvolvimento
humano e social dos apenados.

Os estudantes apontaram a importancia da relacdo docente-
discente, no sentido de promover um ambiente humanizado, dialégico, de
respeito as diferencas e de aprendizagem.

Nesta perspectiva, para além das dificuldades relacionadas as
condicées de trabalho e estrutura, é fundamental o compromisso na
transformacéo das aulas, num ambiente inéspito como o da priséo, espacgos
motivadores de reflexéo, aprendizagem e transformacéo social.
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VALORIZAR SABERES,
CONHECIMENTOS E VIVENCIAS

Na Educacdo de Jovens e Adultos, modalidade que é
oferecida no sistema prisional, é importante que as vivéncias
e os saberes trazidos por estes atores sejam valorizados
pelos docentes. Deste modo, as praticas pedagégicas, as
atividades e, sobretudo o curriculo, precisam garantir um
didlogo entre os conhecimentos formais e a bagagem de
saberes e vivéncias dos estudantes.

De um modo geral, o perfil dos apenados aponta que a
grande maioria é oriunda de realidades sociais muito
complexas. Privados da liberdade, submetidos as normas
institucionais, tendem a mostrar-se desmotivados e com
baixa autoestima. Neste sentido, é fundamental a
valorizagéo dos seus conhecimentos e vivéncias, como ponto
de partida para fazé-los perceber a educagdo como uma
possibilidade real de mudanca de vida.

° MATEMATICA
- ax+lp=y E‘) do

1° grav
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CONSTRUCAO DO CURRICULO A PARTIR DAS
EXPECTATIVAS DAS/DOS DOCENTES

“Um curriculo que norteie trabalhos em

educagdo prisional deve ter os saberes, sabores,

travos e rancos das diversas experiéncias vividas

nGo sé pelos defentos, mas também pelos Pensar o curriculo para além daquele rol de
educodores' [...]. As atividades educquonms contetdos predeterminados, muitas vezes
devem ser livres, e a grande metodologia deve | d | id i il

ser a do didlogo, o que exige despojamento das e el.’IC.G OS. Semiiexar, e consiceracao o Re i as
crencas e dos preconceitos”. (CAMARA, 2008, individualidades, os saberes e as expectativas dos

p.90) estudantes.

Grande parte dos estudantes do sistema prisional, inclusive os participantes desta
pesquisa, consideram a escola dentro do presidio, como uma oportunidade de
reconstrucdo de suas vidas, ao cumprirem suas penas. Por essa razdo esses estudantes tém
muitas expectativas em relagdo ao que querem e precisam aprender para tornar vidveis
seus objetivos fora do espago prisional.

A construcdo de um curriculo decolonial que contemple as diversas vertentes
epistemoldgicas, evidenciando os conhecimentos e a cultura indigena, a afro-brasileira e
africana, historicamente relegados na educacéo brasileira. Um curriculo reflexivo, que
questione as relagdes raciais num pais majoritariamente negro, que naturaliza a excluséo
dessa parcela da populagéo dos espagos de poder e néo problematiza o fato dessa mesma
populagéo ser a maioria entre os encarcerados.
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ABORDAGEM DAS QUESTOES ETNICO-
RACIAIS PARA ALEM DO RACISMO

Percebe-se nas falas dos estudantes apenados que eles ainda estao
presos a ideia de que pensar relagdes étnico-raciais € reconhecer nossas
diferencas étnicas, no entanto sem refletir sobre as implicacdes destas
diferencas como fator determinante do lugar que negros, indigenas, ciganos,
brancos e outras minorias ocupam em nossa sociedade.

O docente deve oportunizar espacos de didlogo, onde seja possivel
problematizar as relacdes de poder que subalterniza as pessoas negras, os
esteredtipos, os estigmas, os preconceitos que s@o determinados pela cor da
pele.

E preciso abordar as vertentes epistemolégicas e culturais néo
hegeménicas que foram vitimadas pelo apagamento histérico,
especialmente em nosso territério, dos indigenas e afro-brasileiros e entender
como isso se relaciona com a manutencao do racismo em nosso pais. Levar o
aluno apenado a refletir sobre sua prépria condicao social, (re)construindo
conceitos, valores e conhecimentos.
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EDUCAGAO PRISIONAL E
REINTEGRACAO SOCIAL

Uma Instituigdo como a escola, mesmo inserida na priséo produz efeitos
na convivéncia nos individuos, em suas concepgdes de vida e em sua
realidade, pela possibilidade, sobretudo de desconstrugdo/reconstrucéo de
agoes e comportamentos.

Foi undnime entre os estudantes pesquisados a ideia de que a educacgéo
no sistema penitencidrio se relaciona com o processo de reintegragéo social
dos apenados, processo que para muitos, jG@ comega a ocorrer ainda dentro da
prisdo, nas préprias aulas. Enquanto docente, isso é perceptivel, pelo respeito
e atengdo dispensados pelos estudantes nas aulas e ao trabalho realizado. E
entre os pares, isso também fica evidenciado, pela convivéncia que se torna
mais facilitada pelo vinculo escolar.

Pensar a atividade docente visando contribuir para o processo de
reintegracdo social dos estudantes, é se comprometer com a pomogéao de
uma educagéo reflexiva e restaurativa, que aproxime o sujeito do seu
potencial enquanto ser humano.
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A EDUCACAO COMO PILAR DO
PROCESSO DE RESSOCIALIZACAO

A oferta de educacéo formal em espagos de privagéo de liberdade, se constitui
na efetivacdo de um direito assegurado por lei. Entendendo as especificidades do
publico e do espacgo prisional, faz-se necessario contar com profissionais que
compreendam a educagéo como ferramenta de transformagéo e emancipagéo dos
sujeitos.

Considerando que muitos detentos sdo oriundos das camadas mais
populares da sociedade e possuem baixo nivel de escolaridade, a educagao dentro
do sistema prisional pode contribuir para a recuperacdo da autoestima, do desejo
de mudanca de vida e de retorno ao convivio social.

A dinédmica do processo educativo no ambiente prisional, pautada em uma didéatica
humanizada, emancipadora, cria condi¢ées de que, para além da ampliagéo dos
conhecimentos, os estudantes apenados reflitam sobre suas realidades e tenham
perspectivas para a vida fora dos muros.
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Este projeto foi idealizado por

Joeldon Pereira Bento
como complemento para a
sua Dissertacao

Realizado em parceria com
Um Indio-Quase-Ruivo
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