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RESUMO

Esta pesquisa de carater qualitativo e natureza exploratoria associa os procedimentos
de revisdo bibliografica, analise de livro didatico e entrevista semiestruturada e, além
disso, investiga como o processo de imperialismo e descolonizagdo portuguesa em
Africa sdo apresentados no livro didatico de Histéria do ultimo ano do Ensino
Fundamental, adotado pela Escola Municipal Governador Paulo Souto do municipio
de Porto Seguro, para o triénio de 2017- 2019. Assim, objetiva-se analisar se a forma
como essa tematica € abordada atende aos objetivos da Lei 10.639/2003. Para isso,
mobilizou-se como marco teorico os estudos concernentes ao mundo africano, que
encontram no Brasil um ponto convergente. A revisao bibliografica possibilitou o
mapeamento das produgdes académicas que abordam a tematica sobre a histéria da
Africa e dos africanos no Livro Didatico (LD) e indicou quais auséncias, avangos,
contextos e condigdes em que essas pesquisas tém sido elaboradas. A analise do LD
revelou se a perspectiva predominante é eurocéntrica ou afro-brasileira. A entrevista
semiestruturada realizada com o professor de Histéria dos anos finais do Ensino
Fundamental, com o auxilio de um roteiro de interagdo, porém nao aplicado
rigidamente, tratou da escolha, desafios e possibilidades do uso do LD no ensino de
Historia da Africa. Este estudo se desdobrou, ainda, na elaboracdo de um material
pedagogico complementar ao LD, que pretende contribuir para a pratica docente, ao
aprofundar e contextualizar conteudos que o livro ndo mobiliza ou proporciona. Este
material apresenta aspectos do processo de imperialismo e descolonizacdo em Guiné-
Bissau, um dos mais importantes movimentos de luta e independéncia, a colonizagao
portuguesa em Africa, priorizando uma bibliografia de intelectuais que pesquisam o
continente. Com essa investigagéo, pretende-se contribuir para o ensino das relagbes
étnico-raciais no Ensino Fundamental, localizando o continente africano como um
sujeito historico que possui um legado cultural, epistemoldgico e de resisténcia a ser
valorizado e difundido nas escolas.

Palavras-chave: Livro Didatico; Histdria da Africa; Relagdes Etnico-Raciais; Guiné-
Bissau.



ABSTRACT

This research of qualitative character and exploratory nature combines the procedures
of bibliographic review, textbook analysis and semi-structured interview and, in
addition, investigates how the process of Portuguese imperialism and decolonization
in Africa are presented in the textbook of History of the last year of elementary school,
adopted by Governador Paulo Souto Municipal School in the municipality of Porto
Seguro, for the 2017-2019 triennium. Thus, the objective is to analyze whether the way
in which this topic is approached meets the objectives of Law 10.639 / 2003. For this,
studies on the African world, which find a point of convergence in Brazil, were mobilized
as a theoretical benchmark. The literature review made it possible to map the academic
productions that address the theme of the history of Africa and Africans in the textbook
and pointed out which absences, advances, contexts and conditions in which these
researches were developed. The analysis of the textbook revealed whether the
predominant perspective is Eurocentric or Afro-Brazilian. The semi-structured interview
carried out with the History teacher in the final years of Elementary School, with the aid
of an interaction script, but not rigidly applied, dealt with the choice, challenges and
possibilities of using textbooks in teaching African History. This study also unfolded in
the development of pedagogical material that complements the textbook, which intends
to contribute to the teaching practice, by deepening and contextualizing contents that
the book does not mobilize or provide. This material presents aspects of the process
of imperialism and decolonization in Guinea-Bissau, one of the most important
movements of struggle and independence, Portuguese colonization in Africa,
prioritizing a bibliography of intellectuals who research the continent. With this
investigation, it is intended to contribute to the teaching of ethnic-racial relations in
Elementary School, locating the African continent as a historical subject that has a
cultural, epistemological and resistance legacy to be valued and disseminated in
schools.

Keywords: Textbook; History of Africa; Ethnic-Racial Relations; Guinea Bissau.
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MEMORIAL

Professor de historia da educagao basica, negro, natural da zona rural do sul
da Bahia, regido cacaueira, criado pelos bisavos, também negros, analfabetos, filhos
de escravizados e trabalhadores rurais, que a muito custo me educaram, estimulando
sempre para a maior insurgéncia que poderia cometer, em decorréncia da nossa
condigcdo de negros e pobres: estudar.

Na maior parte da minha infancia fui criado pela minha bisavé (enquanto meu
bisavd migrava de uma regido a outra em busca de trabalho), compondo assim, o
grande numero de lares brasileiros chefiados por mulheres, numero que, segundo o
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA)', cresceu cerca de 17% entre os
anos de 1995 e 20152, nimero que é maior entre os lares de familias negras.

A partir dessa referéncia espacial, econdmica, cultural e social € que proponho
pensar a minha trajetéria com a educagéo. Iniciei na educagao basica tardiamente,
por morar na zona rural e ter grande dificuldade de acesso a escola, realidade que,
segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep/MEC), atinge cerca de um tergo das criangas que residem no campo?.

Cursei toda a educacido basica em escola publica, enfrentando todos os
desafios e caréncias que a educacéo publica sofre no Brasil: falta de recursos e
infraestrutura de qualidade, violéncia e a desvalorizagéo dos(as) professores(as).

Ao final do Ensino Médio, em 2010, fiquei muito empolgado com a possibilidade
de acesso a universidade publica. No Brasil, acontecia um movimento muito
importante, que eram os debates acerca do acesso de alunos pobres, indigenas e
negros as universidades federais, fato que, em 29 de agosto de 2012, resultou na
publicacao da Lei de Cotas, Lein®12.711 (BRASIL, 2021), que decreta a reserva de
vagas a alunos negros, pardos, indigenas ou de baixa renda, oriundos da escola

publica nas instituicdes federais de ensino superior.

' O Instituto de Pesquisas Econémicas Aplicadas (IPEA) é uma instituigdo publica vinculada ao
Ministério do Planejamento, Orgamento e Gestéo.

2 Esses dados s&o do estudo Retrato das Desigualdades de Género e Raga, realizado com base em
séries historicas de 1995 a 2015 da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) do IBGE.
Disponivel em: https://www.ipea.gov.br/retrato/. Acesso em: 5 jul. 2020.

3 Pesquisa realizada pelo INEP.

Disponivel em: http://inep.gov.br/artigo//asset publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/estudo-mostra-
realidade-da-/educacao-no-campo/21206. Acesso em: 5 jul. 2020
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Isso era um estimulo para mim, porém a universidade mais proxima estava a
cerca de 80 km, a Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), e havia assim uma
dificuldade em conciliar o local onde residia e 0 acesso a universidade mais proxima,
o que era dificil de ser resolvido.

Nesse sentido, migrei de onde morava, Arataca-BA, para Porto Seguro -BA,
aos 18 anos, em 2011, tanto com o objetivo de cursar o ensino superior, tornar-me
professor, quanto com o anseio de conseguir um trabalho que possibilitasse essa
conquista, o ingresso em uma universidade.

Somente em 2013 ingressei no ensino superior, no curso de licenciatura em
Histdria, na Faculdade Nossa Senhora de Lourdes, FNLS* Durante a licenciatura
interesse-me pelas pesquisas no campo das relagdes de género, principalmente pelo
debate que surgiu, a partir de 2014, acerca da inclusdo do termo género no Plano
Curricular Nacional (PCN).

Pareceu-me necessario problematizar em meu trabalho de conclusao de curso
(TCC), a partir de uma investigagao qualitativa de carater bibliografica, a trajetoria
das relagdes de género no Brasil e os usos do termo género. Orientado pelo professor
Wander Caires®, especialista no assunto, finalizei a pesquisa em 2016 ao concluir o
curso de Licenciatura em Historia.

No decorrer da pesquisa sobre relagbes de género e, especialmente, apos a
conclusao do curso, pude notar algumas disparidades, no sentido de que as relagdes
de poder e opressao nao operam somente pelo prisma das relagdes entre homem e
mulher. Constatei que a opressdo a mulher é potencializada por outros marcadores,
0 que pude compreender somente adiante: tratava-se de intersecgdes para além do
sexo, pois ha marcadores raciais e econémicos.

Dessa forma, inicie uma especializacdo em Género e Sexualidade, pela
Faculdade Unyleya’, que me permitiu aprofundar o tema a partir da pesquisa de

carater bibliografico intitulada As relagbes de género em aldeias urbanas.

4 A Faculdade Nossa Senhora de Lourdes (FNSL) ¢ uma instituigdo de ensino superior privada,
localizada na cidade de Porto Seguro - BA, que oferta cursos de licenciaturas e bacharelado em
Administracéao.

5 Relagdes de Género: implicagbes e decorréncias. TCC defendido na Faculdade Nossa Senhora de
Lourdes, disponivel em seu acervo interno.

6 Professor de Historia e Sociologia na Faculdade Nossa Senhora Lourdes — FNSL.

7 A Faculdade Unyleya é instituigdo de ensino superior privada, que oferta curso de graduagao e pos-
graduacao na modalidade semipresencial, EAD.
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A pesquisa me deu subsidios para pensar outros recortes sociais, como por
exemplo a situagéo de vulnerabilidade das mulheres negras, envolvendo-me com as
pesquisas étnico-raciais.

Tais inquietacdes levaram-me a participar, em 2018, do processo seletivo de
uma especializagao® ofertada pelo Instituto Federal da Bahia, (IFBA). Apds passar
pelo processo seletivo, composto por prova escrita e entrevista, ingressei em 2019 na
especializacdo, que ofertou componentes como: historia das mulheres negras,
educacéo e interculturalidade, diversidade linguistica, entre outros.

No mesmo periodo em que inicie o processo seletivo de ingresso para
especializagéo ofertada pelo IFBA, aproximei-me do Programa de Pés-Graduagédo em
Ensino e Relagdes Etnico-Raciais (PPGER), da Universidade Federal Sul da Bahia
(UFSB).

Aproximei-me do programa respectivamente por duas questdes que considero
muito relevantes: ocupar a universidade publica, compreendendo-a como campo de
disputa, por ser negro, periférico e professor da educagéao basica, e pela necessidade
de compreender como operam o eurocentrismo e a logica colonial e, para além disso,
pensar ferramentas de combate, resisténcia e insurgéncia.

O PPGER supriu minhas expectativas, o programa dispde de subsidios teoricos
essenciais para compreendermos e refletirmos acerca dos problemas étnico-raciais
existentes no Brasil e propde praticas de intervencédo direta, tanto em espacos formais
quanto informais da educacgao.

Concomitantemente a minha entrada na especializacédo no IFBA e aproximagao
ao PPGER, comecei a lecionar em uma escola publica da rede estadual de ensino em
regime de contrato temporario e também em uma escola privada. Foram experiéncias
substanciais, oportunidades de empregar o que estava teorizando e, ao mesmo
tempo, de entender quais eram os reais desafios de, na pratica, promover o0 ensino
das relagdes étnico-raciais e a histéria da Africa, africanos(as) e afrodescendentes.

Passei, a partir das praticas de alguns professores(as), do curriculo escolar e
dos livros didaticos, a notar a condigao de silenciamento e violéncia que os negros(as)
sofrem na instituicdo escolar. Isso ficou mais evidente nas atividades desenvolvidas
no Novembro Negro, que sexualizava e expunha 0s corpos negros e relegavam a

cultura e crencgas dos povos africanos ao campo do folclore.

8 Curso de pos-graduagao lato sensu em Educagao e Interculturalidade, ofertado pelo Instituto Federal
da Bahia- IFBA, Campus Porto Seguro — Ba, a partir de 2018.



15

Questdes como essas me fizeram querer, para além da condicdo de aluno
especial, tornar-me aluno efetivo do PPGER e, tal como o programa propde, intervir
diretamente no processo de ensino das relagdes étnico-raciais na educacao basica
ou em espacos informais da educagao.

Em maio de 2019, ap6s submeter o projeto de pesquisa e passar por entrevista,
consegui ingressar como aluno efetivo no programa, tendo o prazer de ter como
orientadora a professora Dr.2 Maria do Carmo, com quem cursei, quando ainda era
aluno especial, o componente Imperialismo e Descolonizagéo.

Nesse periodo, dediquei-me inteiramente aos estudos concernentes ao mundo
africano e afrodiaspoérico. Campos de pesquisa se ocupam dos estudos de raiz
africana, das relagdes étnico-raciais, entre outros, e problematizam assuntos como o
racismo, a falacia da democracia racial, desigualdade social e toda sorte de
discriminacdes étnicas.

A imersao nesses estudos deu-se principalmente por meio de participagdes em
cursos de curta duracao, oficinas, eventos, leituras e por producao textual. Participei,
portanto, dos seguintes cursos: Filosofia e eurocentrismo; Escritas da Alteridade;
Pensar, sentir e escrever, Educacao antirracista, Maioria minorizada e os Intelectuais
negros insurgentes. Participei também dos seguintes eventos: Il (2018) e IlI( 2019)
Seminario de Relagdes Etnicas; | Jornada do Novembro Negro; Il (2018) e 11l (2019)
Seminario Aya; IV Congresso Brasileiro de Filosofia da Libertacdo; e o Il Encontro
Internacional de Filosofia Africana; todos com apresentacdes de trabalhos, ora pela
oferta de minicurso ou oficina, ora por apresentacao oral e submissao de texto.

Essas experiéncias afetaram-me, causaram-me um deslocamento epistémico
e muniram-me de um relevante arcabougo tedrico, o qual empreguei na elaboragéo
da pesquisa.

Com efeito, a imersdo nesses campos de estudo e ingresso na UFSB no
PPGER, possibilitou acesso a minha histéria, aos meus antepassados. O
silenciamento que prevaleceu em toda a educagéo basica e inclusive na graduagéo
foi rompido, a medida que reaprendia a historia do continente africano e passava a
pensa-lo ndo mais por uma perspectiva eurocentrada, mas por um ponto de vista dos
proprios africanos.

Passei a compreender a histéria da Africa pelo seu legado, suas sociedades
complexas, intelectuais e movimentos de resisténcia as interveng¢des estrangeiras,

suscitando em mim pertencimentos.
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Isso ressignificou e (re)orientou minha pratica docente, provocou um
deslocamento epistémico, da Europa como epicentro da cultura e conhecimento, ao
continente africano, em sua historia e legado intelectual.

Diante de tudo isso, tornou-se entdo recorrente a minha reflexdo acerca dos
livros didaticos de histoéria e de como o continente africano é apresentado neles, por

compreender que

[...] ndo podemos continuar nos escondendo atras de um curriculo
escolar que silencia, impde esteredtipos e lida de maneira desigual,
preconceituosa e discriminatéria com as diferengas presentes na
escola. (MUNANGA; GOMES, 2006, p. 24).

Atualmente, os meus esforgos tém sido em pesquisar possibilidades de ensino
da histéria da Africa, dos negros em diaspora e da cultura africana nos anos finais do
Ensino Fundamental, e propor uma educacéao para além da diversidade, propor uma
educacgao da afetividade e diferenca que ndo apenas evidencie as disparidades entre
estudantes, mas também que proponha o exercicio da alteridade (WALSH, 2009).

Para isso, tanto a pos-graduagdao em Educacgao e Interculturalidade quanto o
PPGER me forneceram a cada etapa reflexdes para pensar e problematizar, de
maneira cada vez mais lucida, essas possibilidades, que dizem respeito diretamente
a minha trajetoria e locus de enunciagao: professor, negro, de classe baixa, 6rfao,
criado e educado pelos avos negros, analfabetos e trabalhadores rurais, vitimas da
desigualdade social e racial. Inclusive, penso que foram todas essas condi¢gdes que
me permitiram chegar onde estou, propor e pesquisar questdes tdo relevantes e caras

a nossa gente negra.
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INTRODUGAO

Mesmo o Brasil sendo um pais diverso e havendo garantias como a Lei
10.639/2003 (BRASIL, 2003) e a 11.645/2008 (BRASIL, 2008), que respectivamente
alteraram a Lei 9.394/1996 (BRASIL, 1996), estabelecendo as diretrizes e bases da
educacgao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a histéria e
cultura afro-brasileira e a cultura e histéria indigena, nas escolas ainda existem
dificuldades em proporcionar uma educacéao para as relagdes étnico-raciais.

Nesse sentido, diante dos esfor¢cos das escolas para promover o ensino das
relagdes étnico-raciais, os livros didaticos se apresentam como principal e, na maioria
das vezes, uUnico recurso didatico que professores(as) dispdem para abordagem e
aprofundamento dos conteudos programaticos.

Assim, o livro se constitui como uma arena de disputa de narrativas e
interdicdes. Trata-se de um material didatico de perspectiva eurocéntrica, que nao
proporciona acesso as culturas, memorias e ancestralidade africana, que permite uma
lacuna na formagao dos sujeitos, torna a escola desinteressante, confere-lhe um tipo
de racismo condescendente (ZUBARAN; SILVA, 2012) e gera a denegagao
(GONZALEZ, 1988) de alunos(as) negros(as).

O que confere a escola um tipo de racismo condescendente sao as abordagens
da Histdria da Africa realizadas de maneira reducionista, tratando-a como elemento
de um passado remoto, que a silencia e impede de ser vista e problematizada na
contemporaneidade (ZUBARAN; SILVA, 2012).

A denegacéo que estudantes fazem da sua propria descendéncia, decorre, entre
outras razées, da maneira como a Africa e africanos s&o apresentados na escola e,
por exemplo, nos livros didaticos, geralmente como personagens secundarios de
lugares periféricos ou associados exclusivamente a escraviddo e miséria, fazendo
com que se identifiquem com a narrativa do colonizador.

Esta pesquisa importa, pois propde o ensino da Histéria da Africa e africanos
longe do olhar estrangeiro e eurocentrado. Constitui-se como uma estratégia de
ensino das relagdes étnico-raciais, podendo ser util ao combate do racismo e légica
colonial.

O problema desta pesquisa se consistiu em investigar como a descolonizagao
portuguesa em Africa é apresentada no LD de Histéria do dltimo ano do Ensino
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Fundamental, adotado pela Escola Municipal Governador Paulo Souto para o triénio
de 2017-2019.

Este estudo tem como principal objetivo analisar se a forma como essa tematica
€ abordada contribui para uma educacgao antirracista. Além disso, tem como objetivos
especificos: 1) realizar uma revisao bibliografica, a partir do levantamento de teses e
dissertacdes defendidas entre os anos de 2015 a 2019, acerca do ensino de historia
da Africa e africanos no LD; 2) analisar e identificar qual perspectiva (eurocéntrica ou
afro-brasileira) prevalece no LD; 3) identificar quais paises que sofreram colonizagao
portuguesa sao tratados no LD; 4) identificar quais autores sao mobilizados (africanos,
brasileiros, outros) pelo LD; 5) entrevistar o professor de Histéria do 9° ano do Ensino
Fundamental acerca dos desafios e possibilidades encontradas no uso do LD para o
ensino da histdria da Africa; 6) propor um material paradidatico que aborde o processo
de imperialismo e descolonizacdo em Guiné-Bissau, pais africano de colonizagao
portuguesa.

O livro analisado € do autor Alfredo Boulos Junior, da editora FTD e faz parte da
colecao Histdria, Sociedade e Cidadania. O livro é destinado ao 9° ano do Ensino
Fundamental do componente curricular de Historia e foi adotado pela Escola Municipal
Governador Paulo Souto por meio do Guia Nacional do LD, em 2017, do Plano
Nacional do Livro Didatico - PNLD.

A pesquisa desenvolvida é de natureza qualitativa e exploratoria, combinada com
investigacéo bibliografica, analise do LD e entrevista semiestruturada, tendo como
marco teodrico os estudos concernentes ao mundo africano.

A revisdo bibliografica permitiu o mapeamento e analise de produgdes
académicas que abordam a tematica Histdria da Africa e africanos no LD, revelando
quais aspectos e espacos vém sendo destacados e privilegiados em diferentes
periodos e lugares e de quais formas e em quais contextos e condi¢gbes tém sido
elaboradas determinadas pesquisas nesta area.

A necessidade desse tipo de procedimento € “[...] do ndo conhecimento acerca
da totalidade e crescimento qualitativo de estudos e pesquisas produzidas em
determinada area de conhecimento [...]” (FERREIRA, 2002, p. 258-259).
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Os procedimentos foram os seguintes: busca pelas teses e dissertagbes (TDs)®
no banco de dados da CAPES, leitura, selecéo e classificagao por tematica, regiao e
ano de defesa.

Inicialmente, realizamos buscas no banco de dados da CAPES de TDs
defendidas entre os anos de 2015 a 2019, a partir da seguintes palavras-chave:
relacdes étnico-raciais nos livros didaticos; histéria da Africa e africanos; livros
didaticos; e a Lei 10.639/03.

ApoOs isso, colocamos em pratica a leitura e avaliagcido dos elementos textuais:
resumo, introdugdo e conclusdo, com intuito de evidenciar a tematica, objeto de
estudo e percurso da pesquisa. Em seguida, foram selecionadas producdes que
atendiam as seguintes tematicas: i) o ensino da histéria da Africa, africanos e afro-
brasileiros no LD; ii) o LD e implementagédo da Lei 10.639/03; iii) a representagao
imagética dos corpos negros no LD. A classificagdo das produgdes ocorreu por linhas
de pesquisa: ensino para as relagdes étnicos- raciais; Africa; racismo e
decolonialidade.

Quanto a analise do LD, ela foi realizada por meio de uma ferramenta adaptada
de um Modelo de Referéncia de Analise do LD (MRALD)", desenvolvido pela autora
Lisboa (2019), como proposta de descolonizagéo didatica no ensino. Esse modelo de
analise tem como parémetros referenciais as Diretrizes Curriculares Nacionais, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Leis 10.639/03 (BRASIL, 2003) e a
11.645/08 (BRASIL, 2008), que respectivamente alteram a Lei 9394/1996 (BRASIL,
1996).

A entrevista semiestruturada, parte dos procedimentos da pesquisa, foi
realizada com o professor de Histéria dos anos finais do Ensino Fundamental, da
Escola Municipal Governador Paulo Souto, escola que adotou o livro, com a finalidade
de compreender o processo de escolha do LD a ser analisado. Apds todos esses
procedimentos, a pesquisa realizada ficou dividia em trés capitulos.

No primeiro capitulo, apresentamos algumas concepg¢des que norteiam o LD,
abordam o seu papel pedagdgico e carater simbodlico. Remontamos assim a trajetoria
das politicas publicas do livro didatico no Brasil e trazemos uma cartografia, pelo

9 Ao decorrer do texto, utilizaremos TDs para designar Teses e Dissertagoes.

10 Esse Modelo de Referéncia de Analise do Livro Didatico (MRALD), que segue em anexo, foi
desenvolvido pela pesquisadora Amada Lisboa Moreno Pires, em sua dissertacao intitulada Modelo de
Referéncia para Analise de Livro Didatico: contribuicdes para uma descolonizagao didatica no ensino,
apresentada ao Programa de Pés-Graduagao da Universidade Federal da Bahia- UFBA, em 2019.
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levantamento bibliografico das principais pesquisas realizadas entre os anos de 2015
a 2019, disponibilizadas no banco de dados da CAPES.

No segundo capitulo, apresentamos os dados da adeséao e distribuicdo do LD
no Brasil por meio do PNLD e a caracterizagcdo da Escola Municipal Governador Paulo
Souto, /6cus da pesquisa, unidade escolar que adotou o LD analisado. Os dados
disponibilizados da unidade escolar sdo os seguintes: numero de estudantes
matriculados, estrutura da escola, regimento e contexto em que esta inserida. Nesse
segundo capitulo, analisamos ainda o LD e a entrevista realizada com o professor da
disciplina, que utilizou e colaborou na escolha no livro.

A analise do LD foi realizada através de uma ferramenta analitica, considerando
0s seguintes principios: marcos legais, metodologicos, aspectos fisicos,
principalmente a linguagem e a forma como os processos de imperialismo e
descolonizacdo em Africa sdo apresentados. A entrevista com o professor teve como
objetivo tratar dos desafios e possibilidades do uso desse LD na unidade escolar.

No terceiro capitulo problematizamos os processos de resisténcia africana e a
colonizagdo portuguesa, tomando como referéncia o processo de imperialismo e
descolonizacdo em Guiné-Bissau, primeira nagado a conquistar a independéncia do
jugo portugués no continente. Assim, nesse capitulo, abordamos o reconhecimento
dos primeiros territérios africanos pelos portugueses e apresentamos aspectos da luta
empreendida em Guiné-Bissau e Cabo verde, destacando aquele que é reconhecido
como o pai da independéncia guineense, Amilcar Cabral. Considerado um dos mais
carismaticos lideres africanos, ele é o tedrico da luta empreendida pelo povo
guineense contra a dominagao portuguesa, que culminou em um dos mais bem-
sucedidos processos de independéncia da dominagdo europeia em Africa.

A pesquisa se desdobra ainda na producdo de um material paradidatico,
direcionado ao corpo docente, com vistas a mobilizar e contextualizar conteudos
pouco explorados ou ausentes no LD. O material produzido a ser entregue a escola,
em sua forma fisica e digital, trata do processo de resisténcia e independéncia de
Guiné-Bissau a colonizagédo portuguesa, um dos mais importantes movimentos de

independéncia africana.
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MARCO TEORICO

Esta pesquisa, ao abordar os processos de imperialismo e descolonizagédo em
Africa, recorre aos estudos concernentes ao mundo africano, sobremaneira aos
fundamentos e conceitos da afrocentricidade: africano, agéncia e o compromisso de
situar o continente como sujeito de sua propria historia.

A afrocentricidade € um campo de pesquisa comprometido com a produgao de
conhecimento e estudos de raiz africana e afro diasporica, como a histéria, resisténcia,
descolonizacdo e episteme. A afrocentricidade, como conceito, pratica, campo de
estudos e pensamento, [...] “surgiu no inicio da década de 1980, com a publicagédo do
livro Afrocentricidade, de Molefi K. Asante (1980), seguido por A ideia afrocéntrica
(1987) e Kemet Afrocentricidade e conhecimento” (1990) (MAZAMA, 2009, p. 111).

Molefi K. Asante, que desenvolveu o conceito, define a afrocentricidade como
“[...] um tipo de pensamento, pratica e perspectiva que percebe os africanos como
sujeitos e agentes'' de fendmenos atuando sobre sua prépria imagem cultural de
acordo com seus proéprios interesses humanos” (ASANTE, 2009, p. 93).

Asante (2009), ao publicar Afrocentricidade, em 1980, periodo proximo a
efervescéncia das lutas por independéncia em Africa, pretendeu "[...] desferir um golpe
na falta de consciéncia - ndo a falta de consciéncia apenas da opressao que sofremos,
mas também das vitérias possiveis” (p. 94). Ele faz recordar em Africa e diaspora a
centralidade que negros, africanos e o proprio continente tem na histéria mundial. A
afrocentricidade nos permite compreender que as lutas anticoloniais foram, portanto,
reposicionando o africano como sujeito de sua prépria historia.

Dito de outro modo, esse pensamento surge da necessidade de deslocamento
dos africanos, da marginalidade em que foram colocados historicamente, para o
centro, "[...] pois, muito do que estudamos sobre a historia, a cultura, a literatura, a
linguistica, a politica ou a economia africana foi orquestrado do ponto de vista dos
interesses dos europeus" (ASANTE, 2009, p.93).

A linguista Mama Mazana (2009) aponta que, no cerne desse pensamento,
encontra-se a nossa insatisfagdo por sermos africanos historicamente marginalizados

e invisibilizados. “Assim, a afrocentricidade surgiu como um novo paradigma para

' Um agente em termos Afrocéntricos é um individuo capaz de intervir de forma independente em seu
proprio destino, em prol de seus proprios interesses, sem que sofra sujeicdo, ou manipulagéo
(ASANTE,).
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desafiar o eurocentrismo, responsavel por desprezar os africanos, destitui-los de
soberania e torna-los invisiveis - até mesmo aos proprios olhos, em muitos casos” (p.
114). Esse novo paradigma pretende que sejamos cada vez mais sujeitos de nossa
propria historia e destino.

A afrocentricidade refere-se, assim, a um deslocamento, a uma reorientagao,
retirando africanos das margens e colocando-os no centro, tendo como fundamento a
coletividade, estendendo-se a todas as insurgéncias empreendidas contra a légica
colonial nas Américas, Caribe e demais territorios diasporicos, tendo como principal
objetivo a libertagao.

Cabe ressaltar que a afrocentricidade nao pretende ser um sistema fechado, que
exclui ideias ou aponta limites de discussdes, convertendo-se em um novo paradigma
hegemonico e dominante, em uma inversao radical de papéis com o eurocentrismo,
historicamente vigente. Ao contrario, de acordo com Asante (2009), essa analise
critica propde uma abertura para debates de todos os temas concernentes ao mundo
africano e afrodiasparico.

A afrocentricidade considera africano todo individuo que tenha vinculo ancestral
com o continente, ou seja, individuos das Américas, Caribe e de outras partes do
mundo que tenham ascendéncia africana.

A ancestralidade, porém, ndo € empregada na perspectiva consanguinea de
parentesco, como geralmente € abordada em uma perspectiva eurocentrada. Ela esta
para além do sentido da ordenacao dos valores e principios do povo-de-santo, caros
para todos que se reconhecem ou se descobrem negros. A ancestralidade é
abordada, portanto, como elemento de resisténcia e pertencimento (OLIVEIRA, 2009).

Ainda sobre reconhecer-se africano, Asante afirma que "[...] muito mais do que
isso, € um construto do conhecimento. Basicamente, um africano é uma pessoa que
participou dos quinhentos anos de resisténcia a dominagao europeia" (ASANTE, 2009,
p.102).

Os autores Gaia e Scorsolini-Comin, ao escreverem sobre afrocentricidade no
Brasil, apontam que “[...] aqui o sujeito negro, nascido no Brasil, como qualquer outro
negro da diaspora, é potencialmente um africano, na medida em que constitui uma

continuidade das gloriosas e milenares historias africanas [...]” (2020, p. 4).
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Essa concepgao de africano € expressa, sobretudo, na categoria politico-social
de amefricanidade, criada pela intelectual brasileira Lélia Gonzalez'?. Essa categoria
expressa uma experiéncia historica comum, sofrida por todos nés negros da diaspora,
da América como um todo, ultrapassando limites territoriais e linguisticos
(GONZALEZ, 1988). Por amefricanidade podemos entender como “uma nova
compreensao da experiéncia vivida por negros da diaspora nas Américas a partir de
suas proprias categorias” (SANTOS, 2020, p. 52).

E nas palavras da proépria Lélia Gonzalez, essas sédo as implicagdes politicas e

culturais desse conceito,

Para além do seu carater puramente geografico, a categoria de
Amefricanidade incorpora todo o processo histérico de intensa
dindmica cultural (adaptacgao, resisténcia, reinterpretagao e criagao de
novas formas) que é afrocentrada, isto €, referenciada em modelos
como: a Jamaica e o akan, seu modelo dominante; o Brasil e seus
modelos youruba, banto e ewe-fon. Em consequéncia, ela nos
encaminha no sentido da construcido de toda identidade étnica.
(GONZALEZ, 1988, p. 76).

Ao enfatizar o significado de africano, a afrocentricidade apresenta-nos em
contrapartida, o ndo-africano. O n&o- africano refere-se a individuos brancos nascidos
em Africa que se omitiram ao processo de invasdo e dominacdo europeia no
continente. Assim, o que é determinante € a consciéncia.

Contudo, ndo descartamos os sujeitos negros em Africa ou nas Américas e
Caribe que néo se identificam como africanos e optam por outra posigéo politica. Dito
de outro modo, ndo sdo agentes ou ndo tém consciéncia da agéncia’® dos povos
africanos. A isso Lélia Gonzalez classificou nas sociedades de origem latina como
racismo por denegacdo. Ela explica que “[...] aqui prevalecem as “teorias” da
miscigenagao, da assimilagéo e da “democracia racial’ (1988, p.72).

Segundo Lélia Gonzalez (1988), na América Latina, que é mais amerindia e
amefricana que propriamente latina, podendo ser chamada, portanto, como
Amefricaladina, convencionou-se um tipo de racismo diferente da América do Norte,

do racismo aberto, com regime explicito de segregacéo e supremacia branca, ou seja,

2] ¢élia Gonzalez era filha de mae india e pai negro, historiadora, antropdloga e fildsofa, autora de
diversos artigos e livros, professora universitaria (PUC-RJ), fundadora do Movimento Negro Unificado
(MNU), uma tedrica da diaspora.

'3 A agéncia é a capacidade de dispor dos recursos psicologicos e culturais necessarios para o
avanco da liberdade humana. Em uma situacao de falta de liberdade, opressao e repressao racial [...]
(ASANTE, p.94)
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trata-se de um racismo mais sutil e eficaz, velado pela falacia de que somos todos
iguais, util a ideologia do branqueamento e manifesta-se pela falsa ideia de
democracia racial.

Mesmo sendo a concepgao de africano e a categoria amefricanidade conceitos
e um conjunto de praticas bem abrangentes, ndo se pode considerar toda pratica,
usos e costumes africanos como afrocentricidade. Nesse sentido, Gaia e Scorsolini-
Comin (2020) alertam-nos para o cuidado de ndo considerarmos estudos,
experiéncias, projetos ou instituicbes como afrocentradas, quando na verdade s&o
apenas afrorreferenciadas, isto €, valem-se de referéncias africanas, mas nao estéo
centradas em Africa.

Exemplo disso, sdo autores que eventualmente fazem uso de teorias e
intelectuais africanos em suas pesquisas e textos ou ainda sujeitos que ouvem,
gostam de samba, fazem uso de habitos e costumes de heranga africana; mas, no
entanto, ndo sao responsaveis ou em suas praticas cotidianas nédo estao
comprometidos com a reorientagdo dos africanos a uma posigao centrada, ou seja,
‘pode-se praticar os usos e costumes africanos sem por isso ser Afrocéntrico”
(ASANTE, 2009, p.94).

Este estudo, por exemplo, mobiliza conceitos afrocéntricos, contudo ndo esta
circunscrito a este campo de pesquisa, pois dialoga com outros pensamentos
concernentes ao mundo africano e afrodiaspdrico, tendo alguns limites em
decorréncia do objeto de pesquisa e por estar inserido na academia, majoritariamente
branca, onde prevalece uma perspectiva ocidental.

Dessa forma, Asante (2009) sustenta que ha algumas caracteristicas minimas
para a definicdo de um projeto ou pesquisa de perspectiva afrocéntrica, sdo elas: 1)
interesse pela localizagao psicoldgica; 2) compromisso com a descoberta do lugar do
africano como suijeito; 3) defesa dos elementos culturais africanos; 4) compromisso
com o refinamento léxico; 5) compromisso com uma nova narrativa da histéria da
Africa.

O compromisso com a descoberta do lugar do africano como sujeito consiste na
dificil tarefa de encontrar de maneira assertiva o africano como agente, nos debates,
projetos, eventos e ideias acerca do continente e de todos os contextos que
relacionem direta e indiretamente a cultura, estética e historiografia africana.

O interesse pela localizagao psicolégica refere-se a como uma pessoa se

relaciona com o mundo africano, isto €, se o vemos como um outro mundo, diferente
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do nosso, ou se o concebemos como parte constitutiva de nossa cultura,
posicionando-nos em defesa de seus elementos culturais (ASANTE, 2009).

A defesa dos elementos culturais africanos € o combate a todo e qualquer tipo
de desqualificagdo da sua cultura: seja na musica, arte, danga, ciéncia, sociologia,
filosofia ou elementos linguisticos. Nisso consiste o combate a uma abordagem
folclorizada de sua historia ou a concepgao racista do africano como selvagem e
indolente. Estende-se ainda ao imperativo tedrico de encontrar a compreensio de
elementos africanos — como religido, coexisténcia com a terra, valores, habitos,
costumes e comportamentos —, sem que seja necessario recorrer a teoricos e
concepgoes nao-africanas (ASANTE, 2009).

O compromisso com o refinamento léxico insere-se na dimens&o da linguagem
usada ao escrever sobre Africa e africanos. A linguagem precisa ser assertiva,
contextualizada a realidade africana, contraria ao modo depreciativo como ela vem
sendo historicamente representada pela Europa. Tratando-se do processo de
Imperialismo e Descolonizagéo em Africa, importa que os africanos ndo sejam mais
apresentados como indefesos ou vulneraveis, mas sejam destacadas as negociagdes,
a resisténcia as invasdes estrangeiras e os movimentos de independéncia.

Essa ultima caracteristica, o compromisso com uma nova narrativa da historia
africana, € o ponto central desta pesquisa, pois propde uma intervengao em relagao
ao ensino do processo de imperialismo e descolonizagdo em Africa. Incide no que é
classificado por Asante (2009) como uma das maiores conspiragdes da historia
mundial, o processo historico de desqualificagdo e marginalizacdo do continente
africano pelos europeus.

De acordo com Amadou-Mahtar M’Bow, o continente africano quase nunca foi
considerado como uma entidade historica. Durante muito tempo, mitos e preconceitos
de toda espécie esconderam do mundo a real histéria da Africa. As sociedades
africanas eram sociedades que nao podiam ter historia.

Com os adventos do trafico humano de africanos e a colonizagdo, um outro
fenbmeno causou grandes danos ao estudo objetivo do passado africano: o
aparecimento de esteredtipos raciais instituintes da inferiorizagdo do africano. Desde
que foram empregadas as nog¢des de “brancos” e “negros”, para nomear
genericamente os colonizadores, considerados superiores, e 0s colonizados, os
africanos foram levados a lutar contra uma dupla serviddo, a econbémica e a

psicologica.
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Marcado pela pigmentagdo de sua pele, transformado em uma mercadoria, o
africano passou a simbolizar, na consciéncia de seus dominadores, uma esséncia
racial imaginaria e ilusoriamente inferior aquela do negro. Esse processo de falsa
identificacdo depreciou a historia dos povos africanos, rebaixando-a a uma etno-
historia, cuja apreciacdo das realidades historicas e culturais ndo podia ser sendo
falseada. Nisso € que consiste o esfor¢o de deslocamento da histéria do continente
das margens, em que foi historicamente langada para o centro, em sua legitima

posigao.
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1 O LIVRO DIDATICO: CONCEPGOES, TRAJETORIA E USOS

Os materiais didaticos podem ser compreendidos de maneira ampla como “[...]
mediadores do processo de aquisicdo de conhecimento, bem como facilitadores da
apreensdo de conceitos, do dominio de informagdes e de uma linguagem especifica
da area de cada disciplina no nosso caso, a histéria” (BITTENCOURT, 2018, p. 243).

Contudo, definir o que é o LD é uma tarefa complexa, pois trata-se de uma obra
atravessada por diversos interesses e sujeitos, mediada pela relagdo de produgéo e
consumo, constituindo-se em ultima analise como um instrumento de trabalho de
professores e estudantes (BITTENCOURT, 2018).

Esse material pode ser usado em sala eventualmente apenas para consulta ou
ser o unico material didatico disponivel na escola. Fato é que esse material tem
grande aceitacgao, pois para além de trazer os conteudos organizados em sequéncia
e possibilitar o acompanhamento curricular das disciplinas, disponibiliza exercicios e
metodologias de ensino.

Concomitantemente ao seu papel simbodlico e importancia essencial no
processo de ensino aprendizagem, o livro detém grande potencial ideoldgico e
precisa ser encarado pelo seu envolvimento direto com as relagdes de poder e
dominacéo de determinado grupo social, ou ainda como mercadoria a medida que é
escrito e estruturado para ser vendido (RANGEL, 2014).

Ressaltada a importancia do livro didatico, a autora Circe Bittencourt aponta que
“‘um problema considerado como dos mais graves em relagédo ao livro didatico é a
forma pela qual apresenta os conteudos histéricos (BITTENCOURT, 2018, p. 256).
Nisso consiste o processo de invasdo em Africa, as lutas por independéncia e o
discurso unitario europeu historicamente instituido e que se pretende universal, oficial
e dominante, transformando a histdria da Africa em um conjunto de representagdes
folcldricas e estereotipadas, reduzindo-as a relagdes subalternas.

Isso deve-se ao fato de que o processo de imperialismo e descolonizagdo em
Africa ndo é apenas uma luta pela terra, mas é também uma luta pela linguagem, pelo
poder de narrar ou pela interdicdo dela (SAID, 1995). O que nos leva a seguinte
reflexdo: qual linguagem ou narrativas tem prevalecido acerca do continente africano

nos materiais didaticos usados nas escolas?
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Nesse sentido, € que este capitulo apresenta um breve histérico da constituicao
do LD e um levantamento bibliografico acerca das pesquisas no d&mbito do ensino das
relacdes étnico-raciais e histéria da Africa.

1.1 Breve histoérico da politica do Livro Didatico no Brasil

No Brasil, apesar dos avangos acerca das discussodes e estudos sobre os livros
didaticos, em relagao a outros paises essas pesquisas ainda podem ser consideradas
insuficientes (BITTENCOURT, 2018). O que ocorre € que geralmente apenas algumas
questdes sobre seu surgimento e ordenamento no pais sdo mencionadas em
pesquisas ou discussdes que versam sobre outros temas associados, por exemplo,
ao curriculo escolar ou a constituicdo de determinadas disciplinas escolares
(BITTENCOURT, 1993).

Apesar de considerarmos as discussdes da historiografia brasileira sobre o livro
didatico um quantitativo ainda pequeno, esta pesquisa ndo pretende remontar a
constituicado e trajetéria do LD no pais; contudo, ao investigar o ensino da histéria da
Africa e africanos, este capitulo assume um carater introdutério ao processo de
desenvolvimento do que podemos considerar como a politica publica do LD no pais.

Os estudos e discussdes sobre essa tematica passaram a ganhar contornos a
partir de 1970, pois podemos afirmar que antes disso o LD no Brasil ndo tinha uma
historia, limitando-se aos consecutivos decretos e ao seu carater politico-ideoldgico e
comercial.

A partir entdo da década de 1970 e, especialmente, nos anos de 1980, houve
uma efervescéncia de estudos sobre o tema, como os seguintes: a obra A politica do
livro didatico (1984), em que o autor e as autoras analisam as diferentes politicas que
envolvem o livro didatico e seus desdobramentos; a pesquisa intitulada O estado da
arte do livro didatico no Brasil (1987), um trabalho denso e complexo, que propds na
década de 1980 pensar o livro didatico no Brasil considerando as discussdes no
restante do mundo, desde o paises capitalistas ao paises socialistas, que tinham uma
politica ideologica bem definida; somam-se a esses ainda textos de autoras como a
Marisa Lajolo (1987) e Eloisa Hofling (1987).

Outros trabalhos seminais e desenvolvidos na década de 1990 foram as teses
Livro didatico e conhecimento historico, da historiadora Circe Bittencourt, defendida
em 1993, na Universidade de Sao Paulo; e Livro didatico e ensino de historia: dos
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anos sessenta aos nossos dias, do historiador Décio Gatti Junior, defendida em 1998,
na Pontificia Universidade Catdlica de Sao de Paulo (PUC -SP), texto que foi publicado
em 2014 pela editora Edusc.

Entretanto, a definicdo que tivemos para o que entendemos como livros
didaticos remontam ao governo Vargas, em 1938, na ocasido em que Gustavo
Capanema' era Ministro da Educacgio e Saude (FREITAG et al.,1987). Trata-se do
Decreto-Lei n° 1.006, que também estabelecia suas condicdes de produgao,
importagéo e utilizagao,

Art. 2° Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros
didaticos os compéndios e os livros de leitura de classe.

§ 1° Compéndios sao os livros que exponham, total ou parcialmente,
a matéria das disciplinas constantes dos programas escolares.
§ 2° Livros de leitura de classe s&o os livros usados para leitura dos
alunos em aula. (BRASIL, 1938).

Apesar desse decreto, parece existir um consenso de que as primeiras iniciativas
para desenvolvimento e distribuigdo do livro didatico datam de 1937, (LAJOLO, 1987;
FREITAG et al., 1987; OLIVEIRA et al., 1984), marcadas pela criagdo do Instituto
Nacional do Livro (INL), subordinado ao MEC, com a finalidade de divulgar e distribuir
os livros didaticos (FREITAG et al.,1987). A partir disso, o que tivemos foi uma
sucessao de decretos e criagdo de diversos 6rgaos com a tarefa de articular e discutir

0 assunto:

Figura 1 - Histérico da politica publica do livro didatico no Brasil

INL Colted FENAME PNLD

Criagdo do Instituto Nacional Criagio da Comissdo do Livro Extingio do INL, e criagio da
do Livro (INL) através do § Técnico e Livro Didatico (COLTED) i
Decreto—Lein? 93, de 21 de resultante de um acordo com os
dezembrode1937. Estados Unidos.

Criagdo do Programa MNacional
Fundagdo Nacional do Material do Livro Didético (PNLD), que
Escolar (Fename). substituiu o Plidef.

CNLD Plidef FAE
Instituicio da Comiss3o Nacional O Instituto Nacional do Livro S s_ubstitui;éo 4 Fenams,
do Livro Didético (CMLD), por {(INL) passa a desenvolver o & criada a Fundacao de
meio doDecreto— Lei ne 1.0006. Programa do Livro Didatico para Assisténcia ao  Estudante
o Ensino Fundamental (Plidef). (FAE).

Fonte: elaborado pelo autor a partir de dados do portal do Fundo Nacional da Educacéao
(FNDE) (BRASIL, 2017).

4 Gustavo Capanema, mineiro, advogado e politico brasileiro, foi designado pelo presidente Getulio
Vargas em julho de 1934, para dirigir o Ministério da Educagéo e Saude, cargo em que permaneceu
até o fim do Estado Novo, em outubro de 1945.
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Os principais 6rgaos sao: a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), criada
em 1938, com a finalidade de analisar, julgar e sugerir obras de interesse nacional,
Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED), criada em 1966, decorrente
de um acordo entre o MEC (Ministério da Educacao) e a agéncia Norte-Americana
para o Desenvolvimento Internacional (Usaid); Programa do Livro Didatico para o
Ensino Fundamental (Plidef), criada em 1971, para assumir as responsabilidades da
Colted, extinta com o término do convénio entre MEC e a Usaid; Fundacdo Nacional
do Material Didatico (FENAME) que, em 1976, assumiu as responsabilidades do INL;
Fundacédo de Assisténcia ao Estudante (FAE), criada em 1983, que substituiu a
Fename e incorporou a Plidef. Todos esses 6rgdos desencadearam em 1985 na
criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), por meio da edigdo do
Decreto n° 91.542, que com algumas mudangas substituiu o Plidef e trouxe algumas
garantias importantes, como a participagdo do professor na escolha dos livros
didaticos (BRASIL, 2017; FREITAG et al.,1987).

Entre todos os org&os citados, trés merecem maior destaque: a Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD) e a Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico
(Colted), por terem tido carater explicitamente politico-ideoldgico, e o Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD), por representar a atual politica publica do livro didatico no
pais.

A CNLD foi criada durante o Estado Novo (1937-1945), a Colted, durante o
primeiro governo da ditadura militar, resultante de um acordo entre o MEC (Ministério
da Educacdo) e a agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional
(USAID), e o PNLD foi criado no Governo de José Sarney (1985-1990), durante o
processo de redemocratizacao.

De acordo com a autora Maria Helena Bomény, (1984), que pesquisou a politica
do livro didatico na era Vargas (1930-1945), a CNLD, comissao designada pela propria
presidéncia, era um 6rgdo que tinha mais um fim politico-ideolégico que didatico. E
em pleno periodo ditatorial, Estado Novo, esse 6rgdo manipulava e controlava os
conteudos e produgao do LD, promovendo censuras e a centralizagcdo comercial,
respondendo diretamente ao entdo ministro, Gustavo Capanema.

A criacao da COLTED remonta a parceira realizada entre o governo brasileiro e
o estadunidense durante o periodo de ditadura militar. Na ocasido, a assessoria do
MEC explicou que,
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[...] o convénio firmado em 06/01/67 entre o MEC/SNEL/USAID
(Ministério da Educacéao/ Sindicato Nacional de Editores de Livros e a
Agéncia Norte Americana para o Desenvolvimento Internacional) tinha
como objetivo tornar disponiveis cerca de 51 milhdes de livros para os
estudantes brasileiros no periodo de trés anos. (FREITAG et al.,1987,

p. 7).

Essa parceria, que desencadearia na construcao de bibliotecas e distribuicao
gratuita desses livros pela COLTED, foi denunciada e criticada por pesquisadores e
professores, como um processo estadunidense de dominagédo ideoldgica e comercial
da educacéao do Brasil.

De acordo com a pesquisadora Otaiza de Oliveira Romanelli (1978), que
realizou uma analise da histéria da educagéo no Brasil (1930-1973), nesse convénio
caberia aos 6rgéos brasileiros, MEC e SNEAL, somente a execugao, enquanto os
técnicos da USAID se encarregariam das questdes mais importantes: elaboragao,
ilustracao, edicao e articulacdo com as editoras brasileiras, em relacdo a compra dos
direitos autorais e dos editores estadunidenses. Esses episddios reforgcam o carater
cultural, ideolégico e comercial associado a politica do livro didatico no Brasil e ja
mencionado anteriormente.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), criado em 1985,
pelo governo federal, destina-se a avaliar e distribuir gratuitamente obras didaticas,
pedagogicas e literarias as escolas publicas de educacéo basica de todo o pais: “[...]
das redes federal, estaduais, municipais e distrital e também as instituicbes de
educacéo infantil comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Publico” (BRASIL, 2018).

O PNLD é de responsabilidade do Ministério da Educag¢ao (MEC) e gerenciado
pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE), situa-se como uma
politica publica de atendimento ao aluno da educagao basica, prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéao - LDB, Lei 9394/96 (BRASIL, 1996), que torna essa
garantia um dever do estado (MENEZES, 2001).

Entre algumas questdes importantes, em relagdo ao PNDL, desde sua criagéo,
trés se destacam: a livre participacao das editoras privadas, o processo de analise e
avaliacao prévia do conteudo pedagdgico com a criagdo do Guia de Livros Didaticos
e a livre escolha por parte do corpo docente, dos livros a serem usados nas unidades

escolares.
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A livre participacao das editoras privadas nos processos de producio dos livros
didaticos da educacgao publica, condicionada aos critérios e programas oficiais, leva
as empresas a adotarem diferentes metodologias e formulas de produgao e vendas,
tornando o processo dinamico e diverso, gerando mais possibilidades de escolha para
os professores e acessibilidade aos alunos.

Importa dizer que, para que os livros possam ser inseridos no Guia Nacional do
Livro Didatico, precisam ser avaliados e atender a alguns critérios. Somente apds a
aprovacao as obras sao indicadas as unidades escolares e aos professores que irdo
trabalhar com o livro, opinando e decidindo junto a escola quais os livros mais

adequados a serem escolhidos. Este € o percurso que o LD faz até as salas de aulas.

1.2 A Historia Nova e Joel Rufino

No inicio da década de 1960, periodo em que eram escassas as publicagdes e
estudos sobre a historia popular do Brasil, iniciava-se a producéo da colegao Historia
Nova, publicada pelo Ministério da Educagdo e Cultura, através da assisténcia ao
Estudante (Cases), em 1964. Essa colecao estava ligada ao Instituto Superior de
Estudos Brasileiros (Iseb) e a Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi), tendo sido
dirigida por Nelson Werneck Sodré'®, diretor do Departamento de Histéria do Iseb,
escrita em conjunto com Joel Rufino dos Santos, Pedro Celso Uchoa Cavalcanti Neto,
Pedro de Alcantara Figueira, Mauricio Martins de Mello e Rubem César Fernandes,
alunos do curso de Historia da FNFi (LOURENCO, 2008).

Essa colecdo era extremamente critica a historiografia didatica existente na
época. Ela n&o se pretendia apenas um produto comercial neutro, mas sim cultural,
promovendo conteudos que propunham embates e disputas com as narrativas
historicamente instituidas. Dito de outro modo, a colegao pretendia proporcionar aos
professores de Histéria conteudos e praticas inovadoras, reformulando o
conhecimento da histéria do Brasil proposto nos livros didaticos da época (SANTOS,
1964).

Seus autores eram todos ligados a diversas causas sociais e ao Partido

Comunista Brasileiro e tinham como anseio, através da obra, o engajamento popular

15 Nelson Werneck Sodré (1911-1999) é o autor de 56 livros e cerca de centenas de artigos que tratam
de diferentes temas (histéria, econémica, politica, literatura, teoria materialista etc.) Foi militar, professor
e diretor do departamento de Historia do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (Iseb).
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para a transformagao da realidade social. Eles tratavam de reforma agraria, racismo,
desigualdade social, imperialismo e consideravam que a histéria do Brasil ndo poderia
ser problematizada, sem que fosse considerada a sua relagdo com a histéria e eventos
mundiais (SANTOS, 1993).

Contudo, de dez titulos'® que seriam langados sobre diferentes momentos da
nossa Historia, até 1964, foram publicados apenas cinco deles, ocasido em que
ocorreu o golpe civil-militar, resultando no fechamento da Iseb, criada em 1955, e na
perseguicao e prisdo dos autores (LOURENCO, 2008).

De fato, a historia do Brasil que fora apresentada incomodou bastante as
classes dominantes, pois proporcionava aos grupos subalternizados o conhecimento
de sua historia e protagonismo. A colegédo constituiu-se entdo como uma grande
afronta aos setores hegemdnicos e conservadores da época.

Mobilizaram-se contra a obra, por meio de pareceres, notas e artigos os
seguintes orgdos: a Comissdo Nacional do Livro Didatico, o Instituto Historico e
Geografico, o Estado Maior do Exército e os seguintes jornais, o Estado de Séo de
Paulo e o Globo (LOURENCO, 2008).

Todos os pareceres desfavoraveis a colegcdo nao tratavam de uma reflexao
tedrica e cientifica, mas de depreciagdo, desmerecimento e tentativa de desqualificar
a obra e os envolvidos; porém, de acordo com os autores, a receptividade e adesao
do publico foi muito grande, de modo que receberam centenas de cartas, elogiando e
parabenizando a iniciativa e produgéo (LOURENCO, 2008).

Em 1965, enquanto os autores estavam presos, exceto Nelson Werneck
Sodré que era militar, professor e escritor conhecido, a editora Brasiliense republicou
parte da obra, porém teve as publicagdes seguintes suspensas e os livros ja impressos
recolhidos. Somente na década de 1990, a convite das editoras Loyola e Giordano, os
autores se juntaram para uma publicacdo que levou o nome do primeiro titulo da
colecao original, “O Descobrimento do Brasil”, por meio da colegdo Meméria Brasileira
(LOURENCO, 2008).

A Histéria Nova integra a trajetéria do LD no Brasil, o seu langcamento e
interdicdo configura perfeitamente a disputa de narrativas que permeiam o LD de

16 Os titulos eram os seguintes: 1. “O descobrimento do Brasil”; 2. “A sociedade do agucar”; 3. “As
invasdes holandesas”; 4. “A expanséo territorial’; 5. “A decadéncia do regime colonial”; 6. “A
independéncia de 1822”; 7. “Da Independéncia a Republica”; 8. “O sentido da Abolicao”; 9. “O advento
da Republica”; e 10. “O significado do Florianismo” (LOURENGCO, 2008, p. 393).
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Historia até hoje. Segundo Joel Rufino, “a Historia Nova mereceu ser um emblema.
Ela foi inteligente” (SANTOS, 1993, p.17-18).

Somente apdés a década de 1980, periodo posterior a repercussao dessa
colegdo, que foi pioneira na problematizagcdo e abordagem da produgédo do LD e
ensino da Historia no Brasil, € que ocorreram novas discussdes e obras que se
tornaram referéncia na area (LOURENCO, 2008). Assim, o tema tornou-se cada vez
mais emblematico, sendo objeto recorrente de diversas discussdes na educacgao.

O langcamento e repercussao dessa coleg¢ao revolucionaria, exceto por Nelson
Werneck Sodré que ja era conhecido nacionalmente, marcou o inicio da trajetéria de
seus autores como escritores, com destaque a Joel Rufino dos Santos que, a partir da
década de 1970, consagrou-se como um dos mais importantes escritores de literatura
infantojuvenil, entre outras coisas, por mobilizar em suas obras as historias populares
e de raizes africanas, dando centralidade aos seus sujeitos.

Na década de 1970, o Brasil passou por uma grande efervescéncia literaria,
principalmente infantojuvenil. O crescimento desse tipo de literatura voltada para
criangas e jovens e 0 aumento da produgao editorial proporcionaram o surgimento e
consolidagéo de novos autores, que se consagrariam pelas suas publicagdes criativas
com linguagem atraente e histérias inovadoras (MACHADO, 2012).

Como dito, um desses autores € o Joel Rufino, que comega a publicar e produzir
neste periodo, tornando-se um dos mais importantes escritores contemporaneos do
pais. Negro, carioca, professor e percussor da abordagem do mundo africano na
literatura infantojuvenil brasileira, ele subverteu a literatura dedicando-se a promogéao
da cultura popular. Em suas obras ele trata do folclore, das histérias orais, apresenta
negros como protagonistas, faz uso de expressdes, palavras e mitos africanos
(MACHADO, 2012).

Esse intelectual, além da coleg¢ao Historia Nova, atuou na produgao de outros
livros didaticos, trazendo uma linguagem atraente e acessivel, esforgcando-se sempre
por ordenar e centralizar os negros e africanos, em Africa ou diaspora, como suijeitos
de sua propria histéria.

Joel Rufino, que era Historiador e doutor em comunicagao social, publicou um
grande numero de obras que ultrapassam mais de 70 produgdes, desde literatura
infantojuvenil, roteiros de televisdo e teatro, livros didaticos e obras de carater
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cientifico e politico. Perseguido pela ditadura civil-militar a partir de 1964, foi exilado
(1964-1965) e preso politico' (1972-1974) (MACHADO, 2021).

ApoOs ser anistiado em 1979, retomou as atividades académicas e, depois da
redemocratizacdo do pais, chegou a ser presidente da Fundagdo Palmares do
Ministério da Cultura, ocupou o cargo de subtitular da Secretaria Extraordinaria de
Defesa e Promogé&o das Populagdes Negras do Estado do Rio de Janeiro, foi professor
da Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro, diretor do Museu
Historico do Rio de Janeiro e, em suas ultimas atuag¢des, compds os quadros do
Tribunal de Justica de Estado do Rio de Janeiro, na condi¢do de Diretor-geral de
Comunicacao e Difusdo do Conhecimento.

Venceu e foi indicado a varios prémios. Recebeu o Prémio Jabuti em 1979 e
em 2008 e, o Prémio Origenes, em 2000'8. Além disso, foi indicado a mais importante
premiacgao da literatura infantojuvenil, o Prémio Hans Christian Andersen, nos anos de
2004, 2006 e 2014. Este intelectual que sempre incluiu nossa gente negra em suas
obras como fazedores da nossa historia faleceu aos 73 anos, em 2015, no Rio de
Janeiro. Nao por acaso, dias antes de sua morte, foi noticia ao intervir e salvar em
Copacabana um jovem negro de um linchamento.

De fato, esse intelectual viveu dedicado a causa dos excluidos. Suas obras e
vida constituem um legado a todos intelectuais negros contemporaneos, sobremaneira
aos escritores, educadores e pesquisadores envolvidos com ensino das relacbes

étnico-raciais, producao e problematizacéo do LD de histéria.

1.3 O Livro Didatico e as relagoes étnico-raciais

A investigacdo bibliografica foi realizada pelo levantamento de TDs
disponibilizadas no banco de dados da CAPES, defendidas entre os anos de 2015 a
2019, com a finalidade de evidenciar pesquisas ja elaboradas, em campos de estudos,
linhas de pesquisas ou em programas de pos-graduagao stricto sensu, iguais ou
semelhantes ao desta pesquisa.

7 Em dezembro de 1972, foi detido e mandado para o presidio do Hipddromo, em S&o Paulo. L4,
permaneceu como preso politico por um ano e meio, devido a sua militdncia na Ag¢ao Libertadora
Nacional (ALN) — organizagdo clandestina que pregava a luta armada contra o regime.

'8 Essa premiagéo foi decorrente da publicagéo do livro Quando eu voltei, tive uma surpresa: (cartas
para Nelson). As cartas escritas por Joel Rufino da prisao para o seu filho Nelson, que na época tinha
8 anos, e guardadas pela sua esposa foram reunidas mais tarde e publicadas com este titulo.
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Dessa forma, através da analise das pesquisas, pudemos notar as principais
instituicdes que tém privilegiado esse assunto, o ensino de histéria da Africa no LD; o
quantitativo desse tipo de produgdo; a regularidade temporal e territorial de
elaboracao; e a trajetdria e envolvimento dos autores e orientadores nesse campo de
pesquisa. A partir da leitura dos elementos textuais — resumo, introducéo e conclusao
—, observamos e analisamos os objetivos, metodologias, objetos de estudo e percurso
da pesquisa.

Os procedimentos foram os seguintes: o levantamento bibliografico das TDs
disponibilizadas no banco de dados da CAPES, a analise dos elementos textuais,
divisdo e classificacdo das TDs por tematica, instituicao, local e ano de defesa.

Nesse sentido, as TDs defendidas entre os anos de 2015 a 2019 e
disponibilizadas no banco de dados da CAPES foram pesquisadas e selecionadas a
partir das seguintes palavras-chave: relagbes étnico-raciais nos livros didaticos;
histéria da Africa e africanos e Livros didaticos e a Lei 10.639/03. Encontramos,
inicialmente, um quantitativo de 58 produg¢des entre TDs.

Realizadas a leitura e analise dos elementos textuais (resumo, introdugéo e
conclusédo) que permitiram evidenciar a tematica, objeto de estudo e percurso da
pesquisa, selecionamos 17 produgcbes. Em geral, as produgdes selecionadas
abordam as seguintes tematicas: i) o ensino da Histéria da Africa, africanos e afro-
brasileiros no LD; ii) o LD e a implementagéo das Leis 10.639/03 e 11.645/08; iii) o
racismo e a representagdo imagética dos corpos negros no LD. Apés isso, as 17
produgdes, sendo 15 dissertagdes e 2 teses, foram divididas e classificadas, de acordo
com o campo de estudos, periodo, instituicdo e regido em que foram realizadas e
defendidas.

As classificagdes foram as seguintes: Ensino para as Relacdes Etnicos- Raciais
(pesquisas com foco no ensino e educagao para diversidade étnico-racial, curriculo,
politicas publicas, auséncias e mudangas no LD pdés-implementagdo da Lei n°
10.639/03); Afrodescendentes (produgdes que tratam da historia e cultura afro-
brasileira, construgdo da identidade negra, diaspora e representagdes dos negros no
LD); Africa ( estudos do mundo africano, imperialismo e descolonizagdes em Africa e
a producéo de conhecimento de raiz africana no LD); Racismo (produgbes com o
objetivo de denunciar e combater o racismo e problematizar conceitos como etnia e

raga nos livros LD); e Decolonialidade (estudos de visibilizagdo e divulgagéo de



conhecimentos afrodiasporico, com o objetivo de combate e superagéo
colonialidade: do saber e poder ).

Figura 2 - Distribuicdo das TDs selecionadas por tematicas

H 13%

H 7%
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B Afrodescendentes M Racismo M Africa M Decolonialidade m Relagdes Etnicos-Radais

Fonte: elaborado pelo autor (2021).
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da

As produgbes estdo concentradas nas universidades federais (65%), exceto

algumas que foram realizadas em instituicbes de ensino superior privadas (35%),

especialmente nas Pontificias Universidades Catdlicas (PUCs). Na tabela gerada

abaixo, observamos a distribuicdo de TDs por universidades:

Tabela 1 - Distribuicdo das teses e dissertagdes por Universidades federais

Universidades Federais Teses Dissertagoes
Universidade Federal de Mato Grosso 01
Universidade Federal de Uberlandia 01
Universidade Federal de Ouro Preto 01
Universidade do Estado de Santa Catarina 01
Universidade Federal de Pelotas 01
Universidade Federal de Sao Carlos 01
Universidade Federal do Rio Grande do Norte 01
Universidade Federal do Recbncavo 01
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro 02
Universidade Federal de Santa Maria 01 00
Total 01 10

Fonte: elaborada pelo autor.
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Tabela 2 - Distribuicio das teses e dissertagdes por Universidades privadas

Universidades Privadas Teses Dissertagoes
Pontificia Universidade Catodlica de Goias 02
Pontificia Universidade Catoélica do Rio Grande do Sul 01
Pontificia Universidade Catoélica de Sao Paulo 01
Fundacdo Universidade de Passo Fundo 01
Universidade Catélica de Petrépolis 01
Total 01 05

Fonte: elaborada pelo autor.

Quanto ao periodo de defesa das producgdes, elas se concentram nos anos de
2015 e 2017, ambos com 29%. Vejamos, na Figura 3, o quantitativo e ano de defesa

das producdes.

Figura 3 - Distribuicdo das TDs por ano de defesa
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Fonte: elaborada pelo autor.

Em relac&o as regides em que foram feitos os estudos, ficou constatado uma
concentrag&o regional, em que a regido Sudeste aparece com o maior quantitativo
(47%), sendo 1 tese e 6 dissertagdes; Sul (33%), 1 tese e 4 dissertagdes; Centro-
Oeste (20%), 3 dissertagdes; Nordeste (7%), 1 dissertagao; Norte (7%), 1 dissertagao.
Observamos que o quantitativo de produg¢des concentradas nas regides Sudeste e
Sul deve-se ao maior numeros de universidades criadas nessas regides.

Nesse sentido, o estudo permitiu notar as principais instituicdes que tém
privilegiado o assunto, a regularidade temporal e territorial de elaboracéo, a trajetoria
e envolvimento dos autores e orientadores nesses campos de pesquisa.

O levantamento das TDs mostra também que houve uma ampliacdo do debate

sobre esta tematica (LD, histéria da Africa, africanos e afrodescendentes), assim como
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o aumento quantitativo de producbes académicas, nessa mesma area, em
comparagdo aos anos anteriores'®. Isso esta relacionado diretamente as Leis
10.639/2003 (BRASIL, 2003) e 11.645/2008 (BRASIL, 2008), que respectivamente
alteraram a Lei 9.394/1996 (BRASIL, 1996), estabelecendo as diretrizes e bases da
educacgao nacional, a inclusao no curriculo oficial da rede de ensino da histéria e
cultura afro-brasileira e da cultura e histéria indigena (MULLER; MOREIRA, 2018).

Esse levantamento permitiu-nos constatar a ampliagao do debate, o aumento
das produgdes, e a identificar a regularidade temporal, territorial e as instituicdes de
elaboracdo desses estudos. Contudo, os resultados das pesquisas analisadas,
mostram que esses avangos ocorridos na producdo académica e nas instituicdes
escolares ainda sao insuficientes. Os proprios autores entendem os limites e alcance
de suas pesquisas, consideram que o0s avangos nao sdo tao significativos e
impactantes na cultura escolar; pois, apesar de todos os esfor¢cos, as mudancgas ainda
sdo lentas e graduais.

Importa dizer também que as produgdes encontradas no banco de dados da
CAPES sao relevantes e constituem aqui uma importante cartografia acerca dos
estudos étnico-raciais no LD, no entanto ndo compreendem a totalidade das
produgdes realizadas nesse periodo (2015-2019); uma vez que, para além do banco
de dados da Capes, existem diversos periddicos e outras TDs, que estdo apenas nas
bibliotecas das universidades onde foram defendidas ou que ndo sdao de dominio
publico, por ndo terem sido disponibilizadas ou divulgadas pelas instituicbes ou

autores.

'9 As autoras Muller e Moreira (2018) realizaram uma pesquisa do tipo estado da arte, onde analisaram
a categoria LD e as Relagdes Etnicos- Raciais, entre os anos de 2003 e 2014, tanto em TDs realizadas
nos programas de pods-graduagdo stricto sensu quanto em peridédicos Qualis A e B na area de
Educagéo, disponiveis respectivamente no banco de dados da CAPES e no Google Académico.
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2 O LIVRO DIDATICO COMO OBJETO DE ANALISE

O livro didatico analisado faz parte da colegao Historia, Sociedade e Cidadania,
destinado ao 9° ano do Ensino Fundamental do componente curricular de Histéria. A
colecao da editora FTD foi aprovada pelo PNLD e inserida no Guia Nacional do LD,
PNLD 2017, para os anos finais do Ensino Fundamental e escolhida pela escola

Municipal Governador Paulo para ser utilizado no ultimo triénio (2017-2019).

Figura 4 - Capa e folha de rosto do LD

MANUAL DO
PROFESSOR

/

0126P17042
PNLD 2017

‘,1\_// -

Fonte: imagens coletadas e reproduzidas pelo autor.

De acordo com dados disponibilizados pelo FNDE, essa foi a colegao mais
adotada para o componente curricular de Historia, em todo pais nos ultimos anos. No
quadro a seguir, estao dispostas algumas informagdes sobre a colegéo, como: codigo,

titulo da obra, tipo e quantidade de exemplares distribuidos em todo pais.

Tabela 3 - PNLD 2014: colegao mais distribuida pelo componente curricular Historia

Caodigo Colecao Tipo Exemplares distribuidos
Em todo pais
273890062 | Histoéria, Sociedade | Manual do professor 3.330.040
e Cidadania e Livro do aluno
(6° ao 9° ano)

Fonte: elaborada pelo autor a partir dos dados disponibilizados pelo Portal do MEC
(BRASIL,2018).
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Tabela 4 - PNLD 201: colecdo mais distribuida pelo componente curricular de Histéria

Caodigo Colecao Tipo Exemplares distribuidos em
todo pais
0126P17042 | Histéria, Sociedade e| Manual do professor 3.387.163
Cidadania e Livro do aluno
(6° ao 9° ano)

Fonte: elaborada pelo autor a partir dos dados disponibilizados pelo Portal do MEC
(BRASIL,2018).

Tabela 5 - PNLD 2017: livro do 9° ano do Ensino Fundamental mais distribuido pelo
componente curricular de Histoéria

Caodigo Colegao Tipo Exemplares Quantidade total
distribuidos de livros do 9° ano
em todo pais | distribuidos

Manual de
0126P17042 professores/as 18.157
Historia, Sociedade | 748,696
e Cidadania Livros de
alunos/as 730.539

Fonte: elaborada pelo autor a partir dos dados disponibilizados pelo Portal do MEC (BRASIL,
2018).

O autor do livro é Alfredo Boulos Junior. Ele é professor, ja lecionou na rede
publica e privada da educacio basica, € mestre em Ciéncias pela Universidade de
Sao Paulo, doutor em Educacao pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo e
colaborador da editora FTD desde 1998, atuando na organizagao e produgao de livros
didaticos e paradidaticos.

Em 2008, o autor defendeu a sua tese de doutorado intitulada Imagens da Africa,
dos africanos e seus descendentes em colegbes de didaticos de histéria aprovados
no PNLD 2004. Em sua tese, disponivel no Portal Dominio Publico?, Boulos (2008)
propde-se a analisar a imagem do continente africano e a representagdo dos negros

nos livros didaticos do Ensino Fundamental I.

20 Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select action=&co_obra=114609.
Acesso em: 3 jun. 2021.
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2.1 A Escola Municipal Governador Paulo Souto

Quanto a unidade escolar que adotou o LD, foi realizado um levantamento de
seus principais aspectos?': trajetdria, contexto fisico, econdmico e social em que esta
inserida, o quantitativo de alunos que atende, caracteristicas de seu corpo docente e
os desafios aos quais respondem.

A escola Municipal Governador Paulo Souto € uma escola de grande porte,
localizada em uma regiao periférica do municipio de Porto Seguro/BA, na Rua
Valdivino Costa, s/n°, bairro Parque Ecolégico. Faz divisa com o bairro Frei Calixto,
também conhecido popularmente como Baianéo. A escola luta contra a desigualdade,
violéncia, uso e venda de drogas e, segundo o ultimo censo da educagao (BRASIL,
2019), atende majoritariamente a alunos negros.

Essa instituicao foi inaugurada em setembro de 1997 em uma area de invasées e
loteamento, onde os seus habitantes, em sua maioria, até nos tempos atuais, imigram
do sul e extremo sul da Bahia e de outros estados. A entidade mantenedora é a
Prefeitura Municipal de Porto Seguro por intermédio da Secretaria de Educacao e
Cultura.

Ja em seu primeiro ano de funcionamento foram remanejadas para esta instituicao
cerca de 2.400 alunos da primeira a quarta série do Ensino Fundamental, alunos que
antes estudavam em salas alugadas e em condi¢des precarias.

Essa escola tem como desafios o fluxo migratério de alunos, evasao escolar, baixa
estima para os estudos, violéncia latente, gravidez precoce, uso e vendas de drogas
ilicitas no entorno da escola e familias que por questdes como, trabalho excessivo ou
falta de instrugdo, ndo conseguem participar de maneira efetiva da vida escolar de
seus filhos.

Tratando dos aspectos econdmicos, podemos afirmar que os alunos atendidos
pela Escola Municipal Governador Paulo Souto sdo, em sua maioria, de classe baixa,
com renda média composta por trabalhadores assalariados, pequenos comerciantes
do bairro e trabalhadores autbnomos.

21 BRASIL. Instituto Nacional De Estudos E Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Censo
Escolar, Brasilia: MEC, 2019.
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Atualmente, a escola conta com cerca de 1380 alunos matriculados e distribuidos
em turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e na Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), nos turnos matutino, vespertino e noturno.

A equipe gestora da escola é formada por uma diretora e trés vice-diretoras, todas
com nivel superior e poés-graduacdo, efetivas, eleitas democraticamente pela
comunidade escolar. Possui trés coordenadoras pedagdgicas e uma equipe docente
com graduacgao e pds-graduagao nas areas especificas.

Ao longo do ano letivo a escola realiza alguns eventos com a finalidade de ampliar
a visdo limitante da sala de aula e, também, explorar a produgao cultural, artistica e
cientifica de forma interdisciplinar e contextualizada, sendo umas das principais
atividades o Novembro Negro que, em 2019, foi realizado em parceria com a
Universidade Federal do Sul da Bahia - UFSB, campus Sosigenes Costa,
especificamente com os discente do programa de Pods-Graduagdo em Ensino e
Relacdes-Etnicos Raciais - PPGER.

Em seu projeto politico pedagégico (PPP), a escola se coloca como responsavel
por dirimir as dificuldades, preconceitos, discriminag¢des e incentivar o aluno a estudar,
oferecendo-lhe recursos que o motivem a continuar, através da educacado, a
reivindicar por visibilidade, respeito e oportunidades, sobremaneira, por serem

majoritariamente negros.

2.2 O livro didatico e a pratica docente

Para analise do LD é fundamental a participacédo e contribuicdo docente, pois
esse material se constitui como ferramenta de trabalho dos professores. Os docentes
participam da escolha do material didatico e fazem uso dele durante os trés
subsequentes, consultando os conteudos programaticos, adotando propostas de
metodologia, expondo o conteudo e propondo exercicios.

Desse modo, entrevistar o professor que participou da adog¢éo do LD analisado
e que o usou durante os Uultimos anos é relevante para entendermos as
potencialidades e desafios que esse material apresenta na abordagem dos processos
de imperialismo e descolonizacdo em Africa.

A entrevista foi realizada com o professor de Historia da Escola Municipal
Governador Paulo Souto, que esteve presente no processo de escolha do livro
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didatico pesquisado e utilizou-o entre os anos de 2017-2019 com as turmas do 9° ano
do Ensino Fundamental .

A entrevista semiestruturada ocorreu com um roteiro de interacdo, porém nao
aplicado rigidamente, o que permitiu o fluxo natural da conversagao e exposi¢cao da
experiéncia docente acerca da escolha, desafios e possibilidades do uso do LD.

Em decorréncia do atual contexto de pandemia da Covid-19, por questdes de
seguranga, a entrevista foi realizada de maneira remota, por um aplicativo de
videoconferéncia. Na entrevista, tratamos da formagao e trajetéria do professor, do
processo de escolha do LD, da sua importéncia e da abordagem que faz acerca do
continente africano.

O entrevistado € o professor de histéria, Paulo Jorge Santos, tem 48 anos,
autodeclara-se negro, é funcionario publico ha 20 anos, atuando como professor na
educagao basica desde os 23 anos. E licenciado em Histéria e Geografia, especialista
em Historia Regional e Metodologia do ensino de Historia e Geografia.

Ha 12 anos atua na Escola Governador Paulo Souto no Ensino Fundamental |l,
na periferia de Porto Seguro-Ba, inclusive tendo se mudado para o bairro durante o
periodo, tanto para morar mais proximo do trabalho, quanto para se inserir na
realidade de seus alunos (SANTOS, 2021).

Apos tratarmos da sua formacéo e trajetoria, o professor foi questionado sobre
qual é a importancia do LD em escolas publicas e ele entdo disse o seguinte:

Essa é uma pergunta complexa. Geralmente a linguagem e conteudo
dos livros, estdo bem distantes da realidade dos estudantes de escolas
publicas. Assim, a importancia dos livros depende do uso que o
professor(a) faz dele. (SANTOS, 2021).

O professor expressa que o grande desafio € que os estudantes se identifiquem
com o material didatico que, por vezes, apresenta uma linguagem de dificil
compreensao e prioriza conteudos e fatos que nao correspondem com a realidade da
escola publica, de alunos majoritariamente negros, os quais enfrentam diversas
dificuldades sociais.

Nesse sentido, sobre o processo de escolha dos LDs, o professor afirmou que,
ao receberem o Guia Nacional do LD disponibilizado pelo PNLD, um dos principais
critérios de analise das colecdes , a necessidade dos estudantes se identificarem com

o material escolhido.
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A primeira pergunta que fago ao escolher livros didaticos é: sera que
0 meu aluno/a vai se identificar com essa obra, com esse autor/a? E
entdo os principais critérios adotados pelos professores/as para a
escolha da colegao foram os seguintes: a linguagem e o carater
identitario. O principal critério da escolha, é que o livro trate da nossa
gente, por se tratar de uma escola de periferia, com alunos
majoritariamente negros e de classe baixa. (SANTOS, 2021).

Essa fala destaca a necessidade da producdo dos materiais didaticos
disponiveis no Guia Nacional do LD disponibilizado pelo PNLD serem cada vez mais
coerentes, problematizando e contextualizando a cultura, ancestralidade e realidade
dos sujeitos a quem sé&o destinados, alunos de escolas publicas. E necessario ainda
que tenham uma linguagem acessivel, préximo da lingua falada, sem que seja, porém,
pitoresca. Importa que o LD cumpra seu papel, que € o de facilitador do conhecimento.

De todo modo, para o professor, tratando-se desse ou dos demais livros,

[...] sempre vai ser necessario que o professor faga a transposigao
didatica, principalmente em escolas publicas que reune estudantes de
diferentes realidades, assim, o professor exerce um papel fundamental
para que os alunos se interessem pelo material e estudem. (SANTOS,
2021).

Dito de outro modo, a relagao do aluno com o LD principal, ou em alguns casos
unico material didatico disponivel na escola, precisa ser intermediada, facilitada pelo
professor, pela adaptagao ou contextualizacdo dos conteudos propostos.

Questionado se a Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Seguro,
instituicdo mantenedora da Escola Municipal Governador Paulo, ja ofertou cursos ou
critérios para escolha do material, foi respondido que ndo. Constatamos, assim, a
garantia da liberdade que a unidade escolar possui para a selegdo do material a ser
utilizado, mas a auséncia de formacao ou orientacdes para essa tarefa.

Essa auséncia foi constatada no levantamento bibliografico das TDs, as quais
indicam que as discussdes sobre a sele¢ao do LD ainda s&o incipientes, havendo a
necessidade de mais espacos para debates e ampliacdo das discussdes nas unidades
escolares.

E evidente também que ocorre uma apresentagdo das obras, por parte dos
representantes das editoras, no entanto de carater puramente comercial. O professor
ressalta, ainda, o assédio que a escola e professores sofrem, em alguma medida, das
editoras que ofertam até brindes para que seu material seja o escolhido.
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Isso reforca que, concomitantemente ao seu papel simbdlico e importancia
essencial no processo de ensino aprendizagem, o livro precisa ser encarado como
mercadoria a medida que € escrito e estruturado para ser vendido.

Sobre o objeto da pesquisa, a forma como LD apresenta o processo de

imperialismo e descolonizacdo em Africa, o professor relatou o seguinte,

Este livro trata destes processos, porém de maneira muito timida, s&o
pequenas mengdes, bem pontuais. Porém, essa é a realidade de
todos os outros livros analisados no processo de escolha. E em
comparacgao as demais obras, este livro do Alfredo Boulos é o mais
abrangente, o que melhor trata da nossa etnia, negros/as. (SANTOS,
2021).

Notamos, desse modo, que mesmo apds anos da promulgacdo da Lei
10.639/2003 (BRASIL, 2003), as escolas e professores ainda encontram algumas
dificuldades para ensinarem sobre a histéria da Africa e africanos, pois as abordagens
nos materias didaticos disponiveis anda sao incipientes.

Contudo, o professor entrevistado aponta que € nisso que consiste o
protagonismo docente; pois, segundo ele, € na auséncia desses conteudos no LD que
o professor se torna o principal responsavel por aprofundar a relagcédo entre o Brasil e
o continente africano, trazendo, por meio de materias complementares, o
conhecimento do legado e ancestralidade africana aos alunos.

Ao fim da entrevista, perguntado sobre um dos objetivos espercificos da
pesquisa — qual a narrativa que prevalece neste livro didatico, se africana, de
resisténcia e insurgéncia a agressao estrangeira ou eurocentrada? — o professor

concluiu respondendo o seguinte:

Se tratando deste livro de autoria do autor Alfredo Boulos, considero
que a linguagem que prevalece é a linguagem do ponto de vista da
nossa gente, da nossa etnia, mesmo os textos sendo curtos, bastante
timidos, apresenta um ponto de vista africano/negro. (SANTOS, 2021).

Ao colaborar com a pesquisa através da entrevista, o professor apresenta
algumas lacunas e auséncias acerca da histéria da Africa e africanos no LD, contudo
reforca o papel fundamental que o docente deve ter no preenchimento dessas
lacunas, a medida que precisa contextualizar e aprofundar em sala de aula a histoéria

do continente e de seus habitantes O professor também considera o livro em questao
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como uma das obras e cole¢des mais abrangentes com relacdo ao ensino das

relagdes étnicos-raciais.

2.3 Modelo de Referéncia de Analise do Livro do Didatico (MRALD)

A analise do LD ocorreu a partir da adaptagcdo do Modelo de Referéncia de
Andlise do LD (MRALD)??, desenvolvido pela autora Lisboa (2019). O MRALD traz
parametros e principios importantes para a analise de diferentes LDs. Nesse sentido,
o MRALD constituiu-se como referéncia para que, a partir dele, fosse elaborado um
modelo de analise especifico para o livro avaliado nessa pesquisa, LD de Histéria do
9° ano do Ensino Fundamental, da editora FTD, para o triénio de 2017 a 2019. A
ferramenta adaptada, portanto, contempla os objetivos especificos e problema desta
pesquisa.

Essa ferramenta tem por parametros referenciais as Diretrizes Curriculares
Nacionais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Leis 10.639/03 e
11.645/08. Podemos verificar esses parametros no Quadro 1.

Quadro 1 - Parametros de elaboragdo do MRALD

Principios
Legais Educativos Metodolégicos
1. Diretrizes Curriculares | 1. Diretrizes Curriculares | 1. As escolas deverao
relativas ao Ensino | Nacionais sdo o conjunto de | estabelecer, como norteadores
Fundamental definigbes doutrinarias sobre | de suas agdes pedagogicas:

principios,  fundamentos e | a) os Principios Eticos da
procedimentos na Educacido | Autonomia, da

Basica, expressas pela Camara | Responsabilidade, da

de Educagdo Basica do | Solidariedade e do Respeito ao

Conselho Nacional de | Bem Comum;
Educagéo, que orientardo as | b) os Principios Politicos dos
escolas brasileiras dos | Direitos e Deveres de

sistemas de ensino, na | Cidadania, do exercicio da
organizagao, na articulagao, no | Criticidade e do respeito a
desenvolvimento e na avaliagdo | Ordem Democratica;

de suas propostas | c) os Principios Estéticos da
pedagégicas. Sensibilidade, da Criatividade,
e da Diversidade de
Manifestacoes Artisticas e
Culturais.

Estes principios deverao
fundamentar as praticas

22 Este Modelo de Referéncia de Andlise do Livro Didatico (MRALD), que segue em anexo, foi
desenvolvido pela pesquisadora Amada Lisboa Moreno Pires, em sua dissertacao intitulada Modelo de
Referéncia para Analise de Livro Didatico: contribuicdes para uma descolonizagao didatica no ensino,
apresentada ao Programa de Pés-Graduagao da Universidade Federal da Bahia- UFBA, em 2019.
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pedagdgicas das escolas, pois
sera através da Autonomia, da
Responsabilidade, da
Solidariedade e

do Respeito ao Bem Comum,
que a Etica fara parte da vida
cidada dos alunos.

2. LEI 10.639/03 E 11.645/08

2. Lei 11.645/2008 altera a Lei
9.394/1996, modificada pela Lei
10.639/2003, a qual estabelece
as diretrizes e bases da
educacao nacional, para incluir
no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da
tematica “Histdria e cultura afro-
brasileira e indigena”.

2. A finalidade dessas Leis é
promover um ambiente escolar
democratico, cujas
diversidades Etnico-raciais e
indigenas sejam
contempladas, desde a
organizagéao do curriculo até
acgdes efetivas contra as
praticas racistas,
preconceituosas e
discriminatérias que chegam
as criangas e aos jovens
negros e indigenas.

3. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) €& um
documento de carater
normativo que define o conjunto
organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que

todos os alunos devem
desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da

Educacao Basica.

3. Conforme definido na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), a Base deve
nortear os curriculos dos
sistemas e redes de ensino das
Unidades Federativas, como
também as propostas
pedagégicas de todas as
escolas publicas e privadas de
Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio,
em todo o Brasil.

3. A Base estabelece
conhecimentos, competéncias
e habilidades que se espera
que todos os estudantes
desenvolvam ao longo da
escolaridade basica. Orientada
pelos principios éticos, politicos
e estéticos tracados pelas
Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Basica,
a Base soma-se aos propodsitos
que direcionam a educagao
brasileira para a formacgéo
humana integral e para a
construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

Fonte: elaborado pelo autor.

Esse quadro esta dividido em trés partes: identificagdo do livro, analise

avaliativa e analise por capitulo. Dessa forma, foi realizada a identificacédo e

apresentacao dos aspectos gerais do livro, apds uma analise a partir dos dispositivos

legais ja citados no texto, e a analise do conteudo imperialismo e descolonizagao

dispostos em dois capitulos do livro didatico, capitulos | e X.
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2.4 Aplicagao do MRALD ao livro didatico

Quadro 2- Ferramenta de analise do LD de histoéria

Livro Didatico:
Ano de Escolaridade:

PARTE | - IDENTIFICAGAO DO LIVRO DIDATICO

1. DESCRIGAO DA OBRA: Sera feita a descri¢do do LD e dos capitulos a serem analisados

PARTE Il - ANALISE AVALIATIVA DO LIVRO DIDéTICO _
PRINCIPIOS INDICADORES | SIM | PARCIAL | NAO | OBSERVAGCOES
X

Legais LD respeita a
legislacdo vigente,
as diretrizes, as
normas oficiais
relativas ao EF.

Metodologicos X
Explora o
processo de
Imperialismo e
descolonizagao
em Africa, de
maneira
abrangente
relacionando-o a
dispora e aos
problemas atuais
enfretamento por
paises do
continente?

Criticidade A forma como os
conteudos sao
apresentados
proporcionam
debates atuais,
pensamento critico
e autonomia?

Aspectos fisicos do Olivro é

livro esteticamente
atraente para os
estudantes (as
cores, capa,
diagramacao...)?

X As imagens e
llustra¢des O livro apresenta ilustragcdes sao
ilustracdes dos incipientes.
locais ou
personagens
apresentados nos
conteudos?
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Linguagem

O livro apresenta
uma linguagem
apropriada, que os
estudantes
compreendem
com facilidade?

Investigativo

O livro promove,
por meio de textos,
desafios e
atividades uma
postura
investigativa em
relacdo a Africa e
o territério aqui,
africanizado?

Sequéncias didaticas

O LD apresenta os
conteudos

numa sequéncia
l6gica?

Perspectiva
historiografica (s)

O livro apresenta
uma tendencia
historiografica
predominante?

Interdisciplinaridade

O livro apresenta
situagdes que
oferecem uma
perspectiva
interdisciplinar,
mobilizando
conceitos de
diferentes campos
do conhecimento,
de forma
articulada para
pensar o a
trajetoria dos
paises africanos?

Ampliacéo dos
recursos cognitivos

As atividades
propostas
envolvem
contextos reais e
refletem situagdes
vivenciadas no
dia-a-dia dos
estudantes:
preconceito,
racismo ou
distorgcbes sobre
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Africa, africanos e
afrodescendentes?

ANALISE DO LD POR CAPITULO(S): ll e X.

Bibliografias O LD mobiliza X
autores africanos,
negros ou
afrodescendentes,
especialistas em
Histéria da Africa?

Paises africanos O LD apresenta os X
analisados paises que
sofreram
colonizacao
portuguesa?
Aspectos histéricos E apresentadono | x
livro, os reais
objetivos que
motivaram a
aproximacao
europeia dos
povos africanos?
Resisténcia africana O Ld contempla os X
movimentos de
resisténcia,
negociacgoes e
independéncia dos
paises africanos a
invasdo e
agresséo
estrangeira?
Intelectuais negros Os intelectuais X
inseridos nos
movimentos de
independéncia em
Africa sdo
visibilizados e
valorizados?
Fonte: elaborado pelo autor.

2.5 Marcos legais, metodologia e criticidade

A Lei n° 10.639/03 (BRASIL, 2003), as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
constituem os marcos legais que asseguram no curriculo da educagao basica o ensino
de Historia e das culturas Afro-Brasileiras e Africanas e, portanto, a sua abordagem
nos matérias didaticos.

Essa lei tornou obrigatério o ensino da historia e cultura afro-brasileiras e

africanas em toda educacdo basica, o parecer do CNE/CP 03/2004 aprovou as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas e a Resolugcdo CNE/CP
01/2004 especifica os direitos e as obrigacdes dos entes federados acerca da
implementacgao da referida lei.

Fundamentada em todos esses dispositivos legais, em 2009, foi aprovado o
Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(GOMES, 2013). Em 2017, foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que determina o ensino da tematica imperialismo e descolonizacdo em Africa, no
ultimo ano do Ensino Fundamental, em todos os estabelecimentos de ensino do pais
(BRASIL, 2017).

Ao analisar esse aspecto no livro didatico, os principios legais apontados no
MRALD, verificamos que a histéria da Africa e africanos é abordada inicialmente no
primeiro capitulo, ao tratar dos processos de industrializagdo e imperialismo (O
Imperialismo na Africa e a resisténcia africana), e no décimo capitulo, ao abordar os
processos de resisténcia e libertacdo africana do colonialismo europeu
(Independéncias e Africa). Acerca dos afro-brasileiros e culturas africanas no Brasil, a
abordagem é breve e ocorre ao serem mencionadas as estratégias do movimento
negro contra o racismo: a criagado da Frente Negra Brasileira (1931) e a criagdo do
Movimento Negro Unificado (1978).

Os capitulos referentes ao continente africano, particularmente o que trata dos
processos de independéncia, propdem algo importante, como combater as imagens
estereotipadas de Africa que predominam no imaginario dos estudantes. Isso é feito
por meio de dados e imagens de diversas capitais do continente, de cidades modernas
e prosperas, desconstruindo a imagem do continente veiculada na televisdo e no
cinema, de savanas, pobreza, conflitos armados e catastrofes naturais, fazendo
inclusive a mengéo ao fato de que em alguns dos portos dessas cidades teriam saido
ancestrais de milhdes de brasileiros, em referéncia a diaspora. Ao final de cada
capitulo, sdo apresentados pequenos textos de intelectuais contemporaneos sobre o
assunto abordado.

Contudo, algo indispensavel e que n&o € abordado pelo livro é o fato de que
os conflitos étnicos, pobreza e dependéncia econdmica que atingem alguns paises
africanos s&o decorrentes das invasoes, espoliacéo, genocidio, escravidao e diaspora

exercidas pelos europeus com a conveniéncia de certas elites locais.
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Quanto a forma pelo qual apresenta o conteudo e atividades, essa obra
contribui para a autonomia e pensamento critico do aluno. Os conteudos nao tém
carater categodrico ou um discurso unitario e simplificado, o que é considerado um dos
mais graves problemas em livros didaticos (BITTENCOURT, 2018), ao contrario,
propde fontes divergentes: trechos de textos, imagens, graficos e tabelas como
desafios para que os alunos interpretem e discutam as questdes implicitos nesses
elementos.

Em articulacdo com o conteudo principal de cada capitulo, o material apresenta
boxes (caixas de texto) dialogando com o titulo, o que procura fazer que o aluno pense

criticamente, ao questiona-lo sobre o que entendeu e sua opinido acerca do conteudo.

2.6 Aspectos fisicos, ilustragoes e linguagem

A capa do livro em suas cores e ilustracdes e a maneira como estao dispostas
as informagbes, como nome do autor, titulo, série e componente curricular,
apresentam-se de forma bem dinamica e atrativa.

As maos postas uma sob as outras, maos de pessoas brancas e negras, tendo
ainda sob elas uma pomba branca, sugere respectivamente valores como igualdade,
diversidade e paz, o que podemos associar ao tema da colegcdo: sociedade e
cidadania. A folha de rosto traz informagdes como a formagao e atuacao profissional
do autor, Alfredo Boulos Junior.

As primeiras paginas do livro proporcionam uma visdo geral da obra, como ela
esta organizada, quem foram os agentes que participaram da sua elaboracgéo: edi¢ao,
ilustracdo, diagramagao, pesquisas e supervisdao. “Essa materialidade & importante
para que se possa entender o conjunto de sujeitos que interferem na obra e como
essa interferéncia influéncia na leitura do texto [...]” (BITTENCOURT, 2018, p. 255).

Importa dizer que o mesmo autor da obra € o autor do conteudo pedagdgico,
pois algo que tem sido comum € a divisédo de tarefas, uma pessoa ou grupo se ocupa
da elaboragao e organizagao dos textos enquanto outros se ocupam da elaboragéo
dos exercicios e atividades. A autora Circe Bittencourt (2018) chama a atencgao para
o fato de que essa divisdo de trabalho nem sempre acontece de forma coesa, por
vezes pode ocorrer alguma divergéncia entre o conteudo principal dos capitulos e os

exercicios propostos.
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A obra esta dividida da seguinte forma: segdes, unidades, capitulos e topicos. A
sequéncia didatica € a seguinte: 1) Abertura de unidade; 2) Abertura de capitulo; 3)
Para saber mais; 4) Para refletir; 5) Dialogando; 6) Exercicios; 7) Fontes; 8) Leitura de
imagens; 9) Leitura e escrita de textos; 10) Integrando com; e 11) Vocé cidadao.

Leitura e escrita de textos é uma secao que trabalha a leitura e producéo de
textos e, assim, complementam a leitura dos temas com atividades de producéo e
interpretacéo textual.

Em abertura de unidade, sdo apresentadas imagens e pequenos textos
introdutorios aos capitulos. Todo o livro € divido em quatro unidades, estando a
primeira e terceira unidade com cinco capitulos e, as unidades 2 e 4 com apenas trés
capitulos.

O tépico Para saber mais apresenta um quadro com informacgdes
complementares de cada conteudo abordado, as informacgdes, porém sao pontuais e,
em relagdo aos capitulos analisados sobre o continente africano, as informacdes
limitam-se a mencionar somente nomes, data de nascimento e morte de alguns
personagens importantes, como Léopold Senghor 22 e Kwame Nkrumah?*.

Em alguns capitulos existem uma se¢do chamada Cruzando Fontes, que
apresenta duas fontes diferentes sobre o mesmo assunto, seguida da sec¢éo Leitura
de imagem, que problematiza os temas do capitulo a partir de imagens. As segdes
seguintes sdo Leitura e Escrita de Textos, Integrando com... e Vocé Cidad&o e, ao
final dos capitulos, estdo dispostas as atividades, questdes diversas que podem ser
respondidas individualmente ou em grupo.

As ilustragdes, um elemento também muito importante, atraem o aluno, tornam
o estudo mais dindmico e permitem que ele entenda melhor o texto e o contexto em
que esta inserido. Sdo as fotos, desenhos, cartografias, graficos e tabelas que
facilitam potencialmente a compreens&o dos textos e identificagdo dos leitores com
0s personagens historicos.

Em relacdo a isso, o livro dispde de diversas ilustragdes e uma sec¢ao, Leitura de
imagem, que propde o estudo de imagens relacionadas aos temas do capitulo como
proposta de exercicio, lembrando, porém, que as ilustragcdes e a identidade grafica da

obra estdo também relacionadas ao seu carater mercadoldgico.

23 Léopold Sédar Senghor foi um politico e escritor senegalés. Foi o primeiro presidente de Senegal,
apos a sua independéncia, de 1960 a 1980 e um dos expoentes do conceito de negritude.

24 Kwame Nkrumah foi um lider politico africano, um dos fundadores do Pan-Africanismo e o primeiro
presidente de Gana de 1960 a 1966.
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Ao tratar de alguns paises africanos, apresenta uma fotografia de seu principal
lider durante os processos de resisténcia e independéncia. Isso é muito significativo,
importa bastante que os estudantes vejam, tenham acesso aos personagens quem
lutaram pela libertagao de seu pais durante o processo de descolonizagao.

E necessario que, tratando-se dos africanos, as ilustracdes possibilitem que
sejam vistos como realmente eram/sdo grandes intelectuais: poetas, revolucionarios,
lideres, pensadores, insurgentes etc. Essas s&o as caracteristicas dos africanos que
historicamente foram veladas e distorcidas em uma abordagem eurocéntrica.

A analise desse quesito, porém, evidenciou a auséncia de mais cartografias que
proporcionem aos estudantes notarem a localizagdo de cada um dos paises
mencionados em Africa, para que vejam a dimens&o do continente, seus inimeros
paises e desconstruam o estere6tipo de que o continente € homogéneo, como se
fosse uma unica unidade nacional, um pais.

Quanto a linguagem, esperamos que o conteudo de todo livro didatico seja de
facil entendimento. Nesse sentido, € muito importante que a transposicao didatica dos
conteudos histéricos seja feita de modo sem que haja divergéncias, contudo n&o
podem ter um carater impositivo, intransigente ou categérico. E necessario que
também proporcione reflexdes.

Nisso consiste o desafio daqueles que produzem manuais didaticos, a
transmissao dos conteudos de forma clara, para que sejam permitidos por todos, por
mais heterogéneo que seja o grupo.

Durante os capitulos, o LD apresenta géneros textuais variados, manchetes de
jornais, cronicas, citagcdes de livros etc., o que parece incitar a leitura e intepretagao.

O livro analisado, nesse principio, € bem sucedido, traz explicagdes de conceitos
importantes sobre cada conteudo, destacando-os inclusive em italico ou negrito, sem
que sejam textos longos e em fontes pequenas. As terminologias empregadas n&o
sdo complexas e existem pequenas caixas de textos nas bordas das paginas com
explicacdes, reiterando os conceitos considerados mais importantes.

2.7 Principio investigativo e sequéncias didaticas

O livro apresenta durante os capitulos uma secdo chamada Cruzando Fontes.

Essa secgéo procura promover uma postura investigativa. Ela faz com que o estudante
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se aproxime do trabalho de um historiador, ao proporcionar a analise e comparacgao
de fontes diferentes sobre um mesmo conteudo.

Também é apresentado, em alguns capitulos, uma sec¢éo que traz informagdes
adicionais ao conteudo estudado, assim como a seg¢ao Dialogando, que propde
desafios, como estratégia para estimular, discussdes acerca de imagens, graficos e
tabelas apresentadas ao longo do conteudo. O conteudo de forma intercalada aos
capitulos fornece indicacdes de textos, para realizagao de pesquisas em outras fontes
de informacao.

A analise, no entanto, identificou que somente a se¢&o Dialogando € explorada
nos capitulos que tratam dos africanos e do continente. A sugestao € que poderia ser
usada nesses capitulos (I e X) a se¢cao Cruzando Fontes, proporcionando aos
estudantes analise e comparacao de fontes eurocentradas e afrocentradas, para que
percebam como a historia do continente foi distorcida e negada.

Esse tipo de material precisa sistematizar em sequéncia os conteudos de
acordo com as propostas curriculares e historiograficas, sendo, assim, outro desafio
posto na elaboragdo desse tipo de material que € a relacdo entre os conteudos
historiograficos e o curriculo em uma articulagdo com a aprendizagem
(BITTENCOURT, 2018).

Respondendo a esse desafio, o livro em analise apresenta uma sequéncia de
procedimentos bem dindmicos e encadeados, dividindo os conteudos em: segdes,
unidades, capitulos e topicos. Cada uma dessas divisbes desempenha papéis
importantes, pois facilitam o manuseio do livro e a aprendizagem.

Ao final do conteudo, o manual do professor dispde de diversos materiais de
apoio: textos sobre metodologia em histdria, indicagdes de filmes, musicas e projetos.
Esses subsidios podem contribuir de forma significativa ao planejamento das aulas e
atividades avaliativas propostas pelos professores.

2.8 Perspectiva historiografica, interdisciplinaridade e a ampliagao dos recursos

cognitivos

O livro também é encarado como depositario do conhecimento e isso implica
na necessidade de o professor identificar quais linhas de pensamento o compdem e,
tratando-se do livro de Histdria, em quais perspectivas historiograficas a obra esta
inserida. Trata-se de um engajamento explicito a determinada escola historiografica
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ou prevalece um certo ecletismo? Essa € uma questdo fundamental a ser considerada
na escolha, analise e usos da obra, pois 0 seu engajamento teorico diz respeito
diretamente a tendéncia historica predominante (BITTENCOURT, 2018).

Quanto a colecdo de que esse livro faz parte, ela se relaciona com trés
principais correntes historiograficas: Positivismo, Materialismo e a Nova Histéria.

O positivismo, corrente que data do século XVIII, sintetiza perfeitamente a
concepgao europeia de tempo, baseia-se em uma descri¢ao linear e isolada da macro
historia, as grandes batalhas, personagens politicos, tratados internacionais, entre
outros, ocorrida em Europa, que se pretende epicentro da produgéo epistemoldgica.

O materialismo histérico compreende a histéria, ndo a partir do tempo do
acontecimento isolado, mas considera todas as contradicbes que perpassam as
relagdes mantidas entre sujeitos (geradas pelas lutas de classe) e que influenciam,
historicamente, a forma como os fatos se apresentam no presente (BORGES, 1987).

A Nova Historia é a corrente historiografica mais pautada nessa obra. Essa
corrente historiografica tem origem na Escola dos Annales, (1929). Esses pensadores,
os Annales, conceberam uma nova concepg¢ao da histéria, constituida por toda acao
e acontecimento humano no tempo, ou seja, a historia ndo se restringiria mais aos
grandes acontecimentos de forma linear e isolada ou a luta de classes, decorrente da
relagéo entre os individuos ou dos individuos com a natureza (BORGES, 1987).

Para essa nova concepg¢ao, toda agdo humana ao longo do tempo colabora
para a constituicao da histéria e ndo apenas para as narrativas politicas, de forma que
toda produgcdo humana pode se constituir como fonte histérica e ndo apenas os
documentos oficiais. Ela rompe com a perspectiva linear da histéria, ao analisar os
acontecimentos, ndo apenas por via cronoldgica, mas considerando os movimentos
de mudanga e continuidade. Na pratica, essa escola historiografica possibilita a
emergéncia e legitimacao de diversos sujeitos histéricos que sofreram apagamento e
foram invisibilizados. Permite-nos pensar outras historias, transcender os
acontecimentos e narrativas instituidas historicamente, por um viés estritamente
positivista e linear.

Com efeito, o autor da obra deixa evidente a sua opgao tedrica pela corrente
historiografica surgida na escola dos Annales, contudo notamos que ele também n&o
descarta a contribuicdo, mesmo que pequena, das outras correntes na elaboragao do
conteudo.
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Tratando-se de uma perspectiva interdisciplinar, o manual do professor
conceitua o termo e traz sugestdes de projetos e tarefas que favorecem o
desenvolvimento de atividades com diferentes disciplinas. Ha também uma sec¢éo que
tem por objetivo promover a integracao e a reflexao do exercicio da cidadania, articula
a histéria com outras areas do conhecimento, propondo reflexdes sobre ética, meio
ambiente, politica e solidariedade (BOULOS, 2015).

Nao foi identificada, entretanto, nenhuma proposta ou projeto que trate
especificamente dos paises africanos, imperialismo, descolonizacdo ou de questdes
raciais. Em relacdo aos exercicios, € importante que apresentem contextos reais, que
estejam bem articulados ao conteudo e exijam do aluno a reflexdo e exercicio de um
pensamento critico.

Ao analisarmos o carater pedagogico do livro, averiguamos também as
atividades, se elas proporcionam situa¢des ou contextos que favorecem o processo
de aprendizagem por meio de reflexdes e problematizagcbes de acontecimentos
historicos, estabelecendo relagdes entre passado e presente. E por se tratar de
historia, importa ainda que os exercicios permitam comparacgdes entre fontes e analise
dos rompimentos e permanéncias de determinadas formas de pensamento, exercicio
de poder, resisténcias, discriminacao e espoliagdo. Nesse sentido, ficou constatado
que o livro realmente pretende proporcionar todos esses aspectos através das
atividades e o faz problematizando, entre outras coisas, o preconceito racial e as
distorgées que geralmente prevalecem sobre Africa, africanos e diaspora.

A seguir, serdo analisados os dois capitulos do livro, os quais tratam do
processo de imperialismo e descolonizacdo em Africa, capitulo | — Industrializagéo e

Imperialismo — e o capitulo X — Independéncias: Africa e Asia.

2.9 Analise dos capitulos | e X: “Industrializagcdo e imperialismo” e

“Independéncias: Africa e Asia”

O primeiro capitulo trata do processo de imperialismo em Africa, aborda as
teorias racistas do século XX, a invasao da Argélia pelos franceses, a ocupagéo do
Congo pelo belgas, a chegada dos britanicos em Africa, resisténcia africana, a invasao

portuguesa, alema e espanhola e a Conferéncia de Berlim em 1885.
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O capitulo X apresenta alguns movimentos de independéncia e um breve relato
sobre os principais protagonistas desse processo em Gana, Congo, Angola,
Mogambique e Guiné-Bissau.

Na analise por capitulo, buscamos perceber se foram mobilizadas referéncias
negras e africanas, se os paises que sofreram invasao portuguesa sao abordados, se
as intengdes e interesses dos invasores sdo problematizados e se os intelectuais e
movimentos de resisténcia as invasdes estrangeiras sao apresentadas.

Quanto as referéncias que foram mobilizadas para elaboragao do capitulo, duas
apenas sao negras: Joseph Ki-Zerbo e Kabengele Munanga. Joseph Ki-Zerbo foi um
politico e historiador, natural de Burkina Fasso, autor e colaborador de diversas obras,
faleceu em 2006. Kabengele Munanga é antropologo, professor congolés, uma
referéncia no Brasil para as discussdes étnico-raciais. Contudo, apesar das duas
referéncias utilizadas serem essenciais a discuss&o sobre a histéria da Africa, as
demais referéncias sdo de brasileiros, estadunidenses e europeus, homens e
mulheres brancas?.

Em relagédo aos paises que sofreram invasédo portuguesa, o primeiro capitulo
menciona todos: Guiné-Bissau, Angola, Mogambique, S&do Tomé e Principe e as llhas
do Cabo Verde. Contudo, em relagdo ao processo de independéncia e resisténcia dos
paises africanos a colonizagao portuguesa, sdo mencionados Angola, Mogambique e
Guiné-Bissau, considerado palco dos processos de resisténcia a dominagao
portuguesa.

Os aspectos historicos, como o regime ditatorial portugués liderado por Antonio
de Oliveira Salazar, sdo destacados, assim como a violéncia empreendida por ele e
intensificada nas décadas de 1940 e 1950. Nesse contexto, o livro apresenta um
movimento muito importante, fundado em Lisboa, em 1951, o Centro de Estudos
Africanos.

A mencao a esse movimento, o Centro de Estudos Africanos, importa; pois,
além de destacar a resisténcia africana, apresenta a geragado de 50 jovens, como
Amilcar Cabral (Guiné-Bissau e Cabo Verde), Agostinho Neto (Angola), Francisco
Tenreiro (Sdo Tomé e Principe) e Noémia de Sousa (Mogambique), que se tornariam
protagonistas no processo de resisténcia e independéncia em seus respectivos
paises. O livro, porém, da um maior destaque ao Antbnio Agostinho Neto, ao

25 Essas informagdes foram apuradas por meio da analise dos curriculos e através de imagens e videos,
de palestras e cursos disponiveis na internet em que esses autores aparecem.
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apresentar uma fotografia e trazer informagdes mais detalhadas sobre sua formacao,
prisbes e importancia para o processo de libertagdo de Angola.

Um outro destaque muito positivo sdo os movimentos de resisténcia que
sucederam a fundacéao do Centro de Estudos Africanos: o MPLA (Movimento Popular
para a Libertacdo de Angola), liderado por Agostinho Neto (1992-1979); a Frelimo
(Frente para a libertagdo de Mogambique); e o PAIGC (Partido Africano para
Independéncia da Guiné e de Cabo Verde), dirigido por Amilcar Cabral (1924-1973)
(BOULOS, 2015).

Assim, em relacdo aos capitulos que tratam do continente africano, eles sao
bem precisos, pontuais, sem que sejam explorados aspectos mais amplos ou
contextos de forma mais detalhada. Talvez isso esteja relacionado ao fato de que o
continente africano, em nenhum dos capitulos, € abordado de forma independente.
Tanto para tratar de imperialismo como dos processos de independéncia, a Africa é

abordada no mesmo capitulo que a Asia.
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3 A RESISTENCIA AFRICANA A COLONIZAGAO PORTUGUESA

Ao se aprofundar sobre os diferentes processos de invasdo portuguesa em
Africa, é recorrente encontrarmos expressdes como: Africa Lusdfona (ENDERS, 1994)
ou a Histéria da Africa portuguesa (MARQUES; MOREIRA; SAMPAIO, 2020), entre
outras. Essas expressdes que nao se constituem como divisdo geografica ou politica
sdo usadas de forma acritica e cdmoda para se referir aos territérios em Africa que
sofreram e resistiram a quase seiscentos anos de colonialismo e imperialismo
portugués, da conquista de Ceuta a independéncia das colénias.

O uso dessas expressdes, porém, sugere evidentemente uma historia de
perspectiva eurocéntrica e mesmo que o esforgo seja o de propor uma historia do
continente vista de dentro e ndo por um olhar europeu, o racismo linguistico?® que
prevalece a partir desses termos conduz os pesquisadores e leitores ao perigo de uma
histéria unica (ADICHE, 2019).

Dessa forma, reaprender a histéria do continente pressupde subverter o que esta
posto, inclusive no ambito da linguagem, narrativas e discursos historicamente
constituidos com bases exclusivas em Europa. Afinal, a libertacdo do continente dos
resquicios do colonialismo e imperialismo passa pela reconquista de sua prépria
histéria, do seu reconhecimento como sujeito histérico (COMITINI, 1980).

Nesse sentido, ndo mais discutimos a “histéria da Africa luséfona” ou “histéria da
Africa portuguesa”, ora por se tratar de uma premissa inexistente, uma pretensa
hegemonia portuguesa em Africa, ora por se tratar de expressdes reducionistas, ao
se referir a quase seiscentos anos de resisténcia e conflitos por uma unica perspectiva
ou suposto protagonista. Propomos, portanto, pensar os processos de imperialismo
e descolonizagao dos estados africanos: Angola, Guiné-Bissau, Sdo Tomé e Principe,
Mocambique e Cabo Verde, como as histérias de resisténcia africana as invasdes
portuguesas.

Acerca da expressao imperialismo, de acordo com Hobsbawm (2011), ela
passou a ser usada por politicos e jornalistas nos anos de 1890, em uma perspectiva
econdmica, para se referir a politica de expansao europeia em escala mundial. Suas

origens tedricas estariam relacionadas ao congresso anual do partido social-

2% NASCIMENTO, Gabriel. Racismo linguistico: os subterraneos da linguagem e do racismo. Belo
Horizonte: Letramento, 2019.
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democrata, em 1900, quando na ocasidao Rosa Luxemburgo o apresentou como o
ultimo estagio do capitalismo (BOAHEN, 2010).

3.1 Da conquista de Ceuta as lutas anticoloniais

A conquista de Ceuta (1415) pelos portugueses no reinado de Dom Jodo | € o
marco inicial do processo de expansao maritima e invasdo portuguesa em Africa. As
invasdes portuguesas iniciadas no atual Marrocos expandiram-se pela costa ocidental
do continente e, ao longo de décadas, chegaram até o oriente e extremo oriente.
Durante esse percurso € que os portugueses ocupam gradualmente parte da costa
africana.

E entre os anos de 1446 a 1498, portanto, que ocorrem respectivamente o
reconhecimento pelos navegadores portugueses dos atuais territorios de Guiné-
Bissau, Cabo Verde, Sao Tomé e Principe, Angola e Mogambique (ENDERS, 1994).

Importa dizer que as motivagdes nunca foram a de levar a religido, o estado,
tecnologias ou a civilizagdo aos povos que ocupavam esses territorios, pois ja tinham
suas proprias crengas, organizagado politica e social, suas proprias tecnologias e
técnicas e, além disso, as motivagbes da coroa portuguesa eram: o monopdlio do
comércio das indias, o ouro que j& presumia existir no interior do continente africano
desde a conquista de Ceuta e o alargamento de seus territorios.

De acordo com Aimé Césaire (2020), a propagagao de Deus, do cristianismo, a
extensao do direito e o contato com outros povos foram apenas embustes usados por
nagbes que se pretendiam civilizadas e moralmente superiores, para espoliar e

dominar outras nacgoes. Ele dira,

[...] da colonizagéao a civilizagao, a distancia € infinita; que, de todas as
expedi¢cbes coloniais acumuladas, de todos os estatutos coloniais
elaborados, de todas as circulares ministeriais expedidas, € impossivel
resultar em um s6 valor humano. (CESAIRE, 2020, p.11).

Césaire desvela a farsa e controvérsia em que se constituiu a Europa e o
colonialismo: de um continente civilizado e do esfor¢o de levar esses valores a outros
povos. Para esse intelectual, o colonialismo degradou e adoeceu tanto colonizados
quanto colonizadores. Assim, enquanto europeus desumanizavam o continente
justificando que seus nativos eram selvagens e barbaros, eles préprios se convertiam

em animais.
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Nos primeiros séculos, os dominios portugueses limitaram-se somente as
regides costeiras, por meio das instalagdes das colbnias, entrepostos comerciais,
construcdo de igrejas, acordos com dirigentes africanos e exploragdo do ouro
(BOAHEN, 2010). “[...] até 1880, em cerca de 80% do seu territério, a Africa era
governada por seus proprios reis, rainhas, chefes de clas e de linhagens, em impérios,
reinos, comunidades e unidades politicas de porte e natureza variados” (BOAHEN,
2010, p.03).

Porém, em 1885, ha a conferéncia de Berlim e, a partir de 1910, iniciam as
conquistas imperialistas por quase todo o continente e a consolidagao dos sistemas
coloniais que atingem o ponto mais alto do processo de exploragao e espoliagao
sofrida pelo continente.

Assim, ha uma subita mudanca de relagdes, para além das relacdes comerciais
0s europeus queriam realmente exercer poder direto sobre o continente, domina-lo, o
que ocorre (BOAHEN, 2010) por diferentes frentes: econémica, psicoldgica, religiosa
diplomatica e com uma certa dose do que Schumpeter (1955) chamou de ativismo
social.

O carater econdbmico se aplica a politica de pilhagem, a superprodugédo e ao
capitalismo monopolista decorrente do hediondo tratado de Berlim (1885). O
continente foi espoliado, roubaram os seus recursos e sequestraram a sua gente.

Em termos psicoldgicos, de acordo com Boahen (2010), a obra de Darwin? foi
mobilizada como pretensa justificativa cientifica para a colonizagédo e consolidou-se

na literatura europeia a partir do século XVII.

Os pos-darwinianos ficaram, portanto, encantados: iam justificar a
conquista do que eles chamavam de “ragas sujeitas”, ou “ragas nao
evoluidas”, pela “raga superior”, invocando o processo inelutavel da
“selecao natural”’, em que o forte domina o fraco na luta pela existéncia.
(BOAHEN, 2010, p. 25).
Dessa forma, o discurso que prevalecia era o de que a forga sobreporia o direito
que os nativos africanos tinham sob a terra e até sob a sua prépria dignidade, a medida
que foram sequestrados e comercializados na condicdo de escravos. Assim, o

darwinismo social, empreendido pelos colonizadores, ndo passava de uma teoria

27 A origem das espécies por meio da selegdo natural ou a conservagéo das ragas favorecidas na luta
pela vida, publicada em inglés em novembro de 1859.
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racista que objetivava justificar a barbarie colonial e manter a aparéncia de uma
Europa civilizada.

A religido crista também teve papel fundamental, afinal a dominagdo também
ocorreu pela supressao de umas das coisas que lhes eram mais importantes, suas
crencas. Os missionarios também teriam colaborado com as poténcias imperialistas,
dando-lhes informagdes sobre os territorios africanos, contribuindo aos processos de
ocupagao militar.

Importa dizer que muitos dirigentes africanos aderiram ao cristianismo como
estratégia de manter ou conservar a sua soberania, porém ressignificaram-no,
relacionando-o a sua propria religiao (BOAHEN ,2010).

De acordo com o autor, os missionarios cristaos rejeitavam e consideravam uma
heresia a teoria evolucionista de Darwin, porém operavam por outras praticas e
justificativas racistas, alegando um imperativo missionario e humanitario. “As
conotacgdes raciais do cristianismo evangélico eram moderadas, todavia, por uma boa
dose de zelo humanitario e filantropico, sentimento muito disseminado entre os
estadistas europeus durante a conquista da Africa” (BOAHEN, 2010, p. 25).

A frente diplomatica da consolidag¢ao do processo de imperialismo refere-se tanto
ao egoismo nacional dos paises europeus, quanto a capacidade de cooperarem entre
si contra os movimentos de resisténcia em Africa. Isso pode ser aplicado desde a
conferéncia de Berlim aos acordos que se seguiram, assegurando a espoliagdo do
continente entre eles.

O que Schumpeter (1955) em termos sociolégicos chamou de ativismo social se
sobreporia inclusive as teorias racistas europeias, imprimindo ao imperialismo um
novo carater. “Seu raciocinio, exposto em termos antes humanistas do que da
preponderancia racial europeia, funda-se no que ele considera ser um desejo natural
do homem: dominar o préximo pelo prazer de domina-lo” (SHUMPETER, 1955 apud
BOAHEN, 2010, p. 26). O autor confere um instinto primitivo & dominagéo em Africa,
uma regressao em que o homem seria de fato o lobo do homem, egoista e mau,
movido pelo desejo inato e ilimitado de dominagao.

Por meio de todos estes artificios e teorias € que, a partir da década 1880, os
europeus iniciaram as ocupacdes militares em diversas partes do continente. Os
franceses e ingleses foram os mais ativos e quanto a Portugal, este s6 conseguiu
consolidar a sua ocupagdo nos atuais territérios de Mogambique, Angola e Guiné-
Bissau no decorrer do século XX (BOAHEN, 2010).
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Uma pergunta que ocorre entdo é: como paises europeus conseguiram ocupar
os territdrios em Africa? Para Boahen (2010), foram cinco as circunstancias que os
favoreceram: as atividades missionarias, relagdes comerciais desiguais entre Africa
e Europa, avangos na medicina, instabilidade politica vivida no continente e o poder
bélico dos invasores.

Como ja foi pontuado anteriormente, as incursées dos missionarios cristaos
possibilitaram aos invasores conhecimentos essenciais acerca do interior do
continente: relevo, organizagbes politicas, aspectos culturais, riquezas,
potencialidades, fragilidades e rivalidades. Nas palavras de Boahen (2010), os
europeus sabiam mais sobre a Africa que os africanos sobre a Europa.

Quanto as relagbes comerciais desiguais, tal como ocorreu no Brasil, entre os
nativos e portugueses, os africanos foram historicamente lesados, espoliados, a
medida que as metrdpoles europeias se enriqueciam pela forga de trabalho e recursos
dos territorios ultramarinos ja ocupados. Isso Ihes permitia grandes investimentos nas
expedicdes e campanhas militares.

Os avangos na medicina e a descoberta de tratamentos e remédios que
combatiam doengas como, por exemplo, a malaria, encorajaram e deram mais
segurancga aos europeus em suas expedicdes pela Africa.

Nesse periodo (1880-1910), a Europa passava por um momento de equilibrio e
estabilidade politica contudo,

[...] o mesmo periodo, na Africa, foi marcado por conflitos e rivalidades
interestatais e intraestatais: Mandinga contra Tukulor, Ashanti contra
Fanti, Baganda contra Banyoro, Batoro contra Banyoro, Mashona
contra Ndebele etc. Assim, a Europa podia concentrar-se militarmente
de maneira quase exclusiva nas atividades imperiais ultramarinas,
mas os paises e os Estados africanos tinham suas forgas paralisadas
pelas lutas intestinas. (BOAHEN, 2010, p. 44).

Essas rivalidades teriam, inclusive, motivado alguns dirigentes, com intuito de,
em ultima analise, manter e conservar sua soberania, a contribuir com os invasores
europeus contra seus proprios vizinhos.

O poder bélico dos invasores também foi um aspecto determinante. Eles
dispunham de armas de fogo automaticas, decorrente do grande investimento militar
das metrépoles, enquanto as armas armazenadas pelos dirigentes africanos, como
nos aponta Boahen (2010), ainda eram aquelas de serem carregadas pela boca, ou

seja, ndo podiam ser comparadas as novas armas usadas pelos colonizadores.
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Diante de tudo isso, surge entdo um dos mais importantes questionamentos
que ocupa ainda pouco espaco em pesquisas e produgdes acerca dos processos de
colonialismo e imperialismo em Africa: “qual foi a atitude dos africanos perante a
irrupcao do colonialismo, que traz consigo tdo fundamental mutagdo na natureza das
relagdes existentes entre eles e os europeus nos trés ultimos séculos?” (BOAHEN,
2010, p. 3). Resisténcia.

N&o houve ocupacéo pacifica. Por todo o continente existiram diversos atos de
resisténcia e conflitos bélicos, todas as ocupagdes foram graduais, arduas e
dispendiosas aos paises europeus. Os dirigentes foram categoéricos, néo se
flexionaram, porém acabaram vencidos, alguns foram assassinados, outros exiliados,
exceto pelo dirigente da Etidpia que conseguiu prolongar sua soberania e
independéncia.

Assim, os paises europeus exerceram uma forte e violenta dominagcédo em
territorios africanos, que se estendeu até meados do século XX, quando surgiram
importantes organizagdes politicas, que tornaram o continente palco de intensas lutas

anticoloniais.

3.2 Amilcar Cabral e a independéncia de Guiné-Bissau

A Guiné-Bissau, que se chamava anteriormente Senegambia, tendo sido
chamada também de Guiné Portuguesa (1886), passou a sofrer, a partir 1900, com o
alargamento do dominio portugués, que posteriormente se consolidou com a
ocupacao militar. Apds a efetiva dominacéo do territorio, os portugueses aparelharam
a colbnia, instalando filiais de empresas portuguesas, explorando matéria prima e
criando toda a sorte de empecilhos para que os bissau-guineenses nao alcangassem
nenhum tipo de mobilidade social (SANTOS, 2019).

Por volta de 1943, por iniciativa do governo portugués, foi criada em Lisboa, a
Casa dos Estudantes do Império (CEI). O intuito era consolidar, entre os jovens
estudantes africanos, a mentalidade colonial. Essa associacdo de estudantes,
contudo, acabou formulando um pensamento critico ao colonialismo e a ditadura
instaurada em Portugal, tornando-se posteriormente a precursora das principais
organizagdes politicas envolvidas nas lutas anticoloniais (SANTOS, 2019).

A luta armada organizada contra o dominio portugués inicia-se em Angola, em

4 de fevereiro de 1961, a medida que o Movimento Popular e Libertagdo de Angola
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(MPLA) promove os primeiros ataques, apoiados por Cuba e pela Unido Soviética. Em
23 de janeiro de 1963, a luta armada contra o colonialismo portugués se estende a
Guiné-Bissau, tendo inicio com um ataque do PAIGC a um quartel no sul do pais.

A guerra em Guiné-Bissau se estendeu até 1974, quando se tornou o primeiro
territério em Africa independente do dominio portugués. A Guiné-Bissau, de acordo
com Santos (2019), protagonizou um dos mais importantes e bem-sucedidos
movimento de independéncia ao dominio portugués, que se confunde com a trajetéria
de seu lider e tedrico, Amilcar Cabral, um dos mais importantes intelectuais africanos.

Nascido em Bafata, na Guiné Bissau, filho de pai cabo-verdiano e de mae
guineense, Amilcar Cabral cresceu em Cabo Verde, para onde mudou-se ainda
crianga. Cabral estudou em Lisboa, onde formou-se em agronomia e passou pela
Casa dos Estudantes do Império (CEl).

Pela CEI, que foi acusada de servir de base para atividades de oposi¢ao ao
regime de Salazar, fechada em 1964, passaram, assim como Amilcar Cabral, outros
importantes personagens das lutas de libertacdo em Africa, como Agostinho Neto, que
se tornou o primeiro presidente de Angola, e Marcelino dos Santos, um dos fundadores
da Frente de Libertacdo de Mogambique (FRELIMO).

Assim, desde Portugal, Cabral ja estava envolvido com outros nacionalistas
africanos, problematizando o imperialismo e atento as principais discussdes politicas

e intelectuais de sua época.

Com efeito, o pensamento de Cabral foi fortemente influenciado pelo
despertar da consciéncia negra, da negritude, representada pelo
movimento Pan-africanista e pelos movimentos nacionalistas
representados por figuras como Leopold Sedar Senghor, Aimé
Césaire, Kwame N’Krumah, pelo escritor e revolucionario Frantz
Fanon, por Patrice Lumumba, Gamal Nasser, Che Guevara, entre
outros. (SANTOS, 2019, p. 128).

Essa geracgdo de intelectuais e revolucionarios se constituiu como uma poténcia
teorica e pratica, um legado intelectual das lutas anticoloniais. E € em meio a essa
efervescéncia cultural que Cabral é forjado.

ApOs regressar de Portugal, em 1952, ocasido em que concluiu os estudos,
assumiu em Bissau o cargo de diretor do Posto Agricola Experimental de Pessubé,
incumbido de realizar o recenseamento agricola do pais. Isso lhe permitiu conhecer
a realidade desigual do pais, ganhar a confianga e, posteriormente, iniciar a

mobilizagdo do povo para a luta anticolonial (COMITINI, 1980; SANTOS, 2019).
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Em 1956, Cabral, junto a alguns amigos, em uma reunido na capital, propde a
criagao do Partido Africano pela Independéncia (PAI), que mais tarde se tornaria o
Partido Africano para a Independéncia da Guiné-Bissau e Cabo Verde (PAIGC), uma
organizacg&o anticolonial que pretendia libertar o seu povo do jugo portugués. Tendo
agido na clandestinidade por trés anos, apos o massacre de Pidjiguiti em 1959, a
organizacgao se converteu em uma estratégia de libertagdo nacional e instaurou a sede
do partido em Guiné- Conacri, territorio vizinho (SANTOS, 2019).

O massacre do cais de Pidjiguiti, ocorrido em 3 de agosto de 1959, que se
tornou um simbolo da luta anticolonial, refere-se a uma greve de centenas de
trabalhadores portuarios que reivindicavam melhores condi¢des de trabalho, motivada
pelo PAIGC e reprimida violentamente pela PIDE, policia portuguesa, resultando no
assassinato a tiros de dezenas de trabalhadores.

Apls esse massacre é que ocorreu a reunido considerada umas das mais
importantes do PAIGC, presidida por Cabral, em setembro de 1959, onde ele e os
camaradas decidem pelo inicio das mobilizagdes camponesas. E também a partir do
massacre e dessa reunido que ele intensifica as relagdes internacionais, dando a
conhecer ao mundo o aumento da fome e a forte represséo sofrida por Guiné-Bissau
e Cabo Verde.

Assim, esse intelectual inovou na luta anticolonial, angariando apoio e ajuda
internacional, desvelando a violéncia empreendida por Portugal em Africa,
internacionalizando a luta anticolonial no continente. Ele participou de conferéncias e
seminarios, tanto em Africa, quanto em Europa e nas Américas. Denunciou na ONU a
violéncia infringida por Portugal as col6nias, esteve em audiéncia com o entdo Papa

Paulo VI, concedeu diversas entrevistas e escreveu inumeros textos.



69

Figura 5 - Internacionalizac¢éo da luta anticolonial por Cabral

| Conferéncia Tricontinental
dos Povos da Asia, Africae
Ameérica Latina em Havana,

Cuba. Ocasido que proferiu o Participagio na 163° sesséo

Conferénciados Povos __um dos seus mais do Conselho de Seguranga da
Africanos em Tunes, Tunisia; O PAIGC seapresentapela importantes discursos, ONU EM Addis Abeba,
Conferénciade imprensaem primeira vez a Organizacao e Etiopia.

Londres, Inglaterra; das Nagées Unidas, ONU; U]
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Organiza¢6es Nacionalistas Seminario em Treviglio, Italia, Dendncia na ONU os crimes
das Col6nias Portuguesas organizado pelo centro Franz cometidos por Portugal nas
{(CONCP), criada em Rabat, Fanon de Mildo; Colbnias;

Marrocos;

Fonte: elaborado pelo autor, a partir dos dados de Comitini (1980) e Santos (2019).

Em 1960, Cabral participou da Il Conferéncia dos Povos Africanos em Tunes,
na Tunisia. O evento tinha o objetivo de consolidar a unido e as agdes dos paises
africanos frente a luta anticolonial. Nesse mesmo periodo, passou a funcionar em
Conacri a sede do PAIGC, sob a chefia de seu secretario Geral, Amilcar Cabral.

Em 1961, ocorre a Conferéncia das Organizagbes Nacionalistas das Col6nias
Portuguesas (CONCP), criada em Rabat, Marrocos, momento em que Cabral tanto
auxilia na promocéo do evento quanto assume a representagcao dos movimentos de
luta contra a colonizagdo lusitana. Esse evento, que reunia 0s movimentos
nacionalistas das colbnias portuguesas, se tornaria mais tarde a organizagdo dos
Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa - PALOP (COMITINI ,1980).

Em 1962, através de uma analise na situacdo da Guiné-Bissau, de autoria de
Cabral, o PAIGC ¢é apresentado oficialmente a Organizagdo das Nagdes Unidas -
ONU.

Em 1964, um ano apos a luta armada ter sido desencadeada, ocorre nas zonas
que ja haviam sido libertadas o 12 Congresso do PAIGC, dirigido pelo seu Secretario
Geral. Nesse mesmo ano, ele participa de um evento na lItalia, realizado pelo Centro
Franz Fanon de Mildo, com o objetivo de discutir perspectivas de emancipagéo e
desenvolvimento nas areas que sofriam a dominac&o imperialista em Africa. Em 1965,
ele escreveu um dos mais importantes documentos do PAIGC, “Palavras de Ordem”,
em que descreve as normas e orienta a pratica revolucionaria que levaria a
independéncia de Portugal (COMITINI ,1980).
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Em janeiro de 1966, dirigindo a delegagdo do PAIGC em Havana, na |
Conferéncia Tricontinental dos Povos da Asia, Africa e América Latina, ele profere um
dos seus mais importantes discursos, que ficou conhecido como “A arma da teoria”.
“[...] essa intervencéo é considerada, em geral, como uma contribuigéo tedrica original
no plano historico-filoséfico, no que respeita a analise da marcha da luta dos
movimentos de libertacdo nacional em Africa [...]” (COMITINI ,1980, p. 9).

Em 1968 e 1969, Cabral denuncia os crimes dos colonialistas na Comiss&o de
Direitos Humanos na ONU. Em dezembro de 1969, alguns de seus textos e discursos,
a maioria escrito e proferido no mato, sdo publicados como parte de uma colegao de
textos em Londres (COMITINI, 1980; SANTOS, 2019).

Em 1970, participa de uma série de eventos nos Estados Unidos, onde promove
o PAIGC e a luta anticolonial. No mesmo ano participa das comemoragdes do
centenario de Lenin em Moscou, na entdo Unido Soviética. No mesmo periodo,
representando o PAIGC, junto a outros dirigentes dos movimentos de libertagdo de
Mogcambique e Angola, foi recebido pelo Papa Paulo VI, em Roma.

Em 1972, na 163% sessdo do Conselho de Seguranca da ONU, primeira a
ocorrer no continente Africano, na Etiopia, Cabral convidou a delegagdo da
organizacéo a visitar e conhecer as areas de libertacdo conduzidas pelo PAIGC.

Em outubro de 1972, na qualidade de observador, Cabral volta a falar em nome
do povo guineense na IV Comissdo da Assembleia da ONU, onde é recebido pelo
Secretario Geral, Presidente da Comissdo e responsaveis pelo comité de
descolonizagéo.

Importa dizer que, mesmo tendo contato com outros movimentos
revolucionarios e transito entre diversos paises e organizagdes, o PAIGC e seu
Secretario-Geral sempre consideraram as caracteristicas locais da luta, ndo tendo
exportado nenhum modelo de revolugdo ou guerrilha, desenvolvendo estratégias
proprias e dando a conhecer aos aliados que conquistou — Cuba, China e a entao
Unido Soviética, por exemplo — que nao lhes impusesse condigdes alguma. Qualquer
que fosse a submissdo era inadmissivel, fosse imposta pelos colonizadores, aliados
ou mesmo em Africa pelos camaradas negros.

Os anos que se seguiram ao massacre do cais de Pidjiguiti foram de forte
repressao e aumento da fome em Guiné-Bissau e Cabo Verde, forgando o PAIGC, em
23 de janeiro de 1963, a tomar uma importante decisdo: desencadear a luta armada
(COMITINI, 1980).
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Como Secretario Geral do PAIGC, Cabral compreendeu que a unica forma
possivel de conquistarem a libertacdo seria por meio de uma revolugdo. As forgas
imperialistas agiam essencialmente pela violéncia, impondo-lhes que para se
libertarem tivessem que recorrer a luta armada, a uma revolugao libertadora. Assim,
os nacionalistas transformaram e usaram a seu favor o que os colonizadores haviam
implantado e usado para domina-los: a violéncia.

Com efeito, a violéncia foi imposta aos colonizados como unica alternativa de
resposta ao dominio imperialista, unica possibilidade de vitéria. Desse modo, para
Cabral, importava determinar de quais formas a violéncia seria empreendida, nao
bastaria somente ser uma retaliagdo as for¢as imperialistas, ela precisaria de fato
garantir o verdadeiro objetivo: a libertacdo nacional do jugo colonial.

De acordo com Fanon, seria improvavel aos territérios colonizados uma
libertacao pacifica. Segundo o autor, tudo o que o colonizador conhece € a violéncia
e, desse modo, a “descolonizacio, que se propde mudar a ordem do mundo, €, esta
visto, um programa de desordem absoluta. Mas ndo pode ser o resultado de uma
operagao magica, de um abalo natural ou de um acordo amigavel” (FANON, 2005, p.
26). Assim, somente uma violéncia de for¢a muito maior para superar a violéncia
imposta pelos imperialistas.

Desse modo, ele, que era um homem pacifico, que considerava a educacao e
cultura como meios para a libertacdo, que com um vocabulario selecionado preferia
as palavras as armas, a inteligéncia a violéncia, ndo pode evitar a luta armada pela
independéncia de seu pais. Ele, portanto, foi arrastado para a guerra na tentativa de
conseguir a paz.

Esse intelectual guineense compreendia a cultura como um dos fatores de
resisténcia mais importantes ao imperialismo e entendia que a perpetuacdo do
dominio portugués era improvavel desde que, em Africa, se compreendesse que todas
as absurdas formulacdes racistas que procuraram sustentar para justificar os crimes
de lesa-humanidade cometidos no continente ndo passavam de uma tentativa violenta
de assimilagdo, invisibilizagdo e apagamento cultural dos povos colonizados
(COMITINI, 1980).

O papel da cultura e educacéo consistiria entdo na descolonizagao das mentes,
desvelando que o medo, genuflexdo, complexo de inferioridade, tremor, desespero e
racismo foram encucados e inventados pelos europeus. Isso possibilitaria aos

M M

colonizados uma vantagem: saberem que seus “senhores”, “civilizados”, “cristédos” e
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‘humanistas”, mentem, mentem e temem-nos, teme que colonizados se tornem
senhores de sua propria histéria (CESAIRE, 2020).

Assim, para Cabral, a independéncia ndo passava somente pela luta armada,
mas também pela reafricanizacdo das mentalidades, que consistiria em uma
transformacao radical do sistema educacional colonial para uma educag¢ao popular,
libertadora, comprometida com a tradigdo africana e a formacado politica dos
individuos. Desse modo, ao mesmo tempo que conduzia a luta armada criava escolas
e implementava um novo modelo educativo nos territorios libertados.

Porém, o pai da independéncia de Guiné-Bissau nao assistiria a concretizacao
do seu processo de independéncia, pois foi assassinado em 23 de janeiro de 1973 a
tiros, a mando das forgas coloniais portuguesas (COMITINI, 1980; SANTOS 2019).

Sobre a morte de Cabral, o poeta portugués Manuel Alegre, em entrevista a
Deutsche Welle (DW), emissora internacional com sede na Alemanha, falou que, na
ocasido em que estava em exilio em Argel, conversando com Cabral, ele disse: “[...]
quando for assassinado, sé-lo-ei por um homem do meu povo, do meu partido,
provavelmente fundador, ainda que guiado pelo inimigo” (GOUVEIA, 2013).

Seu pressagio se cumpriu, pois foi morto aos 48 anos, proximo de sua casa,
em Conacri, capital da Guiné. Foi traido por antigos companheiros do partido PAIGC,
provavelmente insatisfeitos, pela forma ponderada que conduzia a luta, opondo-se
sempre a violéncia, ataques a civis, terrorismo e a corrupgédo. Ao ser abordado, ele
teria resistido e, aos que o tentaram amarrar, ele teria dito que preferia a morte a ser
amarrado, afinal era em prol de que as pessoas ndo fossem cativas que ele lutava
(GOUVEIA, 2013).

A morte violenta de Cabral acelerou a luta pela libertacdo que ocorreu com a
proclamacao unilateral do Estado Nacional da Guiné-Bissau, em 24 de setembro de
1973. Porém, somente em 1974, apos a Revolugao dos Cravos e queda do Estado
Novo, &€ que Portugal reconhece a independéncia de Guiné-Bissau, que a essa altura
ja tinha sido reconhecida oficialmente como um Estado independente pelo demais
paises e inclusive a ONU, “[...] frutos da estratégia de internacionalizagdo da luta
idealizada por Cabral, varias vezes incompreendida e critica por seus companheiros
de combate” (SANTOS, 2019, p. 136).

Sendo considerado um dos mais inteligentes, criativos e brilhantes lideres

africanos na luta anticolonial, Cabral foi o tedrico da luta armada em Guiné-Bissau e
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Cabo Verde, conduzindo-os a um dos mais bem sucedidos processos de
independéncia em Africa contra o imperialismo europeu.

O seu pensamento e anseio por um projeto de educagdo emancipatorio e
contra-hegeménico é de uma atualidade incomum e estende-se de Africa a diaspora.
Seu legado tedrico, politico e pratico permite-nos ainda pensar debates

contemporaneos como raga, democracia e lideranga.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A realizagdo desta pesquisa ocorreu durante o enfrentamento de um dos
maiores desafios contemporaneos, a pandemia da Covid-19. A pandemia nos trouxe
limitacbes e uma realidade completamente diferente e o fazer ciéncia, pesquisar e
produzir conhecimento, uma tarefa complexa, tornou-se ainda mais dificil. Por motivos
de seguranga, universidades e escolas passaram a atuar em regime remoto, o que
limitou a realizagdo das pesquisas de campo e impediu a convivéncia com colegas e
docentes.

Para além dos empecilhos, inseguranga, angustia e tristeza que vivemos
durante toda pandemia e a morte de centenas de milhares de brasileiros, alguns sendo
tdo proximos, familiares e amigos, ficamos ainda sujeitos a ingeréncia e ameacas
constantes a democracia.

Todos esses eventos foram antecedidos por uma politica de sucateamento das
universidades publicas, o que ocorreu tanto pelos cortes nos recursos quanto pela
tentativa de depreciar as instituicdes por meio de calunias e difamacao.

E nesse contexto que essa pesquisa foi desenvolvida, contando com a
colaborac&o de todos os envolvidos, orientadora, banca avaliadora e da escola, por
meio da direcdo e do corpo docente. Tratando-se da abordagem dos processos de
imperialismo e descolonizacdo em Africa, um dos aprendizados mais importantes é a
resisténcia, produzir conhecimento de forma contra-hegemoénica € resistir,
principalmente por se tratar de um assunto tao relevante e em tempos téo dificeis.

A pesquisa se desdobrou a partir da investigagao da trajetoria da politica do LD
no pais, levantamento bibliografico, analise do LD, entrevista e elaboragdo do material
paradidatico, abordando o protagonismo da Guiné-Bissau no processo de
independéncia africana do dominio portugués.

A politica do livro no Brasil remonta ao governo de Getulio Vargas, tendo sofrido
a influéncia dos diversos processos politicos que o sucederam e consolidando-se
somente a partir da década de 1980, com a redemocratizacdo do pais e criagao do
PNLD.

O livro continua sendo uma ferramenta muito importante a pratica docente,
possibilita sequéncias didaticas e metodologias, caracteriza-se como uma ferramenta
de trabalho de docentes e discentes. Trata-se também de uma mercadoria em

decorréncia da relagao de producido e consumo que o envolve.
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Desse modo, educadores devem estar vigilantes ao potencial simbdlico e
ideolégico que tém os livros didaticos, a histéria contada neles pode ser a historia
unica que discentes tenham durante toda educacgédo basica. Nisso consiste a
importancia da escolha e adogdo dos materiais mais adequados que proporcionem
aos discentes 0 acesso a sua historia.

O levantamento bibliografico possibilitou notar que houve um aumento das
pesquisas sobre o LD e o ensino das relagdes étnico-raciais, a maior parte
concentradas na regido sul e sudeste do pais, distribuidas em instituigdes publicas e
privadas. Contudo, pesquisadores consideram os resultados de seus estudos ainda
incipientes, quando comparados a importancia da tematica.

A analise da linguagem, sequéncia didatica, bibliografia, ilustragcées e aspectos
fisicos do LD adotado pela Escola Municipal Governador Paulo Souto possibilitou
verificar avangos e permanéncias, havendo tanto uma perspectiva afrocentrada
quanto vestigios eurocéntricos.

Em entrevista, o professor de Histéria que participou da escolha e usou o LD
durante o triénio de 2017-2019 revelou que, assim como analisado, reconhece
avangos e permanéncias, contudo afirma que a perspectiva que prevalece é
afrocentrada, por um ponto de vista da nossa gente negra. Ele atestou ainda que,
comparado a outros materiais, este € o que traz uma abordagem mais coerente e
contextualizada sobre a histéria da Africa, africanos e diaspora.

Desse modo, com o objetivo de auxiliar a escola no aprofundamento do
contetido analisado no LD, imperialismo e descolonizacdo em Africa, é que esta
pesquisa se desdobrou em um material complementar, que apresenta os conteudos
de forma mais detalhada, aborda o protagonismo da Guiné-Bissau, liderada por
Amilcar Cabral na luta contra o colonialismo portugués.

O material produzido diferencia-se do LD em diagramacgao, linguagem e
ilustracao, sendo menor e bem colorido. A ideia é que esse material, elaborado para
o docente, ajude-o a cativar o aluno, levando-o a aprofundar-se no conteudo, tendo
acesso a contextualizagdes, curiosidades e conceitos que o LD ndo mobiliza ou
proporciona.

Com uma bibliografia solida, comprometida com a historia do continente, o
objetivo é apresentar os principais aspectos do processo de imperialismo e

descolonizagdo no continente por um ponto de vista do continente.
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Nesse sentido, pretendemos garantir que docentes e discentes se aprofundem
nas dindmicas de resisténcia, negociacbes e independéncia a colonizag&o
portuguesa em Africa, propondo uma narrativa livre de estereétipos, apresentando
uma sociedade organizada e ratificando (e retificando) que a Africa tem uma histéria
e que nao se resume ao trafico de pessoas escravizadas e a pobreza.

Realizadas as etapas da pesquisa e elaboracdo do material complementar ao
LD, os dados e resultados foram disponibilizados a escola em verséo fisica e digital,
para que ela possa dispor da forma que considerar mais adequada e util ao processo
de ensino-aprendizagem.

Esperamos que esta pesquisa e os dados decorrentes dela possam
proporcionar importantes subsidios para outros pesquisadores, assim como reflexdes
acerca do ensino da histéria do continente e diaspora, fortalecendo as pesquisas e
iniciativas que promovem o ensino das relagdes étnico-raciais. Importa ainda que o
material complementar desenvolvido possa se estender para além da Escola
Municipal Governador Paulo Souto, possibilitando a outros estudantes e docentes o
aprofundamento na histéria do continente africano, que encontra no Brasil um ponto

convergente.
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ANEXO A - Entrevista com o professor de Histoéria

O Livro Didatico e a pratica docente
Entrevista concedida em 30 de maio de 2021, via aplicativo de videoconferéncia.

1. IDENTIFICAGAO

1.1 Nome: Jorge Paulo Santos
1.2 Idade: 48

1.3 Género: Masculino

1.4 Cor/ raga: Preto/negra

2. FORMACAO E TRAJETORIA
2.1 Qual a sua formagao?

- Graduado em Historia e Geografia, especialista em Historia Regional e Metodologia
do ensino de Historia e Geografia.

2.2 Ha quanto tempo atua em na Educacéo Basica?
- Atuo na Educagéo Basica desde 1996, 25 anos.

2.3 Ha quanto tempo atua na Escola Municipal Governador Paulo Souto em Porto

Sequro?

- Sou funcionario publico a 20 anos, e atuo na Escola Governador Paulo Souto a 12

anos.
3. LD E A HISTORIA DA AFRICA

3.1 Qual é a importancia do livro como material didatico em uma escola publica?

- Essa é uma pergunta complexa, o que eu vejo na maioria dos livros, é o que estéo
distantes da realidade do aluno da escola publica pode perceber, penso que depende
principalmente do uso que o professor faz. Considero que deve esta em segundo
plano. Sempre me apresento como uma referéncia, por ter tido diversas dificuldades
enquanto estudante negro e de classe baixa.
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3.3 A Secretaria de Educagdo do municipio de Porto Seguro dispde de critérios ou

alguma formagéao para que as escolas escolham os LDs?

- Ndo. Nestes anos em que atuo, nunca houve nenhuma oferta de formagéo ou de
disposi¢éo de critérios, o que ha, € uma apresentagdo do livro nas escolas por parte
das editoras, de carater puramente comercial. Os representantes te procuram,

oferecem até brindes, na tentativa de influenciar na escolha dos livros.

3.4 O senhor participou do processo de escolha do LD? Quais critérios foram

considerados fundamentais?

- Sim, participei. A primeira pergunta que fago ao escolher livros didaticos é: sera que
0 meu aluno/a vai se identificar com essa obra, com esse autor? E entdo um dos
principais critérios adotados pelos professores para a escolha da cole¢cdo foram os
seguintes: a linguagem e o carater identitario. O principal critério da escolha, é que o
livro trate da nossa gente, por se tratar de uma escola de periferia, com alunos

majoritariamente negros e de classe baixa.

3.5 Como o LD de Histéria, no 9° do Ensino Fundamental, adotado pela escola,

apresenta os processos de imperialismo e descolonizagdo portuguesa em Africa?

- Este livro trata destes processos, porém de maneira muito timida, sdo pequenas
mengdes, bem pontuais. Porém, essa € a realidade de todos os outros livros
analisados, no processo de escolha. E em comparacdo as demais obras, este livro do
Alfredo Boulos é o mais abrangente, o que melhor trata da nossa etnia, negros/as.

3.7 O senhor considera esse LD atraente? A sua linguagem, ilustragdes, diagramacao

cativam os estudantes?

- Sim, desde a capa o livro apresenta imagens que nos identificamos, porém, neste e
nos demais livros, sempre vai ser necessario que o professor faca a transposi¢céao
didatica, principalmente em escola publica que reune estudantes de diferentes
realidades, assim o professor também exerce um papel fundamental para que os

alunos se interessem pelo material e estudem.
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3.8 Este livro de historia do 9° ano pressupde alguma relagédo entre Brasil e demais

paises africanos que sofreram com a invasao e agressao portuguesa?

-N&o. O livro ndo apresenta essa relagdo, somos nos professores quem a fazemos.
Contextualizagbes como essa dependem muito da nossa atuagdo, do nosso

protagonismo em sala aula.

3.9 Tratando-se da Histéria da Africa, este livro apresenta por uma perspectiva
africana, através de sua resisténcia e insurgéncia, a agresséo estrangeira ou privilegia
uma viséo eurocentrada?

- Se tratando deste livro de autoria do autor Alfredo Boulos, considero que a linguagem
que prevalece ¢é a linguagem do ponto de vista da nossa gente, da nossa etnia, mesmo

os textos sendo curtos, bastante timidos, apresenta um ponto de vista africano/negro.
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ANEXO B - Modelo de Referéncia e Ferramenta para Analise do LD

PARAMETROS DE ELABORAGAO DO MRALD

PRINCIPIOS

Legais

Educativos

Metodoldgicos

1. Diretrizes Curriculares relativas ao
Ensino Fundamental

1. Diretrizes Curriculares Nacionais sao
o conjunto de definigdes doutrinarias
sobre  principios, fundamentos e
procedimentos na Educacédo Basica,
expressas pela Camara de Educacgéo
Basica do Conselho Nacional de
Educacdo, que orientardo as escolas
brasileiras dos sistemas de ensino, na
organizagdo, na articulagdo, no
desenvolvimento e na avaliagdo de
suas propostas pedagdgicas.

1. As escolas deveréo estabelecer,
como norteadores de suas agdes
pedagogicas:

a) os Principios Eticos da Autonomia,
da Responsabilidade, da Solidariedade
e do Respeito ao Bem Comum;

b) os Principios Politicos dos Direitos e
Deveres de Cidadania, do exercicio da
Criticidade e do respeito a Ordem
Democratica;

c) os Principios Estéticos da
Sensibilidade, da Criatividade, e da
Diversidade de Manifestagoes
Artisticas e Culturais.

Estes principios deverédo fundamentar
as praticas pedagdgicas das escolas,
pois sera através da Autonomia, da
Responsabilidade, da Solidariedade e
do Respeito ao Bem Comum, que a
Etica fara parte da vida cidada dos
alunos.

2. LEIS 10.639/03 E 11.645/08

4. Lei 11.645/2008 altera a Lei
9.394/1996, modificada pela Lei
10.639/2003, a qual estabelece as
diretrizes e bases da educagao

nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e cultura afro-
brasileira e indigena”.

4. A finalidade dessas Leis é promover
um ambiente escolar democratico,
cujas diversidades Etnico-raciais e
indigenas sejam contempladas, desde
a organizagao do curriculo até agdes
efetivas contra as praticas racistas,
preconceituosas e discriminatérias que
chegam as criangas e aos jovens
negros e indigenas.

3. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto
organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacgao
Basica.

5. Conforme definido na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), a
Base deve nortear os curriculos dos
sistemas e redes de ensino das
Unidades Federativas, como também
as propostas pedagdgicas de todas as
escolas publicas e privadas de
Educacgao Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio, em todo o Brasil.

5. A Base estabelece conhecimentos,
competéncias e habilidades que se
espera que todos os estudantes
desenvolvam ao longo da escolaridade
basica. Orientada pelos principios
éticos, politicos e estéticos tragados
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacgao Basica, a Base soma-se
aos propdsitos que direcionam a
educagao brasileira para a formagéo
humana integral e para a construcédo
de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

MODELO MRALD

Livro Didatico:

Ano de Escolaridade:

PARTE | — IDENTIFICAGAO DO LIVRO DIDATICO

1. DESCRIGAO DA OBRA:

Sera feita a descrigdo da estrutura geral do livro didatico, capitulos, n® de paginas,
apresentacgao geral da estrutura organizativa do livro, com os conteudos da obra.
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2. Sera indicado neste campo, capitulo, ou unidade o conteudo central, temas
ou relagao com outras disciplinas do curriculo.

PARTE Il - ANALISE AVALIATIVA DO LIVRO~DIDATICO

PRINCIPIOS

INDICADORES

SIM

PARCIAL | NAO

OBSERVAGOES

Legais

LD respeita a
legislagéo vigente, as
diretrizes, as normas
oficiais relativas ao
EF?

Educativos

O LD mobiliza
operagdes mentais
que extrapolam a
automacgao e a
simples
memorizagdo?

Séao trabalhados
temas atuais, objetos
de debates na
sociedade
estabelecendo
relagdes entre
educacgao, sociedade
e cidadania?

Metodologicos

Exploragéo de um
tema especifico sob
diferentes
perspectivas

Criticidade

O LD prop6e um
pensamento critico,
auténomo e
atividades que
promovam a
cidadania?

Exercicio
Cidadao

O livro propde
atividades que
promovam a
cidadania.

ASPECTOS ESTET

ICOS DO LIVRO

Situagdes
contextualizadas

Apresentagéo do
tema da atividade,
através de uma
problematica.

Uso de situagdes
contextualizadas

Sequéncias
didaticas

O livro apresenta os
conteudos
didaticamente
ordenados, numa
sequéncia légica?
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Ampliagcédo dos
recursos
cognitivos

As atividades
propostas envolvem
contextos reais e
refletem situagdes de
interagdo com outras
areas do
conhecimento para
os quais os alunos
vivenciam no dia a
dia.

EXERCICIOS

Construcao de
conceitos

Conexao entre
objetivos e
conteudos

O livro propde
estratégias de ensino
relevantes ao
processo de
construgdo do
conhecimento? O LD
possui quantidade de
exercicios por
capitulo, adequada
aos objetivos da
disciplina?

Desafiadoras

livro promove, por
meio de textos,
desafios e atividades
uma postura
investigativa? O LD é
desafiador para o
aluno, considerando
o seu nivel cognitivo?

Praticas

Atividades praticas
Generalizagao das
conclusdes e sintese.
O livro apresenta
propostas de
atividades praticas
em sala, ou projetos,
relacionados aos
conteudos
ensinados?

AVALIAGAO

Mobilizagao de
conhecimentos
prévios do aluno

O livro apresenta
atividades que
valorizam o
conhecimento do
aluno adquirido fora
do ambito escolar?

Perspectiva
Integral

O livro apresenta
atividades que
valorizam o
conhecimento do
aluno adquirido fora
do ambito escolar?

Perspectiva
interdisciplinar

Proposicao de
problemas ou
questdes
interdisciplinares. O
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livro apresenta
situagdes que
oferecem uma
perspectiva
interdisciplinar,
mobilizando
conceitos de
diferentes campos do
conhecimento, de
forma articulada?

ASPECTOS ESTET

ICOS DO LIVRO

O livro apresenta
ilustragdes dos locais

IIustragées ou personagens
apresentados nos
contetdos?

. O livro apresenta

Linguagem uma linguagem

apropriada, que os
estudantes
compreendam com
facilidade?

Aspecto fisico
do livro

O livro tem aspecto
atraente (as cores,
capa,
diagramacgéo...)?
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ANEXO C - Teses e dissertagoes analisadas

CONCEICAO, Maria Telvira da. Interrogando discursos raciais em livros
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2015.
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2017.
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pedagogias outras, agcoes de novas perspectivas educacionais e interculturais.
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Didatico — PNLD/2013. 2015 195 f. Dissertacao (Mestrado em Histdria) - Pontificia
Universidade Catolica de Goias, Goias, 2015.

OLIVEIRA, Luciana Ribeiro de. “Nao sou negro de alma branca”: dialogos e
praticas pedagodgicas para uma educagao intercultural critica e decolonial por meio
do projeto a cor da cultura. 2017. 188 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo) -
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2017.
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PORFIRIO, Welington Ernane. Negros e Indigenas nos livros didaticos: das lutas
a obrigatoriedade - um estudo sobre o material do sistema positivo de ensino. 2015
132 f. Dissertagao (Mestrado em Historia) - Universidade Federal de Mato Grosso,
Cuiaba, 2015.
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JPRESENTAFAO

Este material é parte da pesquisa intitulada “(Re)
aprendendo a histéria da Africa: andlise do processo de
imperialismo e descolonizacao africana no livro didatico de
historia.

Esta pesquisa, desenvolvida no Programa de Pds-Graduag¢ao
em Ensino e Relacdes Etnico-Raciais (PPGER), sob a orientacdo
da professora Dr?. Maria do Carmo Reboucas dos Santos, tem
como objetivo mobilizar e contextualizar caracteristicas pouco
exploradas (ou ausentes) nos livros didaticos sobre o processo
de imperialismo e descolonizacdo portuguesa em Africa.

O material produzido em colaboracdo com a Escola
Municipal Governador Paulo Souto trata do processo de
independéncia e resisténcia de Guiné-Bissau a colonizagao
portuguesa, sob a lideranca de Amilcar Cabral, um dos mais
importantes movimentos de independéncia no continente
africano.

Espera-se que este material possa auxiliar docentes e
discentes no aprofundamento do conteudo sobre imperialismo
e descolonizacdo portuguesa em Africa, constituindo-se como
um material complementar que possa ser usado de forma
integrada ao livro didatico e contribuindo ao ensino do conteudo
curricular.

Serinaldo Oliveira



Como este material esta organizado?

Orientacgdes
pedagoégicas

A\ ST o meraE| A Africa vista de dentro

apresenta o continente
como berco da
humanidade, menciona
seus contrastes e

O material esta

divido em trés

partes: A Africa vista

de dentro; capitulo

1: Da conquista de

Ceuta ao

Observagdes: imperialismo;
capitulo 2: Amilcar
Cabral e a

. independéncia de
Guiné-Bissau.
Cada um desses

Para inicio de conversa...

diversidade étnica,
ratificando seu potencial,
riquezas e extensao.

o
Da conquista de Ceuta ao Imperialism

topicos é seguido
de uma proposta de
atividade e
sugestoes
pedagogicas.

O capitulo | aborda o
processo de expansao
maritima portuguesa, o
reconhecimento da costa
africana e o processo de
colonizagao dos
territérios invadidos
pelos portugueses.

Observages:

No final de cada capitulo
é apresentada uma
proposta de atividade,
por exemplo: mapa
mental, elaboragao de

oescHCAo oA ATIVDADE

podcast e producgao
textual.

Observagdes:

Amilcar Cabr
de G

O capitulo Il trata do
processo de colonizagao,
resisténcia e

independéncia de Guiné-
Bissau, liderada por
Amilcar Cabral, teérico e
revolucionario,
considerado o pai da
nacionalidade guineense
e cabo-verdiana.




PAOEESo0RCh)

Este material tem como parametros referenciais a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a Lei 10.639/03, as
Diretrizes Curriculares Nacionais e o contexto escolar da
Escola Municipal Governador Paulo Souto, que atende
estudantes majoritariamente negros.

Ele foi pensado e elaborado com a finalidade de auxiliar o
professor(a), para que este possa no esforco de contribuir
para uma reflexdo critica dos/as estudantes, dando-lhes a
conhecer, de maneira mais aprofundada, uma trajetéria
inspiradora, mostrando que, apesar de todas as
dificuldades, podem ser protagonistas de sua histéria e
capazes de conquistar seus sonhos.
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Para inicio de conversa...

continente e de |2

do globo. Portanto, ’ﬁ/
‘tem uma ori

14 |

Acreditarse que a i
; n

para os dese
(DIOP, 1989).

’ BN
Fonte: imagem disponivel em Freepik (2021).

Anotacoes:




Um continente de contrastes

ALGERIA

MAURITANIA
.\\: o NIGER

DIBOUTI
NIGERIA ETIOPIA SOMALIA

Y UGANDA

o0 DEMOCRATIC -
REPULIC

Com cerca de 54 paises
o continente africano é o
segundo mais populoso da terra, TANZANIA
com aproximadamente um bilhdo
de pessoas, e o terceiro mais
extenso com cerca de 30 milhdes
de quilometros quadrados. Rica
em recursos naturais, composta
por diversas culturas, considerada
o bergo de grandes reinos e impérios, ca
lindas cidades, grande acervo histérico e
com praias exuberantes, a histéria da
Africa se confunde com a histéria da
humanidade.

Fonte: imagem disponivel em Freepik (2021).

n SUGESTAO DE ViDEO

Os africanos - Raizes do Brasil

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=fGUFwFYx46s.

Acesso em: 20 mai. 2021.
O video possibilita conhecer melhor nossas raizes africanas
e seu papel na formacdo da identidade brasileira.

Anotacoes:

Orientagdes
pedagdgicas

Aproveite para
ressaltar que o
continente é enorme
e compostos por
diversos paises,
indmeras culturas e
dividido em duas
grandes regides:
Africa do Norte e
Subsaariana.
NESSEEES
diferencas entre
essas duas regioes e
problematize o fato
de o continente ser
geralmente
mencionado pelos
grandes meios de
comunicagdo como
se fosse uma
unidade nacional, um
grande pais, quando
na verdade é
composto por 54
paises
independentes, com
linguas e culturas
distintas.

E importante
evidenciar que, em
Africa, se
desenvolveram
grandes impérios e
civilizagbes: Gana,
Mali, Egito e Songhai,
por exemplo.

Relate também
aos(as) alunos(as) que
povos como Yorubas
e Bantos, trazidos a
forca para o Brasil na
condicao de escravos,
Sao parte constitutiva
de nossa cultura, pois
sua influéncia se
encontra na lingua,
culinaria e musica, por
exemplo.
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Orientacgoes
pedagégicas

Os numeros sdo fluidos, mas registra-se hoje
aproximadamente 492 grupos étnicos no territério africano, Explique que, em
0s quais utilizam ao menos 36 linguas diferentes. Ndo, vocé decorréncia da
ndo leu errado: existem quase quinhentos grupos com Conferéncia de
crencas, praticas alimentares, modos de pensar o mundo e Berlim, o territorio
aspectos fisicos diferentes distribuidos em troncos linguisticos  [RRAHk

20 disti as d AsSi arbitrariamente
tao distintos quanto 0 portugues O russo. Assim como no dividido e muitas

territorio brasileiro, esses nimeros ndo sdo nada perto da eEG Tamicles
diversidade cultural existente quando da época colonial e delimitadas
muitos grupos também foram historicamente submetidos a cortavam territdrios
monarquias africanas centralizadas, como Gana, Axum, Congo
e Mali, em episddios de concentragdo de poder no continente.

étnicos pela metade
Ou juntavam em
uma so porgao
grupos inimigos.
Além disso, 0s
colonizadores
converteram esses
conflitos em
estratégia: os
europeus passaram
a usar disputas
locais de forma
tatica, oferecendo
armas de fogo e
colocando um
grupo contra o
outro para melhor
domina-los.

Etnia Batwa, regido dos Grandes Lagos / Reproducdo
Fonte: https://aventurasnahistoria.uol.com.br/

Observacoes:




ATIVIDADE

A nossa atividade consistira na elaboracao de um
PODCAST. Podcasts sdo arquivos de audio transmitidos pela
internet, que funcionam basicamente como um radio digital.
Ao contrario de outros formatos de conteddo que usam
textos, imagens e videos, os podcasts sdo feitos apenas para
serem ouvidos, o que faz com que eles sejam uma otima
Opg¢do para quem quer consumir conteudo enquanto realiza
outra atividade.

DESCRICAO DA ATIVIDADE

O(a) estudante devera produzir um podcast, abordando
um dos inumeros aspectos positivos do continente africano.
Podera produzir conteddo sobre turismo, economia, riquezas
naturais, diversidade étnica, historia, crencas e legado.

EXEMPLO DE PODCAST

@ OUCA O PODCAST DE FILOSOFIA POP

#011 - Filosofia Africana: Ancestralidade e Encantamento
com Adilbénia Machado.

Disponivel em: https://filosofiapop.com.br/podcast/filosofia-pop-
011-filosofia-africana-ancestralidade-e-encantamento/.

Acesso em: 25 mai. 2021.

Anotacoes:

Orientacgdes
pedagoégicas

Oriente que ao
produzirem o
podcast, abordem
aspectos
contemporaneos e
positivos sobre o
continente: seus
intelectuais, sua
producdo artistica,
diversidade étnica,
religiGes, riquezas
naturais, fauna,
flora e
curiosidades. A
proposta é que,
conhe¢am o
continente por
outra perspectiva,
para além de como
ele é geralmente
retratado: fome,
epidemias e
conflitos armados.




e Promover reflexdes contemporaneas sobre o continente africano;

e Promover uma melhor aprendizagem dos contetdos por meio de um
recurso tecnolégico;

e Desenvolver a criatividade do(a) aluno(a).

‘Ter cuidado com a linguagem, pois o podcast tem uma linguagem

prépria, simples, com frases diretas que retratam, normalmente,
situagoes cotidianas;

e ‘Antes de discorrer sobre um tema, planeje e pesquise 0 que pretende
abordar;

e -Defina o tempo de duragdo do podcast, de modo que "prenda" a
atenc¢do do seu ouvinte;

e -Se puder, insira vinheta de abertura e termine o episédio deixando uma
expectativa "no ar";

e -Escreva, inicialmente, seu texto de forma livre. Aos poucos, va filtrando
as informacdes para que ele fique adequado ao tempo disponivel;

e ‘Antes de gravar o programa, leia o texto e ensaie a apresentacdo em
voz alta para que a entonagdo fique adequada ao género proposto;

e ‘Lembre-se de gravar seu texto em um ambiente livre de barulho e
colocar o celular em modo avido;

e ‘O podcast é um programa gravado que mescla locucdo com musicas,
vinhetas e sons de fundo;

e Se o foco do seu podcast for entrevista, estude o assunto da pauta, faca

perguntas inéditas e dé espaco para o entrevistado falar, para que seu
ouvinte tenha oportunidade de se interessar pela conversa.

Anotacoes:




Para inicio de conversa...

Ceuta é uma cidade auténoma da Espanha, situada na costa de
Marrocos, territorio africano. Localizada na entrada mediterranea do
estreito de Gilbratar, Ceuta passou a mao dos espanhdis em 1668, com
o fim da Unido Ibérica e permanece um enclave da Espanha até os
dias de hoje.

A conquista dessa regido pelos portugueses em 1415 marca o
avanco ultramarino portugués e o inicio das invasdes e expansao pela
costa do continente africano. O rei de Portugal na época, Dom Joado |,
pretendia controlar a cidade, pois ela recebia muitas caravanas de
mouros, transportando ouro, marfim e especiarias.

O continente africano é desde sempre muito rico, cheio de recursos
naturais, um dos seus importantes reinos, Gana, ficou conhecido como
a "terra do ouro".

Enclave é um territério com distingdes politicas, sociais ou culturais, cujas
fronteiras geogréficas ficam inteiramente dentro dos limites de um outro
territorio.
Uniao Ibérica foi a unidade politica que regeu a Peninsula Ibérica de 1580 a
1640, resultado da unido dinastica entre as monarquias de Portugal e da
Espanha.

CEUTA E AS ROTAS COMERCIAIS

R 55 :l!\: 3

- Territérios mugulmanos

== Rota do ouro

- Rota das especiarias

Rota dos mercados genevoses
e venezianos

Fonte: Bezerra (c201).

Anotacgoes:




O marco inicial da invasé&o portuguesa
em Africa

A conquista de Ceuta (1415) pelos portugueses no
reinado de Dom Jodo | foi o primeiro passo para o processo
de expansdo maritima e invasdo portuguesa em Africa.

As invasfes portuguesas iniciadas no atual Marrocos
expandiram-se pela costa ocidental do continente e, ao
longo de décadas, chegou até o oriente e extremo oriente.
Foi durante esse percurso que os portugueses ocuparam
gradualmente parte da costa africana.

As motiva¢bes nunca foram a de levar a religido, o
estado, tecnologias ou a civilizacdo aos povos que ocupavam
esses territdrios, pois estes ja tinham suas proprias crencgas,
organizagao politica e social, suas proprias tecnologias e
técnicas. As reais motivacSes da coroa portuguesa eram: o
monopdlio do comércio das Indias e o ouro que j& presumia
existir no interior do continente.

Orientacdes
pedagoégicas

Comente que, a
propagacdo de
Deus, do
cristianismo, a
extensdo do direito
e 0 contato com
outros povos
foram apenas
embustes
utilizados por
nagdes que se
pretendiam
civilizadas e
moralmente
superiores para
espoliar e dominar
outras nagoes

(oo 1 D) S Y - 3
H v - 16> L

= A a2 . - ’ % L g . Q
Painel de azulejos de Jorge Colago (1864-1942) na Estacdo de Sdo Bento, no Porto: o Infante D. Henrique na conquista de Ceuta.

Anotacoes:




O reconhecimento da costa africana

Orientacoes

pedagégicas
Foi entdo apds a conquista de Ceuta, entre os anos de
1416 a 1498, que ocorrem respectivamente o0 E importante
reconhecimento pelos navegadores portugueses dos atuais chamar a atengdo

territorios de Guiné-Bissau, Cabo Verde, S3o Tomé e para o fato de que,

Principe, Angola e Mocambique. Os portugueses ate 1880, cerca de
. . - - 0 ri 5 i

estabeleceram, assim, diversas feitorias e enclaves ao longo 80% do termitorio

da costa africana, na tentativa de controlar aquela extensa da Africa era

" governado por
rota maritima. Feitoria era um local, Seus proprios reis,

Em 1446, os navegadores fortificado ou nao, geralmente rainhas, chefes de

portugueses chegaram a costa préximo a um  porto. clas e de linhagens,
do atual territério da Guiné- Funcionava como entreposto em impérios,
Bissau, fundando anos depois,, comercial nos territérios reinos,.
em 1479, a primeira feitoria e ©°cUpados pelos europeus na comunidades e

' época da expansdo maritima. unidades politicas

Cacheu.

de porte e
natureza variados.
Comente sobre 0s
seguintes reinos:
Yoruba, Banto,
Gana e o Império
Mali.

A o 18 s e~
DALt e ..L‘:‘A\? B AR TSN %—uu‘{‘ Ll
Fonte: Deutsche Welle. Cronologia 1415-1961: Da conquista de Ceuta ao inicio da luta armada contra a
colonizagao. Disponivel em: https://p.dw.com/p/1AQgb. Acesso em: 28 ma. 2021.

Nos primeiros séculos, os dominios portugueses se
limitaram somente as regides costeiras, por meio das
instalacbes das coldnias: entrepostos comerciais, constru¢ao
de igrejas, acordos com dirigentes africanos e exploracao do
ouro.

u SUGESTAO DE ViDEO

Sundiata Keita - O lendario “Rei Ledo” que governou o reino do Mali
Disponivel em: https://p.dw.com/p/2wcKe. Acesso em: 27 mai. 2021.

O video nos dar a conhecer um importante e fascinante império africano, o
Mali.
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O Imperialismo

As relacbes entre europeus e africanos comecaria a
mudar. Em 1885, ha a conferéncia de Berlim e a partir de
1910 os invasores iniciam as conquistas imperialistas por
quase todo o continente. Assim, ocorre uma mudanga
radical nas relacdes entre os dois povos e 0s europeus
iniciam o que realmente pretendiam: exercer poder direto
sobre o continente e domina-lo, roubando os seus recursos
naturais, como o ouro, e escravizando e vendendo sua gente.

Conferéncia de Berlim - A ocupacdao de parte do continente
africano por alguns paises europeus gerou disputas e ameagou o
equilibrio entre eles. Foi entdo que se reuniram na Conferéncia de
Berlim, na Alemanha, em 28 de fevereiro de 1885. Essa reunido
resultou, de forma arbitraria (sem considerar os nativos africanos),
na elaboracao de acordos e regras para a livre navegacao nos rios
Congos e Niger, partilha e ocupagdo dos territérios do litoral
africano, concessdo de protecdo a exploradores e missionarios
europeus e o “reconhecimento” do territério do Congo como
“propriedade” do rei Leopoldo Il da Bélgica (BOHAEN, 2010).

A charge ilustra a exploragdo sofrida pelo continente africano.

Imperialismo - E como ficou conhecido o processo de expanséo e

dominacdo capitalista iniciado no final do século XIX, por algumas
nacdes, em Africa, Asia e América Latina. Eles buscavam por:
matérias primas (carvao, ferro e cobre), pedras preciosas (ouro,
diamante), mercado consumidor e mao de obra.

Orientacdes
pedagoégicas

Chame a atencao
para farsa e
controvérsia em
que se constituiu o
colonialismo: de
um continente
civilizado e do
esforco de levar
esses valores a
Outros povos.
Ressalte como o
colonialismo
degradou e
adoeceu tanto
colonizados quanto
colonizadores.
Outro ponto
importante a ser
destacado é a
origem do racismo,
que surge por
meio de teorias de
superioridade
racial, que tinham
por objetivo
justificar o
colonialismo e
imperialismo
europeu em Africa.

Para justificar as invasdes e dominag¢ao imperialista, os
europeus usaram diversas teorias racistas. Consideravam-
se superiores por serem brancos, afirmavam que por serem
mais fortes deveriam submeter os outros povos e diziam

14



que estavam levando o direito, a civilizacdo e a a religidao
para aqueles que eram considerados selvagens, somente
por serem negros ou “amarelos”.

Essas foram somente estratégias para justificar as
invasdes, espoliacdo e escravizacdo na Asia, América Latina e,
principalmente, em Africa; pois ndo existe nenhum povo
superior a outro, muito menos esses povos eram selvagens,
eles ja tinham suas proéprias religides, sociedades complexas
e coexistiam com a natureza.

B sucestio pE vibeo

Vocé sabe o que é racismo? | Quebrando O Tabu

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=dU-hqu7aqj4.
Acesso em: 5 set. 2021.

As intelectuais Djamila Ribeiro, Preta-Rara e Nilma Lino Gomes
discutem sobre o racismo na sociedade brasileira.

Anotacoes:

O racismo é uma
forma de
preconceito ou
discriminacao
fundamentada na
cor da pele ou
origem étnica, o
que ocorre de
maneira consciente
ou inconsciente. O
racismo no Brasil é
crime previsto pela
Lei n®7.716/1989.
Trata-se de um
crime inafiancavel
e Nao prescreve,
ou seja, quem
cometeu 0 ato
racista pode ser
condenado mesmo
anos depois do
crime.

15



A dominacéao europeia: o carater economico

A dominagao imperialista se consolidou de diferentes
formas, por exemplo: econdmica, psicolégica, religiosa e
diplomatica.

Econdmica: O carater econdmico se aplica a politica de
pilhagem, a superproducdao e ao capitalismo monopolista
decorrente do hediondo tratado de Berlim (1885). O
continente foi espoliado, pois roubaram os seus recursos e

sequestraram a sua gente.

=T &

Fonte: Deutsche Welle. Garimpo de diamantes em Serra Leoa.

Mesmo na atualidade, muitos paises do continente sofrem
com a exploragdo internacional de seus recursos naturais e
com o contrabando. A mineracdo ilegal é utilizada muitas
vezes para financiar grupos participantes dos conflitos, como
uma moeda de troca para o trafico de armas, causando
instabilidade e a derrubada de governos legitimos.

B sucEsTAo DE ViDEO

Video- Criangas congolesas nas minas de diamantes
Disponivel: https://www.youtube.com/watch?v=hDeaku3ztmM.
Acesso em: 27 mai. 2021.

Orientacdes
pedagoégicas

Use essa questao
para iniciar uma
discussao: com
tantas riquezas
minerais, por que o
continente africano
é pobre
economicamente?
A resposta esta na
forma de
exploracdo dos
recursos, visto que
Sdo as empresas
transnacionais das
nagoes
desenvolvidas
(Estados Unidos,
Canada, China e as
nagdes europeias)
que se beneficiam
desses recursos.
Nesse sentido, as
grandes poténcias
imperialistas se
enriguecem e
intensificam a
pobreza
econdmica dos
paises da Africa.
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A dominacgéao europeia: o darwinismo social

Orientagoes

Os colonizadores mobilizaram as ideias de Charles EEEEEEAIEE
Darwin (da selecdo natural das espécies) para justificarem o
dominio dos outros povos, divulgando que eles eram de
“ragas inferiores” ou “ndo evoluidos”, alegando que o forte

Explique que o
darwinismo social,
empreendido pelos

domina o franco na luta pela existéncia. colonizadores, n3o

Dessa forma, o discurso que prevalecia era o de que a passava de uma
forca se sobrepunha ao direito que os nativos africanos teoria racista que
tinham sob a terra e até sob a sua propria dignidade, a ECEEUEENIRUIE]
medida que eram sequestrados e comercializados na
condi¢do de escravos/as.

a barbérie colonial

e manter a
aparéncia de uma
Europa civilizada.

A Africa foi repartida entre as poténcias europeias. Ao iniciar o século
independentes: a Etidpia e a Libéria.

Charles Darwin (biologista e naturalista britanico do
século XVII) contribuiu abundantemente ao campo da
biologia evolucionista. O evolucionismo se tornou tematico
em diversas discussdes socioldgicas e antropolégicas no
século XIX e fora abordado por intelectuais sociais de
modo etnocéntrico e colonialista, como forma de justificar
uma suposta supremacia intelectual e racial do Ocidente
sob o continente africano e asiatico.

Anotacoes:

17



A religido como estratégia
de dominacgéao europeia

A propagacao do cristianismo também teve papel
fundamental nesse processo, pois forcava os nativos
africanos a abandonar um de seus elementos mais
importante, suas crencas tradicionais e a aderir a religidao do
colonizador. Os africanos, porém, sempre resistiram a essa
imposicdo e muitos dirigentes aderiram ao cristianismo
como estratégia para manter ou conservar a sua soberania,
ressignificando-o, relacionando-o a sua prépria religido,
assim como ocorreu no Brasil.
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nte: Getty images

Os missionarios cristaos rejeitavam e consideravam
uma heresia a teoria evolucionista de Darwin, porém
operavam por outras praticas e justificativas racistas,
alegando um imperativo missionario e humanitario.

Em decorréncia do processo de colonizagao,
atualmente, de acordo com a The World Christian
Encyclopedia (2019), predominam no territorio africano as
religides abraamicas: Cristianismo, Islamismo e Judaismo.
Elas sdo as crencas de mais de 91% da populagdo. Ja as
religides tradicionais sao praticadas por apenas 8% da
populagao.

Anotacgoes:

Orientagoes
pedagégicas

Comente que os
povos africanos
nunca receberam
de maneira passiva
a imposi¢cao das
crencas do
colonizador, pelo
contrario, com a
colonizagdo
europeia e a
consequente
diaspora africana
para as Ameéricas,
eles subverteram
as crencas dos
colonos com
elementos de suas
religides e deram
origem a novas
religiGes locais. Sao
exemplos desse
processo: o
Candomblé no
Brasil, o Vodu no
Haiti, a Santeria em
Cuba e o Rastafari
na Jamaica.
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Fatores que contribuiram & dominac¢ao européia:

os missiondrios e as relagdes comerciais desiguais

Os povos africanos resistiram de diversas formas:
entraram em conflito armado com os invasores, negociaram
termos e sabotaram empreendimentos europeus. O
processo de colonizacdo e imperialismo nunca foi pacifico.

Uma pergunta que ocorre entdo €, como paises
europeus conseguiram ocupar os territérios em Africa?

Cinco circunstancias os favoreceram: as atividades
missionarias, relacdes comerciais desiguais entre Africa e
Europa, avan¢os na medicina, instabilidade politica vivida no
continente e o poder bélico dos invasores.

A imagem ilustra o processo de expansdo
maritima portuguesa.

As incursbes dos missionarios cristaos possibilitaram,
aos invasores, conhecimentos essenciais acerca do interior
do continente: relevo, organiza¢des politicas, aspectos
culturais, riquezas, potencialidades, fragilidades e
rivalidades. Os europeus, assim, sabiam mais sobre a Africa
que os africanos sobre a Europa.

Quanto as relagbes comerciais desiguais, tal como
ocorreu no Brasil entre os nativos e portugueses, o0s
africanos foram historicamente lesados, espoliados, a
medida que as metrépoles europeias se enriqueciam pela
forca de trabalho e recursos dos territérios ultramarinos ja
ocupados.

Anotacoes:

Orientacdes
pedagoégicas

Diga aos alunos
gue enquanto 0s
europeus
passavam por um
periodo de
estabilidade
politica, o mesmo
periodo (1880-
1910), na Africa, foi
marcado por
conflitos e
rivalidades:
"Mandinga contra
Tukulor, Ashanti
contra Fanti,
Baganda contra
Banyoro, Batoro
contra Banyoro,
Mashona contra
Ndebele etc. Assim,
a Europa podia
concentrar-se
militarmente e de
maneira quase
exclusiva nas
atividades
imperiais
ultramarinas, uma
Vez que 0os paises e
os Estados
africanos tinham
suas forcas
paralisadas pelas
lutas internas”
(BOAHEN, 2010, p.
44).
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Fatores que contribuiram & dominac¢ao europeia:

a medicina, os conflitos internos e o poder bélico

Os avancos na medicina e a descoberta de tratamentos e
remédios que combatiam doencas, como por exemplo a
malaria, encorajaram e deram mais seguranca aos europeus
em suas expedicbes a Africa.

Nesse periodo (1880-1910), a Europa passava por um
momento de equilibrio e estabilidade politica; contudo, em
Africa, diversas etnias estavam em constante conflito.

Os conflitos e
rivalidades entre
as diversas etnias
e reinos africanos
teriam motivado,
inclusive, alguns
dirigentes, com o
intuito de, em
Ultima analise,
manter e
conservar sua
soberania, a
contribuir com os
invasores
europeus contra
seus proprios
vizinhos.

Fonte: Imagem da capa Colecio Histéria Geral da Africa da UNESCO, Volume VII Africa
sob dominagdo colonial, 1880-1935 (Editor A. A. Boahen).

O poder bélico dos invasores também foi um aspecto
determinante, pois eles dispunham de armas de fogo
automaticas, decorrente do grande investimento militar das
metropoles, enquanto as armas armazenadas pelos
dirigentes africanos, como nos aponta Boahen (2010), ainda
eram aquelas de serem carregadas pela boca, ou seja, nao
podiam ser comparadas as novas armas usadas pelos
colonizadores.

Anotacgoes:

Orientacgdes
pedagégicas

Por meio de todos
esses artificios e
teorias € que, a
partir da década
1880, os europeus
iniciaram as
ocupagoes
militares em
diversas partes do
continente. Os
franceses e
ingleses foram os
mais ativos.
Quanto a Portugal,
SO conseguiu
consolidar a sua
0Cupagao Nos
atuais territorios de
Mogambique,
Angola e Guiné-
Bissau no decorrer
do século XX
(BOAHEN, 2010).

20



ATIVIDADE

A nossa atividade consistira na elaboracdo de um MAPA
MENTAL. Mapas Mentais sao diagramas que, por meio da
sistematizagdo do fluxo natural do cérebro, auxiliam e fazem
total diferenca nos processos de aprendizagem e organizagdo
do conhecimento/informacBes. Podemos definir  essa
ferramenta como um meio de ilustrar as ideias, de maneira a
relaciona-las umas as outras, a partir de um pensamento
central, tornando-as mais tangiveis e concretas e, assim,
alcancando mais facilmente os objetivos.

DESCRICAO DA ATIVIDADE

O(a) estudante devera relacionar, por meio da elaboracao
de um mapa mental, os principais momentos ocorridos desde
0 inicio da expansdo maritima portuguesa até o inicio do
processo de colonizacdo e imperialismo portugués em Africa.

EXEMPLO DE MAPA MENTAL
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Fonte: imagem disponivel em Study Maps (2021).

Anotacoes:

Orientacgdes
pedagoégicas

Oriente o0s(as)
estudantes a
pesquisarem mais
informacdes
sobres esses
processos e a
usarem a
criatividade,
explorando as
cores e 0s
elementos da
cultura africana na
elaboracao da
atividade.
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e |dentificacdo do inicio do processo de colonizagdo;

e Caracterizagdo da rela¢do entre europeus e africanos durante o periodo
das grandes navegacoes;

e Compreensdo dos fatores que impulsionaram o colonialismo e
imperialismo.

e Promover uma melhor aprendizagem/fixagdo dos conteldos;
e Desenvolver a criatividade;
e Contribuir para organiza¢do de ideias.

e Essa avaliagdo pode ser realizada tanto manualmente quanto através de
recursos graficos e eletronicos;

e Serdo avaliados os seguintes critérios: relevancia das informagdes
destacadas, articulagdo e coeréncia entre 0s topicos.

B sucGesTAo DE viDEO

Video: Como fazer um MAPA MENTAL
Disponivel: https://www.youtube.com/watch?v=m1qWOwPJV1M. Acesso em: 5 abr.
2021.

O video explica cada passo e os fundamentos para elaboracdo de um mapa
mental.

Anotacgoes:




CAPITULO Il

Amilcar Cabral

e aindependencia

de Guine-Bissau

Para inicio de conversa...

"“Se eu pudesse, fazia uma luta
s0 com livros, sem armas” .

Amilcar Cabral
(1924-1973)

Senegal

Guiné-Bissau

Bissau
Q

lIha Caravela

Galinhas
Ganhabeque

Wiade Bubaque

Tiha de Orangozinho

liha de Uno

1iha de Orango

Guiné

Mapa da Guiné-Bissau na costa
ocidental africana.

SUGESTAO DE LEITURA

Guiné-Bissau: da independéncia

A historia de

Amilcar Cabral se

confunde com a luta pela
independéncia da

Guiné-Bissau.

Ele é considerado o

mais inteligente, criativo

e dinamico lider africano,e
transformou a Guiné-Bissau em um dos
mais importantes e bem sucedidos
processos de descolonizacdo em Africa,
que

resultou em sua independéncia em
1973.

Amilcar Cabral | Arte: Daniele Almeida

A Guiné-Bissau, localizada na
Africa Ocidental, que se chamava
anteriormente Senegambia, tendo
sido chamada também de Guiné
Portuguesa (1886), passou a sofrer, a
partir 1900, com o alargamento do
dominio portugués, o} qual
posteriormente se consolidou com a
ocupacdo militar.
Capital: Bissau
Presidente: Umaro Sissoco Embalé (2020 -2025)
Populagao: 1,921 milhdo (2019) - Banco Mundial

Continente: Africa
Idioma oficial: Portugués

colonial a dependéncia da cooperacdo

internacional para o desenvolvimento, de Maria do Carmo Rebougas dos Santos.

Esse livro abrange o bem-sucedido processo de descoloniza¢do da Guiné-Bissau e
as dificuldades encontradas no periodo pos-independéncia. Ele nos apresenta a
histéria, geografia, politica e situagdo econémica em que o pais esta inserido na

atualidade.
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O pai da nacionalidade guineense
e cabo-verdiana

Nascido em Bafatd, na
Guiné Bissau, filho de pai cabo-
verdiano e de made guineense,
Amilcar Cabral cresceu em
Cabo Verde para onde
mudou-se ainda crianga.
Estudou em Lisboa, onde
formou-se em Agronomia e
passou pela Casa dos
Estudantes do Império (CEl), o
que lhe possibilitou o contato
com outros importantes
Fonte:imagem disponivel em intelectuais e  nacionalistas
Getty Imagens (2021). africanos.
Amilcar Cabral discutiu o Imperialismo e manteve-se
atento as principais discussdes politicas e intelectuais de
sua época.

A casa dos Estudantes do Império (CEl) foi criada em 1943 em
Lisboa, por iniciativa do governo portugués. O Intuito era consolidar,
entre os jovens estudantes africanos, a mentalidade colonial; contudo
essa associagdo de estudantes acabou formulando um pensamento
critico ao colonialismo e a ditadura instaurada em Portugal, tornando-
se posteriormente a prercursora das principais organizagdes politicas
envolvidas nas lutas anticoloniais. Além de Cabral, por elas passaram
outros importantes personagens das lutas de libertacdo em Africa,
como Agostinho Neto, que se tornou o primeiro Presidente de
Angola, e Marcelino dos Santos, um dos fundadores da Frente de
Libertacao de Mogambique - FRELIMO (SANTQOS, 2019).

ApOs regressar de Portugal em 1952, ocasidao que
concluiu os estudos, assumiu em Bissau o cargo de diretor
do Posto Agricola Experimental de Pessubé, incumbido de
realizar o recenseamento agricola do pais. Isso Ihe permitiu
conhecer a realidade desigual do pais, perceber o quanto o
seu povo era explorado pelos portugueses e,
posteriormente, mobilizar e conscientizar o povo para a luta
anticolonial.

Anotacoes:

Orientagdes
pedagoégicas

“Com efeito, 0
pensamento de
Cabral foi fortemente
influenciado pelo
despertar da
consciéncia negra, da
negritude,
representada pelo
movimento Pan-
africanista e pelos
movimentos
nacionalistas
representados por
figuras como
Leopold Sedar
Senghor, Aimé
Césaire, Kwame
N'’Krumah, pelo
escritor e
revolucionario Frantz
Fanon, por Patrice
Lumumba, Gamal
Nasser, Che Guevara,
entre outros”
(SANTQOS, 2019, p.
128).

E importante dizer
que essa geragdo de
intelectuais e
revolucionarios se
constitui como uma
poténcia tedrica e
pratica, um legado
intelectual das lutas
anticoloniais, e que é
em meio a essa
efervescéncia
cultural que Cabral é
forjado.
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A criagdo do PAIGC

PARTIDO AFRICANO DA INDEPENDENCIA

DA GUINE E CABO VERDE

Parte da fachada da sede do partido em Bissau, Guiné-Bissau.

Em 1956, Cabral, junto a alguns amigos, em uma reuniao
na capital, propde a criagdo do Partido Africano pela
Independéncia (PAIl), que mais tarde se tornaria o Partido
Africano para a Independéncia da Guiné-Bissau e Cabo Verde
(PAIGC), uma organizagao anticolonial que pretendia libertar
o seu povo do jugo portugués. Tendo agido na
clandestinidade por trés anos, apdés 0 massacre de

Pidjiguiti, em 1959, a organizagdo se converte em uma
estratégia de libertacdao nacional e instaura a sede do partido
em Guiné- Conacri e Cabral se torna seu Secretario Geral.

O massacre, em 155"9-,>de‘c'ér'c'a' de cithéhfa trabalhadores do Porto
de Pindjiguiti.

O massacre do cais de Pidjiguiti ocorreu em 3 de agosto de 1959 e
tornou-se um simbolo da luta anticolonial. Refere-se a uma greve de
centenas de trabalhadores portuarios que reivindicavam melhores
condicdes de trabalho, motivada pelo PAIGC e reprimida
violentamente pela PIDE, policia portuguesa, resultando no
assassinato a tiros de dezenas de trabalhadores.

ApOs esse massacre, ocorreu a reuniao considerada
umas das mais importantes do PAIGC, presidida por Cabral,
em setembro de 1959, momento em que ele e os camaradas
decidem pelo inicio das mobilizacdes camponesas. E
também a partir do massacre e dessa reunido que ele
intensifica as rela¢bes internacionais, dando a conhecer ao
mundo o aumento da fome e a forte repressao sofrida por
Guiné-Bissau e Cabo Verde.

Orientacgoes
pedagoégicas

O PAIGC - Partido
Africano da
Independéncia da
Guiné e Cabo Verde,
sob a chefia de seu
secretario-geral,
Amilcar Cabral,
tornou-se uma
grande organiza¢do
em prol da libertacdo
da Guiné-Bissau,
ficando conhecida
internacionalmente e
permitindo que de
maneira organizada
0s guineenses
pudessem se
mobilizar contra a
dominacdo e
exploragao
portuguesa.
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A internacionaliza¢@o da luta anticolonial

Ao dar inicio e liderar as mobiliza¢des populares em
Guiné-Bissau e Cabo Verde, Amilcar Cabral inovou e
conseguiu apoio e ajuda de outras nagdes, a medida que
denunciava ao mundo a violéncia e dominacdo portuguesa
em Africa, internacionalizando, assim, a luta anticolonial no
continente.

Internacionaliza¢@o da luta anticolonial por Amilcar Cabral.
Principais eventos em que participou.

Conferéncia dos Conferéncia das
Povos Africanos em Organizagoes
Tunes, Tunisia; Nacionalistas das
Coldnias
Conferéncia de Portuguesas
imprensa em (CONCP), criada em

. r—_ .
Londres, Inglaterra; Rabat, Marrocos;

Semindrio em O PAIGC se apresenta
Treviglio, Itélia, pela primeira vez a
organizado pelo Organizagao das

centro Frantz Fanon Nagdes Unidas, ONU;

de Milao;

1962

Denuncia na ONU os Participagao na 163°
crimes cometidos sessdo do Conselho
por Portugal nas —a de Seguranca da
coldnias; ONU em Addis

Abeba, Etidpia.

1968 1972

Fonte: COMITINI, 1980; SANTOS, 2019.

Orientacoes
pedagégicas

Explique que o
processo de
internacionalizacdo
da luta anticolonial
se deu pela
participagdo de
Amilcar Cabral em
conferéncias e
seminarios - tanto
em Africa, quanto na
Europa e nas
Américas -, por
denuncias a ONU
acerca da violéncia
infringida por
Portugal as colonias
e em audiéncia com
0 entdo Papa Paulo
VI, além das diversas
entrevistas que
concedia e 0s
indmeros textos que
escreveu.
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A luta armada

Os anos que se seguiram ao massacre do cais de
Pidjiguiti foram de forte repressdo e aumento da fome em
Guiné-Bissau e Cabo verde, forcando o PAIGC, em 23 de
janeiro de 1963, a tomar uma importante decisao:
desencadear a luta armada.

Amilcar Cabral e os companheiros de luta.

E entdo que a resisténcia armada contra o dominio
portugués, que teve inicio em Angola, em 4 de fevereiro de
1961, com ataques promovidos pelo Movimento Popular e
Libertacdao de Angola (MPLA), se estende a partir de 23 de
janeiro de 1963 a Guiné-Bissau.

Assim, a luta armada pela independéncia da Guiné-
Bissau teve inicio com um ataque promovido pelo PAIGC a
um quartel no sul do pais. A guerra em Guiné-Bissau se
prolongou até 1973, quando o pais se tornou o primeiro
territério em Africa, independente do dominio portugués.

Anotacoes:

Orientacdes
pedagobgicas

Para contextualizar,
explique que a luta
armada recebeu
apoio direto de
paises como Cuba,
China e a entdo
Unido Soviética.
Amilcar Cabral,
contudo, deu a
conhecer a todos o0s
seus aliados que ndo
lhes impusessem
condi¢bes alguma.
Assim, o PAIGC
sempre considerou
as caracteristicas
locais da luta, ndo
tendo exportado
nenhum modelo de
revolucdo ou
guerrilha,
desenvolvendo
estratégias proprias.
Amilcar Cabral
acreditava que
qualqguer que fosse a
submissdo seria
inadmissivel, fosse
imposta pelos
colonizadores,
aliados ou mesmo
em Africa pelos
camaradas negros.
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A cultura e a educagdo como armas libertadoras

Esse grande intelectual
guineense compreendia a
cultura como um dos mais
importantes  fatores de
resisténcia ao  imperia-
lismo e considerava que a
perpetuacao do dominio
portugués era improvavel,
desde que, em Africa, se
compreendesse que todos
as absurdas formulacbes
racistas que procuraram
sustentar, para justificar os
crimes de lesa-humanidade

Fonte: imagem disponivel em
Getty Imagens (2021).

cometidos no continente, ndo passavam de uma tentativa
violenta de assimilac¢ao, invisibilizacdo e apagamento cultural
dos povos colonizados.

Assim, para Cabral, a independéncia ndo passava
somente pela Iuta armada, mas, também, pela
reafricanizacdo das mentalidades, que consistiria em uma
transformacdo radical do sistema educacional colonial para
uma educacdo popular, libertadora, comprometida com as
tradicbes africanas e a formacgdo politica dos individuos.
Desse modo, ao mesmo tempo que conduzia a luta armada
criava escolas e implementava um novo modelo educativo
nos territorios que ja tinham sido libertados.

n SUGESTAO DE VIDEO

CABRALISTA | part 1 | Amilcar Cabral
Disponivel: https://www.youtube.com/watch?v=KJab5uePfyk&t=2629s

Orientacoes
pedagégicas

Para Cabral, o papel
da cultura e
educagdo consistiria
entao na
descolonizacao das
mentes, desvelando
que 0 medo, a
genuflexao, o
complexo de
inferioridade, tremor,
desespero e racismo,
foram encucados e
inventados pelos
europeus. Desse
modo, segundo Aimé
Cesairé (2020), isso
possibilitaria aos
colonizados uma
vantagem: saberem
que seus “senhores”,
“civilizados", “cristaos’
e "humanistas”
mentiam, mentiam e
0s temiam. Temiam
que colonizados,
reconhecessem que
eram senhores de
sua propria histéria.

I

O video é um documentario de Valério Lopes, produzido em 2011. Ele afirma uma
série de ideias baseadas em teoria, nascidas em torno de Amilcar Cabral e dos
movimentos independentes e de direitos humanos que ele liderou principalmente na

década de 1960.

“Cabralista” reflete a memoria coletiva, como é lembrado esse tedrico
revolucionario cuja influéncia repercutiu muito além do continente africano. Com
gravagdes de voz nunca langadas e citagdes humanistas, imagens atemporais e efeitos

visuais, este filme € uma visdo Unica da Africa de ontem e de hoje.
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A morte de um lider

O pai da independéncia da Guiné-Bissau ndo a veria se
tornar independente, pois foi assassinado a tiros, em 23 de
janeiro de 1973, a mando das forcas coloniais portuguesas.

A5S SSNMO COVARDEMENTE
5105 COLONIALISTAS

PORTUGUESES

Cartaz dos protestos que ocorreram
apo6s a morte de Cabral.

Sobre a morte de Cabral, o poeta portugués Manuel
Alegre, em entrevista a Deutsche Welle (DW), emissora
internacional com sede na Alemanha, declarou que, na
ocasido em que estava em exilio em Argel, conversando com
Cabral, ele disse: “quando for assassinado, sé-lo-ei por um
homem do meu povo, do meu partido, provavelmente
fundador, ainda que guiado pelo inimigo”.

Seu pressagio se cumpriu, pois foi morto aos 48 anos,,
proximo de sua casa, em Conacri, capital da Guiné. Cabral foi
traido por antigos companheiros do partido PAIGC,
provavelmente insatisfeitos com a forma ponderada que
conduzia a luta, opondo-se sempre a violéncia, a ataques a
civis, ao terrorismo e a corrupgao. Ao ser abordado, ele teria
resistido e, aos que o tentaram amarrar ele teria dito que
preferia a morte a ser amarrado, afinal era em prol de que as
pessoas nao fossem cativas que ele lutava.

SUGESTAO DE LEITURA

Orientacoes
pedagégicas

Explique que até
hoje as
circunstancias da
morte de Amilcar
Cabral ndo estdo
completamente
esclarecidas. Um de
seus antigos
companheiros de
luta teria participado,
dado inclusive um
dos tiros, porém nao
ha uma certeza
definitiva quanto a
autoria moral do
crime: Um plano da
PIDE, a policia
politica portuguesa?
Divergéncia no seio
do partido? De todo
modo, Cabral sabia
gue morrer era uma
das condic¢Bes da
guerra e ele era um
alvo privilegiado, pela
Sua ac¢do, mas
sobretudo pelo seu
pensamento.

Quarenta anos apdés a morte de Amilcar Cabral o que resta do seu sonho

africano?, artigo de Helena Ferro de Gouveia.
Disponivel em: https://p.dw.com/p/18VKW.
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O pai da independéncia de Guiné-Bissau

A morte violenta de Cabral acelerou a luta pela
libertacdo, que ocorreu com a proclamag¢ao unilateral do
Estado Nacional da Guiné-Bissau, em 24 de setembro de
1973, porém somente em 1974, apdés a Revolugcao dos
Cravos e queda do Estado Novo, é que Portugal reconheceu
a independéncia da Guiné-Bissau, que a essa altura ja tinha
sido reconhecida oficialmente como um Estado
independente pelos demais paises e inclusive pela ONU, “[...]
frutos da estratégia de internacionaliza¢do da luta idealizada
por Cabral, varias vezes incompreendida e criticada por seus
companheiros de combate” (SANTOS, 2019, p. 136).

B

B e

NA
NCRETA DA SOBER
YAU DE CONSCIENC

AT | : G
Proclamagdo unilateral da independéncia da Guiné-Bissau, em 24 de
setembro de 1973 pelo PAIGC.

Sendo considerado um dos mais inteligentes, criativos e
brilhantes lideres africanos na luta anticolonial, Cabral foi o
tedrico da luta armada em Guiné-Bissau e Cabo Verde,
conduzindo-os a um dos mais bem-sucedidos processos de
independéncia em Africa contra o imperialismo europeu.

O seu pensamento e anseio por um projeto de
educa¢do emancipatoério e contra-hegemonico é de uma
atualidade incomum e estende-se de Africa & didspora.
Seu legado tedrico, politico e pratico permite-nos ainda
pensar debates contemporaneos como raca, democracia e
lideranca.

D suGEsTAO DE VIDEO

Proclamacao da Independéncia da Guiné-Bissau 1973

Orientagoes
pedagégicas

A Declaracdo
Unilateral de
Independéncia (DUI)
da Republica da
Guiné-Bissau, em 24
de setembro de
1973, antecipou e
influenciou
decisivamente a
descolonizagdo
portuguesa em
Africa.

Porém, como Amilcar
Cabral ndo chegou a
ver seu sonho
realizado, tendo sido
morto em Conacri,
seu irmdo, Lufs
Almeida Cabral,
assumiu o controle
do grupo e
participou da
proclamacdo da
independéncia. O
colapso portugués
na Guiné teve fortes
reflexos na
metropole e foi um
dos fatores que
provocou a
Revolugdo dos
Cravos, além da
descolonizagdo das
demais
dependéncias na
Africa - Angola,
Mocambique, Sdo
Tomé e Principe e
Cabo Verde.

Disponivel: https://www.youtube.com/watch?v=QMkEYzvWe4M. Acesso em: 26 abr. 2021.

30



ATIVIDADE

Esta atividade trata-se de uma producdo textual. A
proposta €, apos ter estudado sobre a histdria de resisténcia e
independéncia da Guiné-Bissau, sob a lideran¢a daquele que é
considerado o mais criativo e inteligente lider africano,
imaginar um desdobramento diferente para o processo de
luta armada que culminou com a morte de seu lider.

DESCRICAO DA ATIVIDADE

Vocé devera reescrever o processo de independéncia da
Guiné-Bissau, ao produzir um texto, dando um outro
desdobramento para o processo de luta armada que
culminou na morte tdo tragica de Amilcar de Cabral.

Assim, na sua opinido, qual seria o final mais adequado para
0 processo de independéncia da Guiné-Bissau e trajetéria de
seu lider Amilcar Cabral?

Anotacoes:

Orientacoes
pedagoégicas

Instrua os(as)
estudantes a
pensarem sobre
qual teria sido o
HEINNES
adequado para a
luta anticolonial em
Guiné-Bissau,
considerando que
seu lider e teodrico
acabou sendo
assinado.

Cabral teria sido o
primeiro lider do
pais apos a
independéncia?

Sob o comando de
seu secretario-
geral, o PAIGC teria
conseguido manter
apaze
estabilidade
duradoura em
Guiné-Bissau?

Cabral teria se
tornado um dos
intelectuais mais
conhecidos e
importantes deste
século, em
decorréncia de seu
protagonismo?

Faga-os pensar e
assim produzir
diferentes
possibilidades.
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