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RESUMO

O escopo deste trabalho apresenta o resultado da pesquisa que trata da investigacdo acerca
da Escolarizagdo dosalunos surdos(as) negros(as) no sul da Bahia, matriculados em escolas
publicas no Sul do Estado da Bahia, especificamente, no Instituto Municipal de Ensino
Eusigne Lavigne-IME, na cidade de llhéus e no Centro Psicopedagdgico da Educacéo
Inclusiva- CEPEI, na cidade de Itabuna. Assim, esse estudo objetiva evidenciar o0s
enfrentamentos histéricos do processo decolonial de inclusdo sistémica que os estudantes
surdos-negros ao serem invisibilizados hegemonicamente devido sua condicdo linguistica e
étnica no acesso, permanéncia e conclusdo dos estudos nos espacos educacionais, Sdo
majoritariamente, constituidos historicamente de politicas linguisticas ouvintista. Por isso,
constituimos uma abordagem de andlise bibliografica e qualitativa, e assim, realizamos as
investigacdes por meio dos registros cedidos pelas escolas publicas investigadas. Utilizamos
como instrumento norteador, andlises dos respectivos documentos: histérico escolar,
cadernetas, informacOes dos conselhos de classe e as observagdes documentadas dos
profissionais das instituicdes, no periodo delimitado de conclusdo do ensino fundamental Il
pelos estudantes selecionados, do ano de 2015 a 2018. As justificativas que motivaram esses
objetos de pesquisa-acdo sao diversas: primeiramente a devolutiva de que nas cidades de
Ilhéus e Itabuna encontra-se um nimero expressivo de estudantes surdas e surdos - negros
inclusos na rede regular de ensino e, dessa maneira, foi possivel diagnosticar por meio dos
resultados das andlises dos dados, as provaveis situagdes caracteristicas de exclusdo que
esses estudantes se encontraram. E imprescindivel mencionar que, devido as barreiras
presentes de comunicacdo com a auséncia da usualidade da Lingua (Lingua Brasileira de
Sinais) no processo de escolarizacdo; os preconceitos linguisticos; o déficit de profissionais
intérpretes de Libras na intermediacdo do ensino; a pouca ciéncia da comunidade escolar
acerca das especificidades ancestrais surdas -negras, € possivel por consequéncia,
identificarmos situacdes de depreciacdo da identidade do individuo, um baixo rendimento
escolar, e situages que possam contribuir para gerar bullying, chacotas e rejeicdo do outro
em detrimento da cultura dominante. Diante disso, esse estudo mostrou-se relevante
socialmente, pois visa promover diagnostico, reflexdo e transformacéo étnica-linguistica nas
escolas do Sul do Estado daBahia, contribuindo para a construcéo de um ensino que perpassa
pela decolonialidade e pelo bilinguismo. A partir dos resultados, elaboramos um livro

paradidatico publicado e disponibilizado atodas as escolas que tenham interesse em adquiri-



lo, intitulado Laila - a menina que descobriu 0 mundo. Um material concreto que norteia as
reflexdes sobre a acessibilidade e o bilinguismo abordados, além do respeito as diferencas e
o fortalecimento da disseminacdo da Lingua de Sinais, da valorizacdo étnica, da identidade

e dacultura do povo surdo nos espacos formais e ndo formais de educacao.

PALAVRAS-CHAVE: Negros Surdos; Inclusdo; Escolarizacdo; Lingua Brasileira de

Sinas.



RESUMEN

El alcance de este trabajo presenta el resultado de la investigacion que aborda la
investigacion sobre la escolarizacion de estudiantes sordos y sordos, autodeclarados negros
y negros, matriculados en escuelas publicas del sur de Bahia, en las ciudades de Ilhéus e
Itabuna, en concreto, en el Instituto Municipal de Educacién Eusigne Lavigne y en el Centro
Psicopedagogico de Educacion Inclusiva. Como objetivo general, se busco resaltar los
enfrentamientos histéricos en torno al proceso decolonial de inclusion sistémica que
encuentran los estudiantes con sordera en el acceso a la ensefianza y el aprendizaje en estos
espacios, en los que, en su mayor parte, predominan las politicas del lenguaje del oyente.
Esta investigacion adopt6 el método que consiste en el andlisis bibliografico y cualitativo y
se baso en los andlisis realizados a través de los registros disponibles, tales como expedientes
escolares, cartillas, consejo de clase y las observaciones de profesionales de la educacién
proporcionadas por la escuela, en el periodo de primaria completa. escuela 11, de 2015 a
2018; las razones que motivaron esta investigacion son diversas: el hecho de que las ciudades
de Ilhéus e Itabuna cuentan con un nimero significativo de estudiantes sordos incluidos en
la red de educacién publica regular. Asi, fue posible verificar, a través del analisis de datos,
las probables experiencias de exclusion de estudiantes sordos, debido a las actuales barreras
de comunicacion en ausencia del lenguaje habitual (Lengua de Signos Brasilefia) en el
proceso escolar; sus condiciones étnicas; el escaso nimero de profesionales que interpretan
Libras en el proceso de ensefianza-aprendizaje; el desconocimiento del cuerpo escolar sobre
las especificidades de la cultura negra sorda que, como consecuencia, generan la
desvalorizacién de la identidad, el bajo rendimiento académico, la ausencia de la familia en
la escuela, y posibles situaciones de acoso y burla por parte de los compafieros oyentes. Este
estudio resulté ser socialmente relevante, ya que tiene como objetivo promover el
diagnostico, la reflexion y la transformacion en el entorno educativo del sur del estado de
Bahia, contribuyendo a la construccion de una ensefianza que impregne la decolonialidad y
el bilingliismo. Basandonos en los resultados, creamos un libro de texto publicado y puesto
a disposicién de todas las escuelas interesadas en adquirirlo, titulado Laila, la nifia que
descubrié el mundo. Un material concreto que orienta las reflexiones sobre accesibilidad y
bilingliismo abordadas, asi como el respeto a las diferencias y el fortalecimiento de la Lengua
de Signos, la etnia, la identidad y la cultura de las personas sordas en los espacios educativos
formales y no formales.

PALABRAS CLAVE: Negros Sordos; Inclusion; Ensefianza; Lengua Brasilefia de Signos.
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O ENSINO (IN)VISIBILIZADO DAS MAOS QUE NAO DESISTIRAM DE LUTAR!

Em uma sociedade em que a inclusdo é uma pauta constante na manutencao dos direitos
das pessoas com deficiéncias — sejam elas surdas, ouvintes, negras, brancas, indias, ou seja,
brasileiras e brasileiros - abordagens com tematicas sobre a escolarizagdo de criangas surdas
surdos-negros, na educacdo publica, é primordial; ndo s6 para na comunidade na qual ela esta
inserida, mas também a todos os individuos que lutam para o desenvolvimento de uma
comunidade justa, visto que construir resultados sélidos na desconstrucdo do preconceito e a
exclusdo, sdo temas recorrentes na garantia de direitos, respeito e de igualdade social.

De acordo com Guimaraes (2017):

Ha que se refletir sobre o processo colonizador, sobre as formas de
opressao/violéncia/exploragdo de nossas subjetividades que ocorreram nesse
processo. Trata-se de descobrir-se negro, branco, mesti¢co ou indigena no
Brasil. Trata-se de, para além dos operadores pobreza/classe operéria,
pensarmos 0 N0sso processo de construcdo desde uma (pés) critica profunda
sobre como muitas das psicologias criticas latino-americanas constituiram-se
por meio de operadores tedricos que se configuraram, desde uma perspectiva
eurocentrada e que, por isso, ndo alcancam a complexidade de nossos
cotidianos. E preciso também criar um modo outro de compreender os
movimentos politicos das pessoas que resistem a esse sistema-mundo colonial
moderno. (GUIMARAES, 2017, p. 7)

A proposta de uma educacdo decolonial, antirracista e inclusiva é um dever de toda a
sociedade. Além disso, a educacdo de pessoas com surdez que sdo negras desafia 0s muitos
educadores nos espacos de sala de aula cotidianamente. Contudo, para muitos pesquisadores, a
educacdo a partir da decolonialidade da comunidade surda-negra, antirracista, inclusiva e
bilingue - encontra ressonancia cada vez mais com a realidade vivenciada por esses individuos
nos espacgos formais e ndo formais de educacdo na sociedade brasileira.

Assim, essa tematica agrega-se como devolutiva a essa demanda crescente na educacao
béasica publica, no sul da Bahia e, sobretudo, tem o intuito propiciar reflexdes e transformacdes
acerca das narrativas existentes na realidade inclusiva encontrada. Essa investigacdo busca
diagnosticar os padrbes formalizados como ouvintista e excludentes impostos socialmente ao
longo dos tempos; um ensino que prioriza uma Unica cultura e lingua e subjuga grupos
“’minoritarios’> como o0s surdos e surdas-negras, na perspectiva de um ensino unilateral, que

privilegia o ensino somente da lingua portuguesa para todas as culturas presentes.

Por que, entdo, no caso dos surdos, secundariza-se a questao prioritaria do
direito a Libras como lingua materna nas politicas educacionais? Por que, em
todos os documentos que compdem o aparato juridico no que tange a situagao
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dos surdos ndo h& uma diretriz clara e objetiva que aponte estratégias que
assegurem as criancas surdas o direito de aprender Libras na infancia, até os
cinco anos, emescolas publicas bilingues? Sim, é verdade que em todos esses
textos o portugués figura como segunda lingua. Mas o direito a aprender o
portugués como L2 assegura que a primeira lingua serd a Libras?
(FERNANDES; MOREIRA, 2014, p. 63)

Ora, a linguagem ¢ a caracteristica de um ser humano, que interage com outros sujeitos
e implica primordialmente refletir sobre sua comunica¢do. Em virtude dos registros historicos
e sociais que esses sujeitos surdos-negros vivenciaram e, muitos ainda vivenciam, desde seus
primordios, os registros historicos trazem poucas compreensdes da sociedade acerca da melhor
maneira para inclusdo e escolarizacdo das criancas surdas.

Assim, esta dissertagao discorre acerca do processo de escolarizagdo de alunos e alunas
surdos e surdas que, em grande maioria, sdo negros, matriculados em escolas comuns e publicas
nas cidades de llhéus e Itabuna localizadas no Sul do estado da Bahia. O trabalho prop&e-se
analisar como essas vivéncias afetam significantemente o aprendizado das pessoas com
deficiéncia. Além disso, pretende favorecer o fortalecimento da identidade de um povo
“minoritario” inserido em uma sociedade que, mesmo convivendo com esse grupo, ainda
desconhece a temaética sobre as problematicas do ensino-aprendizagem, permanéncia e
formacdo dos alunos surdos negros na educagdo basica. Como Frantz Fanon (2008, p. 93)
sinaliza “Todo o mundo ja o disse, para o negro a alteridade ndo ¢ o outro negro, ¢ o branco”.

Nesse contexto, 0 conhecimento da trajetéria educacional dos surdos faz com que seja
possivel depreender mais sobre o processo de segregacdo social ao qual muitos ainda séo
submetidos, sendo duplamente marginalizados: pela sua condicdo auditiva e étnica. Por isso,
este estudo também se refere as diferencas, onde essas se tornam uma espécie de marca na vida
dos sujeitos que as possuem; marcas que, na maioria das vezes, os coloca em posicdo de
desvantagem em relagdo aos ditos “normais”, fazendo com o que os diferentes sejam vistos
como inferiores. Assim, os estudos realizados por Rocha (2009; 2007), Munanga, Kabenguele
(2010), Buzar (2012), Paixdo (2008; 2009). Candau (2013), Werneck (1997), (2003), Perlim
(2003), Pimenta (2008), Lopes (2018) e Bourdieu (2007), para inclusdo e integracdo Quadros
(1997); (Skliar 2005); Strobel (2008) cultura surda séo de grande relevancia teorica

E imprescindivel mencionar que o grupo social de criancas surdas-negras que utilizam
a lingua de sinais (LIBRAS) tem o direito de manifestar suas experiéncias e sentimentos em
sua primeira lingua (L1) e manifestar-se culturalmente, para que possam expressar-se em

qualquer ambiente - formal e ndo formal de educacdo. Além disso, usam a LIBRAS a fim de
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exteriorizar, através de sua identidade cultural, condicdo de raca e lingua em quaisquer
ambientes na sociedade de forma a serem visibilizados e respeitadas, conforme Taylor apud

Thompson 2009 assinala sobre e a concepc¢édo de cultura.

Cultura ou Civilizagdo, tomada em seu sentido etnoldgico amplo, é aquele
todo complexo que inclui conhecimento, crenga, arte, moral, lei, costume e
todas as demais capacidades e habitos adquiridos pelo homem enquanto
membro dasociedade. A condi¢do da cultura, entre as diversas sociedades da
espécie humana, namedidaem que é passivel de ser investigadanos principios
gerais, € um temaapropriado parao estudo do pensamentoe da a¢ao h umanos.
(TYLOR apud THOMPSON, 2009, p.171)

A estrutura social vem reforcando, ao longo dos tempos, a dupla desvantagem que esse
alunado enfrenta no acesso a escola, permanéncia e conclusdo dos estudosno ensino publico,
principalmente em cidades interioranas onde a educacgdo é mais precarizada devido a falta de
investimento do poder publico. Por isso, essa problematica motivou as pesquisadoras - citadas
no trecho acima - a efetivar esse estudo que tem como premissas as problematicas dos alunos
surdos negros no tocante da auséncia da usualidade da lingua Libras no processo de
escolarizagdo nos espacgos de formacao.

Ora, a crianca surda, em geral, nasce em familias de pessoas ndo surdas que por
consequéncia, utilizam um canal de comunicacao diferente, de modalidade oral-auditivo, assim,
essas criangas surdas ficam expostas somente ao portugués oral e escrito desde a infancia
(ALMEIDA, 2009). Buzar (2012) aborda em sua pesquisa as adversidades que 0s surdos negros
vivenciam em relagdo ao preconceito intrinsecamente ligados a raga e a surdez em variados
ambientes, como na escola, na familia, entre amigos, dentre outros espacos.

Devido a sua condicdo de surdez e de raca, as criangas desde muito novas conhecem a
exclusdo nos espacos sociais, ou seja, em suas familias e também nos espacos formais de ensino.
Podemos destacar algumas dessas problematicas enfrentadas por esses individuos como, por
exemplo, ndo compreendem efetivamente a fala dos pais e irméos, ndo sdo estimuladas a todo
tempo em uma lingua “alfabética” como criancas ouvintes e serem visualizadas muitas vezes
como criangas agressivas, porque, ao tentarem se comunicar, emitem sons altos, que 0s

caracterizam como “inquietos”, “nervosos” e “doentes” Uma cultura determinadapelo contexto

1 Para mencionar as questdes relacionadas a raca é sabido que existem dois referenciais principais: o primeiro é
pela questdo bioldgica; o segundo, pelo viés socio antropoldgico. Este segundo esta ligado as representacdes e
manifestacBes culturais que a sociedade produz e consome. Dessa forma, os fatoresbiolégicos ndo sdo suficientes
para analisare se pensara raca. E necessario extrapolar e pensarem como essa construcéoesté intrinsecaa vivéncia
social, cultural e como o cotidiano lida com isso. Dai a necessidade de explorar um viés sdcio antropolégico.
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socio histarico.
Diante dessa realidade e concordando com autor/autora, na maioria dos casos, quando
as criancas surdas ingressam na escola, sdo desafiados primeiramente a aprenderem a ler e
escrever em portugués, mesmo sem nem mesmo terem adquirido sua prépria lingua considerada
materna, a lingua de sinais. Além disso, muitas também nao foram ensinadas sobre igualdade

racial e cultural, dessa maneira, tém dificuldades para defenderem sua identidade enquanto

sujeito minoritario em um espaco excludente.

Quando refletimos nos esforgos empregados para provocar a alienagdo
cultural tdo caracteristica da época colonial, compreendemos que nada foi
feito ao acaso e que o resultado global pretendido pelo dominio global era
convencer os indigenas que o colonialismo devia arrancé-los das trevas.
(FANON, 1968, p.175)

Nesse sentido, apesar dos avancos das politicas publicas, principalmente, das acdes
afirmativas, que incluem a implementacdo das leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, que
modificaram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), tornando obrigatério o
ensino da Histdria da Africa e Cultura Afro-Brasileira, além da Lei de Libras n° 10436/02 e do
Decreto n° 5626/05, o espago escolar continua sendo reflexo de uma sociedade preconceituosa
que, guiada por um discurso de inclusdo e igualdade, desconsidera a identidade, a lingua e a
etnia dos sujeitos envolvidos nos processos de formacdo. Consoante a isso, Nilma Lino Gomes

argumenta:

A escola é vista, aqui, como uma instituicdo em que aprendemos e
compartilhamos ndo so conteudos e saberes escolares, mas, também, valores,
crencgas e habitos, assim como preconceitos raciais, de género, de classe e de
idade. E essa visdo do processo educativo escolar e suarelacio coma cultura
e a educacdo — vista de uma maneira mais ampla — que nos permite
aproximar e tentar compreender melhor os caminhos complexos que
envolvemaconstrugdoda identidade negrae suaarticulagdo comos processos
formativos dos professores e das professoras. E também essa vis&o que nos
possibilita compreender a presenca da dimensao educativa em diferentes
espacos sociais e ndo somente no interior da escola. (GOMES, 2003, p. 170-
171)

Nesse contexto, acentua-se ainda mais quando esses alunos surdos-negros chegam a
escola com a idade avancada, adolescentes ou adultos e precisam lidar com situacdes de
preconceitos, bullying e chacotas. Escolas, predominantemente, de pessoas ndo surdas e
brancas, ou seja, ouvintes que desconhecem a Libras e geralmente desrespeitam sua raca, sua
cultura e sua identidade, impondo-lhes a uma padronizacdo hegemonica que dificulta a

escolarizacdo. Por conta disso, muitos alunos desistem antes de concluirem o ensino basico.
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Dessa forma, desde crianca somos empurrados pelo racismo estrutural, que permeia as nossas
relagdes socias, como assinala Silva (2000).

A educacio das relagdes Etnico-raciais tem por alvo a formago de cidadaos, mulheres
e homens empenhados em promover condi¢Bes de igualdade no exercicio de direitos sociais,
politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver, pensar, proprios aos diferentes pertencimentos
étnico-raciais e sociais. Em outras palavras, persegue o objetivo precipuo de desencadear
aprendizagens e ensinos em que se efetive participacdo no espaco publico. Isto é, em que se
formem homens e mulheres comprometidos com e na discussdo de questdes de interesse geral,
sendo capazes dereconhecer e valorizar visdes de mundo, experiéncias historicas, contribuicdes
dosdiferentes povos que tém formado a nagdo, bem como de negociar prioridades, coordenando
diferentes interesses, propdsitos, desejos, além de propor politicas que contemplem
efetivamente a todos. (SILVA, 2000, p. 190) Esse processo dificulta a percepcéo, a construcéo
e a valorizacdo de uma identidade étnico-racial diversificada, ao mesmo tempo que fortalece a
imposicao de padrdes ja preestabelecidos. A linguagem é a forma do ser humano interagir com
outros sujeitos. No processo de comunicacdo entre surdo-surdo e surdo-ouvinte é possivel
perceber que ha diferencas significativas. “A visdo dicotdmica centra-se na separacdo de teoria
e dapratica “dentro deste esquema, corresponde aos ‘tedricos’ pensar, elaborar, refletir, planejar
e, aos ‘praticos’ executar, agir, fazer” (CANDAU, 2013, p. 60).

Diante disso, essa pesquisa buscara responder as seguintes questdes: Nas escolas
“pesquisadas existem registros documentais de que os alunos/as surdos/as e negros/as, ao serem
inclusos nas escolas comuns de educacdo, sofrem algum preconceito devido a sua condigéo de
raca e de pessoa com deficiéncia? Os discentes tém acesso a intérpretes de Libras como
mediagdo comunicativa no ensino-aprendizagem?

E assim, o objetivo geral, busca evidenciar os enfrentamentos histéricos no processo
decolonial de inclusdo sistémica que os estudantes surdos(as)-negro(as) historicamente sao
invisibilizados hegemonicamente devido sua condicdo linguistica e étnica no acesso,
permanéncia e conclusdo dosestudos nos espacos educacionais, 0s quais, majoritariamente, sao
constituidos ao longo dos tempos em politicas linguisticas ouvintista. Todos/as alunos/as
matriculados/as em escolas publicas consideradas referéncias de inclusdo, nos Municipios de
Ilhéus e Itabuna: o Instituto Municipal de Ensino Eusigne Lavigne (IME) e o Centro
Psicopedagdgico da Educacdo Inclusiva (CEPEI). Tais cidades estdo localizadas no litoral do
sul do Estado da Bahia.

Ademais, o0s objetivos especificos consistem em analisar, com base nos documentos
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escolares observados, i. 0 quantitativo de alunos; ii. 0s registros das possiveis problematicas
nas relagdes de comunicacéo; iii. 0s boletins de notas; iv. 0s historicos de aprovagdes e as
reprovacdes; V. 0 ingresso e a permanecia; Vvi. 0s registros nas cadernetas dos conselhos de
classe; vii. aexisténcia ou a auséncia do profissional Intérprete de Libras nas aulas. Todas essas
informacbes serdo coletadas ainda no ensino fundamental Il, levando em consideracdo o
periodo entre 2015 a 2018 e, através dessas informac@es, construir um perfil do percurso de
escolarizacdo desses sujeitos.

Também, pretende-se discutir a constituicdo da subjetividade da comunidade surda, no
que se refere ao acesso a educacgdo bésica, a permanéncia ao tipo de escolarizacéo e as etapas
de ensino publico. Como aporte metodoldgico, esse trabalho utilizard um viés qualitativo,
bibliogréafico e de andlise documental. Os dados foram coletados por meio de documentos,
solicitados e cedidos pelas Secretarias de Educacdo dos Municipios pesquisados. Assim, sera
apresentado as analises dos dados e a compilacdo da pesquisa, juntamente com a discussdo de
textos teoricos e as analises dos resultados. O intuito é a obtencdo de resultados aprofundados
e abrangentes.

Diante disso, a escrita esta fundamentada na perspectiva decolonial, relacionada a
triplicidade de “desvantagens” vivenciadas pelas pessoas surdas negras, quando as comparamos
com a educacdo inclusiva dos alunos ouvintes. As criangas surdas-negras vivenciam a
duplicidade das limitagcGes no processo de ensino através de uma condi¢do de bilinguismo e bi
culturalismo e sua condicdo deraca, ou seja, sdo detentores de uma cultura e lingua propria: a
LIBRAS, paralelo a isso, precisam compartilhar espacos formativos predominantemente de
pessoas ouvintes com cultura e lingua de modalidades distintas a sua - oral-auditivas. A fim de
compreender algumas das discussoes realizadas aqui, torna-se importante observar o conceito
de educacao bilingue:

[...] efetiva em uma proposta que além de priorizar o uso da lingua de sinais
como primeira lingua de instrucéo e a lingua portuguesa como segunda lingua
[que] traz para o ambiente escolar a liberdade de emergirem culturas,
identidades. Pressupde rupturas de praticas homogeneizadoras de
alfabetizag&o tradicional baseada em pressupostos fonema-grafema, respeito
a formas diferenciadas de interagdo e aprendizagem que privilegiam a cultura
visual, com a presencade profissionais proficientes, atuantes na comunidade

surda e com todas as competéncias necessarias para sua praxis. (RIBEIRO,
2013, p. 76)

Nesse paralelo, a marca indelével imposta socialmente que € a sua condi¢do étnica e

surda, além de serem nomeados como diferentes e, em muitos momentos, como incapazes.
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Esses estigmas reforcam ainda mais um processo desigual de escolarizagdo e contribuem para
um aprendizado mais precarizado. Dessa maneira, esse publico tem necessidades abrangentes
guanto a garantia de seus direitos de inclusdo, afirmacéo e fortalecimento de sua identidade.

Para responder a essas problematicas, a pesquisa esta organizada de forma historica para
que seja de mais compreensdo. Primeiramente serd apresentada a trajetoria pessoal e
profissional da pesquisadora, com relatos sobre a infancia até os dias atuais, sua inclusdo na
comunidade surdae, a origem afrodescendente, que motivou o estudo e o contato com a Lingua
Brasileira de Sinais.

Posteriormente, tracaremos o percurso histérico daeducacdo de surdos no Brasil e no
mundo, bem como os enfrentamentos de uma cultura “minoritéaria”2que, ao longo da historia,
luta pela igualdade e fim do preconceito com sua lingua e cultura. A terceira se¢do “Educacao
Inclusiva e Bilingue na educacédo de surdos™ apresentaremos a proposta bilingue e inclusdo nos
estabelecimentos de ensino no Pais.

A seguir, discutiremos sobre a duplicidade do povo surdo e negro. Na sec¢ao seguinte,
abordaremos sobre os estudantes surdos na educagdo basica brasileira. Na secdo seis
discorreremos a respeito da decolonialidade fundamentadana Lingua de Sinais. Posteriormente,
na sétima secdo, compreenderemos o detalhamento das politicas publicas que estabelecem
normas e critérios para a inclusdo das pessoas surdas.

Também tracaremos o percurso metodoldgico para a realizacdo da pesquisa, através das
analises dos dados nos municipios pesquisados. Nesta secdo descreveremos o perfil dos alunos
surdos negros jovens, analisaremos 0s registros escolares, durante todo o periodo do ensino
fundamental I1, buscando evidenciar o processo de inclusdo e o desenvolvimento escolar dos
estudantes surdos e surdas negras.

Por fim, concluimos com a caminhada coletiva em uma jornada de luta e resisténcia. E
finalizamos com a apresentacdo de uma releitura do projeto final na secdo 8, sobre um material
desenvolvido e publicado que traz a proposta de um livro paradidatico intitulado Laila, a
menina que descobriu 0 mundo. Laila, uma menina surda e negra, nascida em uma familia de
nédo surda. A garota busca descobrir um mundo em que ela consiga compreender o significado
das coisas sem depender dos sons. O livro sera disponibilizado as secretarias de educagdo dos

supracitados Municipios pesquisados. Como proposta de material de apoio paradidéatico e de

2¢0 termo “’Cultura Minoritaria’’, ressalta que estes povos, ditos ‘minorias’, apenas o sdo em representacio
politica. Em relag¢do a quantidade presente na sociedade, por sua vez, sio maioria em suas lutas” (SANTOS,
2017).
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intervencdo na escolarizacdo dos alunos surdos(as) negros(as) no sul da Bahia como norteador
nas discussoes, debates e rodas de conversas.

Diante do exposto, seré possivel fornecer respostas consistentes de interlocucdo com os
fatores investigados. Além disso, serd possivel construir perspectivas para superar uma
hegemonia histérica em que todos as pessoas precisam estarem enquadradas em normas sociais
que excluem e limitam o processo de ensino aprendizado nos espagos formais e ndo formais de

educacao brasileira.
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1 EU, A LIBRAS: A SUBALTERNIDADE DE QUEM APRENDEU A
“GESTUALIZAR”
“O discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de
dominacdo, mas aquilo porque, pelo que se luta o poder do qual nés queremos

apoderar.”
(Michel Foucault)

Este memorial tem consonancia com minha trajetoria académica e esta entrelacada
também com minha vida pessoal®. O objetivo é apresentar meu percurso profissional e
engajamento na luta dacomunidade surda até a presente data. Para elabora-lo, levei em conta
as condicOes, as situacOes e as contingéncias que envolveram o desenvolvimento dos meus
trabalhos aqui expostos. A incumbéncia de escrever sobre a minha trajetéria exigiu uma agéo
complexa de rememorar e relembrar movimentos e discursivos que me levaram a refletir sobre
mim e sobre minha subjetividade em um espago potencialmente interpretativo. Redigido em
plena maturidade, busquei identificar etapas concretas de minha vida e assinalar, no transcurso
daescrita, as situacdes que julguei mais significativas.

Assim, a partir de minha localizacdo e identidade social, julgo ser importante fazer
referéncia ao lugar de fala que essa escrita se encontra. Também contextualizar o abrangente
significado que essas palavras imprimem na representatividade conjunta dessa pesquisadora
que esté atrelada as lutas da comunidade das pessoas surdas.

A origem do conceito de lugar de fala ainda é imprecisa, porém, acredita-se que ela
tenha sido criada a partir da teoria da tradicdo racial critica. Os estudos sobre diversidade,
estudos de autoras negras que comecam a discutir questdes ndo especificamente negras, mas
latinas, indianas. A escritora Spivak (2010), por exemplo, aborda temas relevantes sobre os
sujeitos que podem ter voz na sociedade patriarcal e racista, onde o discurso legitimado é o
discurso das pessoas nao surdas e, muitas vezes, brancas e de como demais vozes podem ser
consideradas o0 “outro”, que ndo sdo a norma e como que esse regime de alterizacdo impede
que esses considerados “outros” facam parte desse regime e tenham o mesmo direito a “voz”,
ndo necessariamente no sentido de emitir a palavra, mas no sentido de existir, de pensar o
discurso de uma maneira muito mais ampla, de discutir o poder de fato. Nesse sentido,
menciono a cultura, a raca, a identidade e a lingua, dos alunos surdos negros, 0s quais s&o

referenciados em todo o estudo.

3 Em virtude disso, nessa secdo adotareio emprego da primeira pessoa do plural.
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Portanto, eu, Helleni Priscille de S. F Oliveira, nasci, numa primavera, no dia 27 de
setembro do ano de 1988, na cidade de Ilhéus - Bahia. Tornava-me, naquele instante, uma
estatistica ndo rara para a sociedade brasileira. Filha de uma mulher negra, solteira e,
consequentemente, pobre; residente do bairro Morro da Tapera, como alguns ainda 0 nomeiam
hoje. Pessoas que moram em lugares como esse, geralmente, crescem sem grandes privilégios
e sdo, em grande parte, desacreditados. Porém, apesar de todos os estigmas que o bairro
carregava, para mim, ressalto que, todos de igual modo, foram imensuravelmente fortes e ndo
me vitimizo por nenhum deles. Nelson Mandela - vencedor do Nobel da Paz em 1993, lider
ativista na luta contra o Apartheid na Africa do Sul, pais onde se tornou presidente, entre 1994

e 1999, em entrevista a uma rede televisiva dos Estados Unidos disse:

Ninguém nasce odiando outra pessoa por sua cor da pele, sua origem ou sua
religido. As pessoas podem aprender a odiar e, se podem aprender a odiar,
pode-se ensina-las a aprender a amar. O amor chega mais naturalmente ao
coragdo humano que o contrario. (MANDELA, 1918-2013)

Fui criada em uma casa aglomerada de muitas outras pessoas guerreiras, a saber: minha
mae, minha irmd, minha avo e meu avd (todos queridos), tias amadas e muitas primas. Uma
casa, por vezes, fria, devido ao pouco conforto que ela apresentava, mas um seio familiar
amoroso, cujos valores mais importantes sempre foram o respeito ao préximo, a honestidade e
a indiscutivel fé, a qual era professada a partir de diferentes formas de religido pelos diferentes
representantes do lar, pois “Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender fazer o
caminho, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar (FREIRE 1997, p. 155).”

Na cidadede Ilhéus, multicultural de entéo, brincava e estudava na escola publica Heitor
Dias, repleta de criancas amigas, filhas de vizinhos de diferentes classes sociais e etnias. Desde
cedo aprendi a ndo julgar o outro por sua condicdo social, religiosa ou étnica e sim, valorizar o
carater e comportamento das pessoas. Neste cenario, passei minha infancia, preservada das
turbuléncias inevitaveis, que muito provavelmente ocorriam no seio familiar e social da época.

E imensuravel a importancia que as séries iniciais, do ensino fundamental II,
representam na trajetoria escolar de uma crianga, comigo néo foi diferente: ingressei, com idade
avancada, na escola, com sete anos. Conclui o primeiro ano escolar com algumas dificuldades
de aprendizado e sem estar totalmente alfabetizada, 0 que me acarretou alguns problemas de
aprendizagem e letramento nas séries vindouras.

Venho de uma familia pobre com poucas oportunidades de estudo. Alguns ainda hoje

ndo conseguiram concluir o nivel médio ou sequer alcancaram o nivel superior. Todavia, 0


https://querobolsa.com.br/enem/biografias/nelson-mandela
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estimulo, o carinho e os valores sempre foram pressupostos indispensaveis no meu seio
familiar. A valorizagdo do carater e o respeito com o diferente fomentaram, sem duvida, a
escolha da minha futura profissdo. Convivi desde cedo com pessoas e amigos de escolas que
tinham algum tipo de dificuldade de aprendizado ou mesmo limitagOes; recordo-me de uma em
especial - uma colega surda daescola priméria. A sua condicéo, enquanto surda, motivava-me
a ajudé-la, embora os auxilios acontecessem nos breves momentos em que brincdvamos juntas
pois ndo pertenciamos a mesma classe.

Depois de concluir as séries iniciais satisfatoriamente, ingressei no Instituto Municipal
de Ensino Eusinio Lavigne, na cidade de Ilhéus, para da continuidade aos estudos. O nivel
fundamental foi extremamente importante, gracas a excelente qualidade do ensino ministrado
naquela escola, pois, apesar de todas as dificuldades que uma escola publica possa enfrentar,
fui muito estimulada pelos professores e obtive grandes aprendizagens escolares. Destaco que
a escola tinha muitas atividades pedagogicas diferenciadas. A simploria biblioteca era uma
delas, suprida por inumeros titulos. Eu era uma frequentadora assidua daquele espaco, apesar
dos muitos horarios de leitura que grande parte dos professores proporcionava como
complementacdo da aula.

E necessario ressaltar que existia uma relagdo muito reciproca entre alunos e docentes;
parte desses professores encontrei, na mesma escola e tornaram-se meus colegas de trabalho
em outros momentos da minha vida profissional. Para mim e, creio que para a maioria dos
alunos daquela época, estudar no Instituto Municipal de Ensino Eusinio Lavigne foi e ainda é
motivo de orgulho, dada a exceléncia de seu corpo de funcionarios, alunos e professores, a
integridade de seus contedos, a formacao laica e humanista, onde 0 ensino néo se limitava s
a transmissdo de conhecimentos nem ao desenvolvimento da capacidade cognitiva, mas
buscava o compromisso de cultivar principios éticos, como o respeito aos direitos humanos, o
compromisso social, 0 exercicio do espirito criativo e critico que complementava a formacao
familiar.

N&o me recordo de um Unico professor que nos impusesse 0 seu modo de pensar. Ao
contrario, sempre fomos estimulados a argumentar diante de pontos de vistas divergentes.
Desenvolvi uma “divida metddica”, ndo exatamente a cartesiana, que me acompanha e me
acompanhou no exercicio de minha profissdo. Acredito que a contraposicdo e a contradicao de
ideias que levam a outras ideias contribuem para aniquilar preconceitos, ideologias e
manipulagdes muitas vezes realizadas dentro do proprio espaco educacional.

Em 2002, paralelo a minha rotina escolar, comecei a desenvolver atividades



28

interpretativas voluntarias religiosas com pessoas surdas, permitir que pessoas surdas pudessem
ter acessibilidade e entendimento nas ministragdes dos cultos em libras, assim, acredito ter
contribuido para um contato maior de aprendizado e entendimento dessa cultura e identidade
surda. Em seguida, realizei cursos livres de formacdo sobre inclusdo, participei de seminarios,
onde atuei como intérprete voluntaria de Libras. Atuei também em cultos religiosos, em rodas
de conversas no Municipio, em congressos de discussdes para a militdncia do reconhecimento
da Lingua e profissdo. coloquei-me a servico de muitos alunos surdos no acompanhamento em
consultas médicas com seus familiares e também em espacos educacionais para revisao de
matérias, nas quais os mesmos tinham dificuldades de aprender. Ressalto que esses
acompanhamentos eram voluntarios, isto €, sem remuneracdo e sem atenta-me que todos esses
gestos e aprendizagem me levariam a uma profissao sélida e eficaz.

No ano de 2005, ao ingressar no Ensino Médio, no Colégio Luiz Eduardo Magalhaes,
tive a oportunidade de conviver novamente com outro colega surdo em sala de aula. A surdez
me acompanhava no meu percurso de vida, principalmente, em ambientes de formac&o, o que
considero ser um privilégio na formacdo de qualquer individuo; a experiéncia mais uma vez
fantéstica e enriquecedora possibilitou - ndo s6 a mim, mas a todos da escola - a percepcao do
mundo do siléncio, das gesticulagdes sensitivas visuais. Uma lingua em formagdo adentrando
fortemente espacos escolares, a alegria de compartilhar com colegas minicursos de formacéo
basica na Lingua Brasileira de Sinais, auxiliar professores com ideias de atividades que
pudessem ser mais claras e objetivas para o universo surdo, ainda estando cursando 0 ensino
médio.

Também em 2005, integrei - junto com os surdos, pais, amigos, interprete e a
comunidade - a formacgdo da primeira Associacdo de Surdos da cidade de Ilhéus (ASI). no ano
de 2008, fui escolhida a intérprete representante e oficial da associacdo, 0 que para mim, na
época, foi um reconhecimento de um trabalho muito prazeroso. Conclui o ensino médio com a
certeza que a area da educacao, especialmente, a area de Libras seria minha area de pesquisa e
profisséo.

Aindaem 2008, consegui meu primeiro trabalho efetivo como Tradutora Intérprete de Libras,
prestava servicos pedagdgicos de ensino e interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais na 4°
série do Colégio Santa Angela. Acompanhava dois surdos com perda bilateral e n&o oralizados.
Posteriormente ao evento, recebi o convite para ser representante Intérprete do Surdo Alisson
Silvino, na cidade de salvador- BA, na Il Conferéncia Territorial dos Direitos da pessoa com

deficiéncia. Fui aprovada na selecdo para atuar como Intérprete e Libras, na cidade de Ilhéus,
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como servidora temporaria na Escola Municipal Professor Paulo Freire, onde atuei até 2012,
com renovacgdo de contrato em anos posteriores, permaneci até o ano de 2016. A experiéncia
foi muito incrivel; era apenas um aluno com surdez em sala de aula e também era a primeira

vez que eu atuava diretamente como intérprete nas séries iniciais.

Figura 1 - Aula deensino de Libras para os alunos ouvintes da sala do aluno
surdo, na escola Paulo Freire, em Ilhéus, em 2005.

Fonte: Dados da pesquisadora (2019).

Ingressei na primeira faculdade no ano de 2010. Foi um periodo um pouco tumultuado
em minha vida, pois tive que mudar de cidade para acompanhar meu esposo, que tinha sido
transferido. Logo, tive que ficar longe da comunidade surda daminha cidade. Ingressei no curso
de licenciatura em Pedagogia, na cidade de Itapetinga-BA. Ainda, na supracitada cidade,
durante o periodo do curso, consegui um emprego em uma indUstria calcadista para trabalhar
como lider do Programa de Qualidade de pessoas com necessidades especiais. Além de
trabalhar com PPD’S (Pessoas Portadoras de necessidades especiais), - realizava pesquisas de
campo, entrevistava familias, recrutava pessoas, ouvia muitas historias de vida de pessoas dos
universos investigados. Alguns dos profissionais com os quais trabalhei ndo tinham formacao,
porém possuiam grande interesse pela area da Linguistica Libras.

A passagem pela indGstria foi muito significativa, pois corroborou como
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complementacao e reforgo para a minha formacéo académica. Com o tempo, senti a necessidade
deaprimoramento, aprofundamentoe realizei cursos de formagdes extensivas na area de Libras,
Educacdo Inclusiva, Educacdo Especial e Psicopedagogia. Ao concluir o curso de graduacéo,
em 2014, apresentei o trabalho de conclusdo do curso cujo titulo era as inser¢bes do aluno em
espaco escolar. Obtive nota maxima. Retornei anos depois para Ilhéus.

Em 2016, continuando as pesquisas de estudo, senti a necessidade de mais uma
formacdo de complementacdo; ingressei, assim, no curso de Letras/Portugués, pelo Instituto
Fayol de Educacéo; conclui satisfatoriamente. Tal formacao tem sido um alicerce ainda maior
na complementacdo de estudos e pesquisas.

Percebendo a atracdo que tinha pela docéncia e a necessidade de mais aprimoramento,
ingressei, ainda, no curso de pos-graduacdo, pela Universidade Norte do Parana, intitulado
Libras e educacdo para surdos. Naquela época, o curso tinha duragdo de dois anos completos.
Entretanto, posso dizer que as disciplinas contribuiram deveras para minha formacao.
aprofundei-me Dentre varias abordagens importantes, o curso abordava principalmente sobre o
campo de discussdes bilingues e a verdadeira inclusdo escolar, bem como as necessidades de
enfrentamentos que o sujeito surdo ainda tem enfrentado na luta por com igualdades dedireitos,
diante do ndo cumprimento dos mesmos, ampliando de forma significativa meu espirito critico
e meu entendimento da realidade.

No ano de 2013, recebi convites para acompanhar surdos em palestras e mesas redondas
para discussdo, defesade direitos e difusGes da Lingua Brasileira de Sinais, que contemplava,
dessa forma, o atendimento adequado previsto na Lei n° 10436/202 e n° decreto n°5626/2005
que se referem a participacbes em comemoracdo ao dia das lutas Surdas; momentos que
envolvem palestras e discussdes sobre a inclusdo de deficientes em espacos publica. Em 2014,
obtive aprovacdes no Exame Nacional de Certificacdo de Proficiéncia na Traducgdo
Interpretacdo dalingua de sinais - Portugués e Portugués-Libras, realizado em marco de 2013,
pelo Instituto Nacional de Educacdo de Surdo - INES, pela Universidade Federal de Santa
Catarina e pelo Ministério da Educagéo.

Em 2017 fui aprovada, em quinto lugar, em concurso Publico para Tradutor Intérprete
deLibras, pela Universidade Federal do Sul daBahia; no mesmo ano, fui aprovada, em segundo
lugar, em concurso publico e fui nomeada como Tradutora intérprete de libras do Instituto
Federal de Educagé&o, Ciéncia e Tecnologia IF Baiano, campus Uruguca.

No ano de 2019, realizei minha inscricdo na Universidade Federal do Sul da Bahia para

selecdo em uma vaga no Programa de Pds-Graduagio em Ensino e Relages Etnico-raciais. um
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filme passava em minha cabeca, 0 sonho do mestrado, a perspectiva da oportunidade que
poderia surgir. Confesso que ndo acreditei quando vi o resultado da aprovacgéo, pois aquilo ndo
representava somente uma candidata, mas o levantar de uma bandeira comunicativa incomum,
desconhecida, até entdo. Pesquisar sobre as questdes surdas, em minha regido, é um presente
que me alegro todos os dias, pois a lingua de sinais sempre esteve presente em minha vida
pessoal e académica; superei também o senso comum, que acredita que o ingresso na pés-
graduacao, em uma universidade federal, € muito dificil, pois acredita-se que aceitacdo de uma
tematica relacionada a cultura surda é incomum

A minha producéo na area da educacdo sempre se destacou pela apresentacao e presenca
em eventos de cunho inclusivo. Uma grande parte das producdes elencadas faz parte dos
resultados de pesquisa de projetos na area da fomentacdo de difusdo dalingua Libras, bem como
ainsercdo do sujeito surdo em espacos regulares bilingues que garantisse 0 acesso a educacao
de forma inclusiva e satisfatoria; a outra parte, ndo menos significativa, refere-se a contetdo da
educacdo especial, resultantes de pesquisas e analises observadas. Dentre minhas producdes
destaco uma das primeiras: A lingua de Sinais e sua influéncia na Educacao de Surdos na
Escola Regular, publicada pela revista Virtual de Cultura Surda e diversidade Arara Azul, em
26 de setembro de 2017, data essa em que se comemora 0 Dia Nacional da Lingua de Sinais.

Destaco também a publicacdes pelo jornal da cidade de Ilhéus o artigo A inclusdo dos
Surdos na Educacgdo Regular acontece satisfatoriamente? O qual também foi citado na mesa
redonda do Municipio da cidade supracitada, no dia 30 de setembro de 2017, cujo tema era
“Gestdo, Conselho e Politicas Culturais”. Por outro lado, penso que a producao cientifica exige
tempo e, sobretudo, amadurecimento. Embora entenda que a eficiéncia se mede pela
produtividade, acredito que cada pesquisador tem seu ritmo proprio de producao e isso deve ser
respeitado.

Além disso, sou agradecida pelas oportunidades que tive de reconstruir minha histéria,
detrilhar por caminhos profissionais que me impulsionaram anéo desistir, sempre com respeito
e dedicag&o. Finalizo aescrita deste memorial, acreditando que destaquei 0s principais registros
do meu compromisso com a educagdo ao longo dos meus 17 anos de experiéncia na area da
Lingua Brasileira de Sinais. Sobretudo, ainda permaneco buscando desenvolver pesquisas com
énfase em educacdo com recorte em inclusdo, buscando organizar uma educacédo para alunos e
que contemple o ensino da lingua Libras e da Lingua Portuguesa como segunda Lingua para
todo o corpo pedagdgico. Como mulher negra quero sempre ter a oportunidade de intervir nos

diversos contextos e realidades sociais com muita luta e persisténcia, considerando que:



32

Saber-se negra é a experiéncia de ter sido massacrada em sua identidade,
confundida em suas perspectivas, submetida a exigéncias, compelida a
expectativas alienadas. Mas é também, e sobretudo, a experiéncia de
comprometer-se a resgatar sua histdria e recriar-se em suas potencialidades.
(SOUZA, 1990, p. 17-18)

Diante do exposto, enquanto educadora, militante e atuante na comunidade surda,
compreendo que o meu lugar de fala é também social, com a representatividade de luta de uma
mulher ndo surda e negra que luta em conjunto com um grupo minoritario. Busco contribuir
para a reflexdo de uma sociedade que se responsabilize pelas lutas desses grupos, com uma
postura ética para que pessoas pertencentes a um grupo, localizado no poder, possam contribuir

para uma sociedade menos desigual. A seguir, discutiremos acerca da Educacdo de Surdos e
suas resisténcias.
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2 EDUCACAO DE SURDOS E SURDAS: DIRIMINDO AS (IN)
JUSTICAS/TRADUZINDO RESISTENCIAS

Neste capitulo abordaremos brevemente o processo historico e cultural daeducacéo da
comunidade surda-negra e as constantes lutas e resisténcias desse grupo considerado

minoritario e estigmatizado ao longo da histéria.

2.1 A historicidade

A histéria da educacdo dos alunos surdos, em grande maioria negros, foi e ainda é
marcada historicamente por pensamentos ideoldgicos baseados em uma visdo preconceituosa
pela maioria das pessoas ndo surdas que os enclausuraram educacionalmente e o0s
estigmatizaram ao longo do tempo. Esse cenario perverso ndo acontece apenas no Brasil, mas
em todo o mundo. A luta desses cidad&os ainda tem sido conhecida em sua historicidade como
membros participantes de uma comunidade fragmentada ideologicamente por pensamentos
excludentes.

Assim, é not6rio que ainda hoje, em algumas civilizagBes (tribos indigenas, por
exemplo), as pessoas surdas atualmente lidam com preconceitos e estigmas; sao vistas como
incapazes e iletrados; até mesmo dentro de suas familias. Porém sabemos que isso nédo é
verdade, pois, por meio dasua lingua Libras, esses sujeitos podem ser alfabetizados, inclusos,
e respeitados em qualquer ambiente que se propuserem a ser inseridos.

Cabe ratificar que, segundo Pimenta (2008, p.33),

[...] os registros mais antigos sobre a surdez, podem ser encontrados nos
manuscritos biblicos e esta especificamente no Antigo Testamento, de acordo
a autora, a palavra “’surdo” ¢ mencionada por volta de quatorze historias
biblicas no Antigo Testamento e outros quatro no Novo Testamento, quando
se referem aos milagres de Jesus. (PIMENTA 2008, p.33)

A autora afirma, respaldada em citagdes biblicas, que mesmo anterior ao nascimento de
Jesus, as pessoas com surdez eram sacrificadas ou mesmo abandonados pelas familias na época.
Eram considerados castigados por Deus ou inaptos para uma vida em comunidade. Vejamos

algumas passagens biblicas que mencionam esses individuos:
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E trouxeram-lheum surdo, que falava dificilmente: e rogaram-Ihe que pusesse
a mao sobreele. E tirando-o a parte de entre multiddo, meteu-Ihe os dedos nos
ouvidos; e, cuspindo, tocou-lhe na lingua. E levantando os olhos ao céu,
suspirou e disse: Efatd, isto é, Abre-te. E logo se abriram 0s seus ouvidos, € a
prisdo da lingua se desfez, e falava perfeitamente. E ordenou-lhes que a
ninguém o dissessem; mas, quanto mais lhe proibia, tanto mais o divulgavam.
E admirando-se sobremaneira, diziam: Tudo faz bem: faz ouvir os surdos e
falar os mudos. (Marcos, 7: 31-37, grifo nosso)

Ao que Ihe replicou 0 Senhor: Quem faz a boca do homem? ou quem faz o
mudo, ou o surdo, ou o que v&,ou o cego?Naosou eu, 0 Senhor? (Exodo 4:11)

E Jesus, vendo quea multiddo, correndo, se aglomerava, repreendeu o espirito
imundo, dizendo: “Espiritomudo e surdo, eu te ordeno: Sai dele, e nuncamais
entres nele”. (Marcos 9:25)

Naquele dia os surdos ouvirdo as palavras do livro, e dentre a escuriddo e
dentre as trevas os olhos dos cegos a verao. (Isaias 29:18)

E possivel afirmar que, nas passagens biblicas, Jesus direciona um olhar amoroso para

as pessoas com surdez e deseja que seus discipulos também fizessem 0 mesmo. Vejamos:

N&o amaldigoaras ao surdo, nem poras tropeco diante do cego; mas temeras a
teu Deus. Eu sou o Senhor. (Levitico 19:14)

[...] porquanto ndo ha diferencaentre judeu e grego; porque um mesmo € o
Senhor de todos, rico paracom todos o0s que o invocam. Porque todo aquele
que invocar o nome do Senhor serd salvo. Como, pois, invocardo aquele em
quem ndo creram? e como crerdo naquele de quem ndo ouviram? e como
ouvirdo, se ndo ha quem pregue? E como pregardo, se ndo forem enviados?
como esta escrito: Quao formosos os pés dos que anunciam o evangelho de
paz; dos que trazem alegres novas de boas coisas. (ROMANOS 10:12-15)

E notdrio que, desde a antiguidade greco-romana (4000 a.c. — 47 d.C.) até a idade
contemporanea, a Vvisdo que as sociedades tém a respeito das pessoas surdas é a crenca de que
os surdos ndo sdo seres humanos competentes. Isso devido as suas condicGes auditivas.
Consequentemente, acreditam no mito de que essas pessoas ndo podem falar e, partindo desse
pressuposto - se ndao podem falar - tampouco podem ter linguagem; sem linguagem, ndo tém

pensamentos. A esse respeito Wrigley (1996, p. 71) diz:

[...] surdos séo pessoas que ouvem com ouvidos defeituosos. Se pudéssemos
consertar 0s ouvidos, eles estariam ouvindo. Esta I6gicacomum na verdade é
comum, mas nao necessariamente l6gica. Os negros sdo pessoas brancas que
possuem pele escura. Se pudéssemos consertar a pele, eles seriam brancos. As
mulheres sdo homens com genitalia errada..., e por ai vai. Essas transposicoes
cruas revelam um tecido social de praticas pelas quais n6s sabemos quais
identidades séo tanto disponiveis quanto aceitaveis. (WEIGLEY, 1966, p. 71)

Justamente com base em decisGes dessa natureza € que emergem expressdes como
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surdo-mudo, por exemplo. E importante lembrar que a pessoa surda necessariamente S0
“mudas”’, todavia, pesquisas na area da linguistica comprovam que os surdos ndo falam por
gue ndo ouvem, mas, uma vez gque tenham contato e possam desenvolver terapias de oralizacao,
elas podem desenvolver a fala satisfatoriamente em graus variados, ressalta-se. Sobre a

historicidade do povo surdo Carvalho (2013, p. 12) afirma:

O filésofo Aristoteles, em 355a.C., defendia que 0s que nasciam surdos, por
néo terem linguagem, eram incapazes, de racionar. Os surdos eram pessoas
sem direitos, ja que ndo eram Uteis a Polis, e muitas vezes eram condenados a
morte ou marginalizados juntamente com doentes e o0s débeis mentais
(BERTHIER, 1827). No entanto, em 360 a.C., o filésofo Sécrates considerou
que era légico e aceitdvel que 0s surdos comunicassem naturalmente
utilizando as méos, a cabega, e outras partes do corpo por estarem privados da
audicdo. (CARVALHO 2013, p. 12)

Entdo, como observamos, desde a antiguidade classica, é possivel perceber que para
Aristételes - importante filosofo daépoca - um dos tracos definidoresdahumanidade e condicéo
humana era a linguagem, uma vez que, na época em que Vviveu, 0s surdos ndo ouviam e ndo
falavam; dessa forma, ele considerou que os surdos ndo eram humanos respaldado na viséo de
que as pessoas surdas ndo tinham linguagem. Nesse sentido, Lima (2004, p. 15) nos afirma

que:

Essa impossibilidade de pensar, porque néo falava, tornava o surdo um sujeito
incapaz de ser educado, pois ele ndo conseguia se expressar oralmente ou, até
mesmo, demonstrar aquilo que sentia a outrem. Em uma palavra, um “néo-
humano”. Fardo pesado que devia ser conduzido por toda a vida.

Na historia mundial, existiram trés principais personalidades de grande relevancia para
a educacdo dossurdos, todos fundamentados no método oral e sinalizado: Pedro Ponce de Ledn
(1520- 1584); Abadede L Epée (1712-1789) e Ferdinando Berthier (1803-1886). Em relacédo
ao monge Pedro Ponce de Léon, Goldfeld (2002, p. 28) relata que:

Ainda no século XVII, na Espanha, 0 monge beneditino Pedro Ponce de Ledn
(1520-1584) ensinou quatro surdos, filhos de nobres, a fala grego, latim e
italiano, além de ensinar-lhe conceitos de fisica e astronomia. Ponce 42 de
Leon desenvolveu uma metodologia de educacdo de surdos que incluia
datilologia (representagdo manual das letras do alfabeto), escrita e oralizago,
e criou uma escola de professores de surdos [...] que trata da invencédo do
alfabeto manual de Ponce de Leon. Ainda conforme Goldfeld, (2002, p. 28) a
partir de 1750, [...] na Franca, surge Abade Charles Michel de L Epée, pessoa
bastante importante na historia da educacao dos surdos, L Epée se aproximou
dos surdos que perambulavam pelas ruas de Paris, aprendeu com eles a lingua
de sinais e criou os “Sinais Metodicos”, uma combinagido da lingua de sinais
com a gramatica sinalizada francesa. (GOLDFELD 2002, p. 28)
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E importante frisar que, ao longo de todaa historia, pelo fato de as pessoas surdas no
fazerem uso de uma lingua oral, foram condenadas, baseados em uma visdo exclusiva das
pessoas ouvintes. Ainda, foram condenados a condicéo de ndo humanos; dotados de uma alma
ndo imortal. Tal percepcdo as excluiu socialmente. Esses estigmas comegaram a perder forca
na ldade Moderna (1453-1789), quando surgiram 0s primeiros educadores de surdos. Pedro
Ponce de Ledn, monge beneditino do mosteiro de Oma (Burgos), E reconhecido como um dos

principais educadores na historia da educacéo de surdos.

Seu trabalho ndo apenas influenciou os métodos de ensino para surdos no
decorrer dos tempos, como também demonstrou que eram falsos o0s
argumentos medicos e filosdficos e as crencgas religiosas da época sobre a
incapacidade dos surdos para o desenvolvimento da linguagem e, portanto,
para toda e qualquer aprendizagem. (LODI, 2005, p. 411)

Esse educador dedicava-se em educar filhos surdos de familias nobres. Nessa época, a
historia nos relata que a motivagdo para educar filhos surdos era justamente para garantir que
aquelas criangas pudessem ter direito a heranca, uma vez que eram capazes de falar. assim, a
educacdo dos surdos, desde os primérdios, também tinha o objetivo de ensinar os surdos a
falarem, ensinar-lhes a oralidade. Pedro Ponce de Ledn conseguiu bastante éxito em seus
métodos de ensino, ensinando a fala, a leitura, a escrita e até a filosofia para alguns surdos. 1sso
foi bastante importante para mostrar a sociedade da época que, diferentemente do que pensava,
o0s surdos eram sim capazes de aprender.

O trabalho de Pedro Ponce de Leon serviu de base para métodos posteriores e para
outros educadores que seguiram seus pensamentos. E importante salientar que essa linha do
tempo € baseada na extragdo de varias partes de muitas publicacGes, inclusive, em informacgdes
fornecidas pelo INES em seu acervo. A pesquisa desenvolvida pelo autor Berthier € bastante

significativa, nesse sentido, pois o autor assinala:

Até esse ponto sua narrativa da hist6ria dos surdos ndo apresenta nenhuma
novidade, mas ao iniciar o relato da educagio dos surdos a partir da idade
moderna, nos surpreende com a afirmacdo de que € um erro considerar Pedro
Ponce de Ledn (1520 - 1584) o primeiro professor de surdos. (BERTHIER,
1984, p. 163)

O abade Charles Michel De L’Epée (1712-1789) € o representante mais conhecido da
abordagem gestualista. Foi fundadordo primeiro Instituto de Educagdo de Surdos no mundo,
conhecido como Instituto Nacional para Surdos-Mudos em Paris. A fundacdo desse instituto

aconteceu em 1760. L’Epée deixou um importante legado, pois foi o primeiro educador a
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reconhecer que os surdos tém uma lingua e, diferentemente do que as pessoas pensavam, eles
ndo necessitavam de um aprendizado de uma lingua oral para serem considerados detentores
de cultura.

O método desenvolvido por L’Epée colocou em evidéncia a importancia de uma
gramaticalizacdo de sinais e as necessarias adaptacdes para instituir uma lingua de sinais, que
representariam um reflexo de luta coletiva pela valorizagcdo da difusdo das ideias coletivas de
um grupo aparentemente pequeno; com ‘maos que articulavam gestos’ com significados. Essa
luta tornou-se difundida e conhecida mundialmente gracas ao esforco e persisténcia de homens

como L’Epée. Acerca disso, Carvalho (2013, p. 26) afirma:

Com L’Epée foi criado um método para o ensino coletivo de surdos tendo
como base a lingua natural da comunidade. Através do seu método, varias
foram as criancas e, mais tarde, adultos surdos que desenvolveram as suas
capacidades intelectuais e foi 0 seu método, o seu exemplo que viria a opor-
se a disseminagdo da lingua gestual na educagéo de surdos quando do mitico
Congresso de Mildo. (CARVALHO (2013, p. 26)

A autora Perlim (2004, p.80) cita: “As narrativas surdas constantes a luz do
dia estao cheias de exclusao, de opressao, de estereotipos”. Para L’Epée,
segundo Lacerda (1999), o dominio de uma lingua, oral ou gestual, é
concebido como um instrumento para o sucesso de seus objetivos e hdo como
um fim em si mesmo. L’Epée tinha claro a diferenga entre linguagem e fala e
a necessidade do desenvolvimento da linguagem para o desenvolvimento
pleno dos sujeitos. (PERLIM, 2004, p. 80)

Assim, a oralizacdo deixou de ser o foco da educacdo de surdos. Na visdo de L’Epée,
essa sem davida foia época aurea daeducacdo de surdos. Apesar de acreditar que a lingua de
sinais, empegada naquela época, tinha que fazer parte do processo educacional dos surdos, o
educador considerava o0s gestos usados pelos surdos insuficientes para que eles aprendessem a
leitura e escrita do francés. Por essa razdo, ele inventou os chamados sinais metddicos que
consistem na apropriacdo de sinais da lingua de sinais modificados de forma que pudessem
representar mais fielmente a estrutura da lingua francesa escrita.

Desde a era medieval até a educagdo dos surdos, em 1880, o mundo, basicamente,
poderia ser descrito com o foco na oralizacdo, fazendo o uso de sinais somente como apoio, 0
chamado método combinado. Todavia, a partir do congresso de Mildo, em 1880, onde se
reuniram educadores de surdos de varios paises (curiosamente, o0 evento contou com apenas um
educador surdo), encontramos devolutivas histéricas acerca das decisdes impostas partir
daquele momento como: os educacdo de surdos abandonaria os sinais em detrimento do

desenvolvimento da fala, do treino do canal fonador e da primazia da lingua oral. Ou seja,
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determinou-se que as escolas de surdos adotariam o chamado método oral puro, e a fala seria a
finalidade da educacgéo. Ladd (2011, p. 295-296) esclarece:

No entanto, anogdo tradicional de que o oralismo se manifesta exclusivamente
através da proibicdo do uso das linguas de sinais encobriu muitos outros
aspectos importantes do efeito desse movimento sobre a educagao de surdos,
incluindo sua influéncia sobre aspectos culturais desse processo educativo.
(LADD, 2011, p. 295-296)

Como forma de garantir que as criancas surdas nao sinalizariam uma das propostas
defendidas pelos defensores oralistas, os professores surdos foram afastados e excluidos das
escolas de surdos a fim de efetivar a proibicdo do uso dalingua de sinais no ambiente escolar.
As deliberacdes feitas nesse congresso resultaram em consequéncias drasticas pra educacédo de

pessoas surdas em todo mundo. Segundo registro na Ata do Congresso de Mildo (1880, p.1),

Dada a superioridade incontestavel da fala sobre os sinais para reintegrar 0s
surdos mudos na vida social e para dar-lhes maior facilidade de linguagem.
(Este congresso declara que o métodode articulagdo deveter preferénciasobre
0s sinais na instrucédo e educacéo dos surdos mudos). O método moral puro
deve ser preferido porque o uso simultaneo de sinais e falatem a desvantagem
de prejudicar a fala a leitura ou facial e a precisdo de ideias. (ATA do
Congresso de Miléo, 1880, p. 25)

No comeco do século XVIII, oralistas e gestualista se dividiam na ideologia da melhor

alternativa de alfabetizacdo para os surdos. Segundo Lacerda (1999, p.18):

osoralistas exigiam que os surdosse reabilitassem que superassem suasurdez,
que falassem e, de certo modo, que se comportassem como se ndo fossem
surdos”. A oraliza¢do eraimposta como Uinico meio para a aceitagao social do
surdo. (LACERDA, 1999, p. 18)

Assim, as maiorias das pessoas surdas eram excluidas dos processos de escolarizacao,
ja que nao eram oralizados. Todavia, a vertente gestualista era mais tolerante as dificuldades de
comunicacédo oral e defendiaa utilizacdo de uma linguagem gestual como meio de transmisséo
cultural e forma de comunicacéo.

No auge do oralismo, o uso da lingua de sinais foi proibido nas institui¢des escolares e
até mesmo no convivio familiar. Tal forma de comunicacdo nao era indicada (PERLIN, 2002).
Um fator relevante para compreendermos histérica da educacéo do surdo foi a criacdo de uma
escola, fundada por Graham Bell* 1847-1922), professor de fisiologia vocal na Universidade

de Boston na qual criangas surdas e ouvintes estudavam juntas. Para tanto, Bell baseou-se na

4 Graham Bell é considerado historicamente inventor do telefone, porém, em 2002, Meucci foi reconhecido
como o verdadeiro inventor. Bell € o fundadorda companhia telefonica Bell.
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educacdo recebida por sua esposa, Mabel Hubbard, que ficou surda aos quatro anos devido a
escarlatina. Ao perceber a situagdo de surdez de Mabel, a familia dela insistiu para que
continuasse falando, ja que ela ja havia adquirido a oralidade.

Mabel foi alfabetizada com a mesma idade que suas irmds ouvintes. Seus pais se
recusaram a envia-la para um abrigo de surdos - costume daquela época, em geral, quando o
surdo completava 10 anos. Por insisténcia de seus familiares, Mabel Hubbard estudou em
escolas regulares e sempre foi uma boa aluna — o que influenciou na alteracdo da legislacdo
vigente na época, que ndo acreditava na possibilidade de escolarizacdo de surdos. Mabel
Hubbard casou-se aos 30 anos com Graham Bell. Devido a experiéncia escolar de sua esposa,
Bell acreditava que os alunos surdos deveriam participar de todas as atividades proprias da
infancia, o que impulsionaria o desenvolvimento de habilidades comunicativas. Bell era
contrario ao uso de linguas de sinais nas escolas.

As criangas surdas também estavam expostas a lingua de sinais francesa e aos sinais
metddicos usados pelo Padre Huet. Por ter sido educado no Instituto Nacional de Surdos-
Mudos, na cidade de Paris, Huet ndo s6 aprendeu o novo sistema de sinais, mas também o
trouxe, posteriormente, para o Brasil, especificamente para o INES (Instituto Nacional de
Educacéo de Surdos).

Nos Estados Unidos sdo Gallaudet e Laurent Clarc que fundam a primeira escola de
surdos. Levando em consideracdo os conhecimentos que tinham sobre os sinais metédicos e a
lingua de sinais francesa, além dos sinais que ja estavam em uso, assim, surge a lingua de sinais

Americana. Da mesma maneira acontece no Brasil. Martins (2012, p. 152) diz:

O americano Thomas Hopkins Gallaudet, professor de surdos nos Estados
Unidos, paraconhecer o trabalhode L’Epée. Precisouconhecer Laurent Clerc,
professor surdo do Instituto de Paris que o acompanha aos EUA e juntos
fundam a primeira escola americana parasurdos que utilizaa lingua de sinais,
em Connecticut, no ano de 1817. Anos depois, 1864 foi criada a primeira
Universidade para surdos nos Estados Unidos, atualmente chamada
Universidade Gallaudet. (MARTINS, 2012, p. 152)

O terceiro nome importante na historia dos surdos foi o do francés Ferdinando Berthier,
intelectual e um dos mais brilhantes professores surdos da histéria cultural. Ele nasceu no ano
de 1803, nacidade de Louhans, na Franca. Iniciou a educacdo com 8 anos, no Instituto Nacional
de Jovens Surdos-Mudos de Paris - INJS e, depois de se formar, passou a lecionar no mesmo
local durante mais de 40 anos. Enquanto professor de surdos, o seu método de ensino baseava-

se a identidade surdae lingua de sinais. Carvalho (2013, p. 129), assim, nos informa:
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Em 1829, apenas existiam dois docentes surdos no instituto, sendo um deles,
o préprio Berthier que, ao aperceber-se da situacdo que se estava a passar
Instituto, assumiu a lideranga da comunidade surda parisiense e deu inicio ao
chamado “Movimento Surdo”. Este movimento surdo iria opor-se fortemente
a nova administracdo do Instituto, tanto através de acGes desenvolvidas
intramuros como em acgbes desenvolvidas extramuros, da instituicdo.
(CARVALHO, 2013, p.129)

A autora (2013, p. 130) continua:

Em 1834, Berthier liderou uma comissao de 10 pessoas que iriam organizar
1° Banquete de Surdos, em honra do Abade de L’Epée, para celebrar o seu
122° aniversario do seu nascimento. Estes banquetes tornar-se-iam num
evento muito regular na historiada comunidade surda, durante todo o século
XIX e principio do século XX. Os banquetes eram locais onde se celebrava a
lingua gestual, onde se debatiam assuntos ligados a educacéo de surdos e
outros problemas que afetavam a comunidade surda. (CARVALHO, 2013, p.
130)

Hoje a comunidade surda é grata a Berthier por ter tido essa lideranca em defesa da
legalizacdo das Linguas de Sinais no mundo, por manté-la e por apoiar os professores que

pesquisavam sobre a historia desse grupo “minoritario” e suas conquistas.

2.2 O diagnostico do ensino no Brasil: caminhando que faz o caminhar

A educacéo de criancas surdas-negras no Brasil foi influenciada pelo método francés, ja
que inicialmente o INES teve como fundador o Padre Eduard Huet, pessoa surda que
empregavam em suas aulas a lingua de sinais francesa e os sinais metddicos; mas depois, a
educacao de surdos no Brasil acabou aderindo ao movimento mundial iniciado pelo Congresso
de Mil&o, em 1880, que defendia uma educagéo de surdos com objetivo de desenvolvimento da

oralidade. Como afirma Monteiro:

Hé& pessoas surdas em toda a parte do Brasil. Porém, muitos surdos sdo
invisiveis a Sociedade (...): a) Nos Lugares Comuns (pracas, bares, cinemas,
clubes, etc.), b) Nas Associacdes de Surdos, ¢) Nas Escolas e Universidades,
d) Nas Clinicas, e) Nas Igrejas”. (MONTEIRO, 2006, p. 280)

A histéria da educacédo de surdos no Brasil tem como seu marco inicial a fundagédo do
INES - Instituto Nacional de Educacdo de Surdos. O instituto foi fundado em 1857 por Dom
Pedro Il e pelo Padre Huet surdo francés. Naquela época recebeu 0 nome de Instituto Imperial
de Surdos-Mudos e funcionava no regime de internato dado que recebia surdos de todo o pais;
essas criancas surdas passavam a residiam no instituto durante o tempo em que recebiam a

educacao.
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Foi fundada a primeira escola para surdos no Rio de Janeiro — Brasil, o
“Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”, hoje, “Instituto Nacional de Educacgo
de Surdos” — INES, no dia 26 de setembro. Foi nesta escola que surgiu, da
mistura da lingua de sinais francesa com os sistemas ja usados pelos surdos de
varias regides do Brasil, a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais). Dezembro
do mesmo ano, o Eduardo Huet apresentou ao grupo de pessoas na presenga
do imperador D. Pedro Il os resultados de seu trabalho causando boa
impressdo. (STROBEL, 2009, p. 24).

Em 1911, no Brasil, as linguas de sinais também foram proibidas no INES. Vejamos:

Seguindo a tendéncia mundial, estabeleceu o Oralismo puro em todas as
disciplinas, mesmo assim, a lingua de sinais sobreviveu em sala de aula até
1957, quandoadiretora AnaRimolade Faria Doria, com professora da pessoa
Alpia Couto proibiu a lingua de sinais oficialmente em sala de aula®.
(COLDFIELD, 2002, p.32)

A cidade do Rio de janeiro é considerada o bergo da cultura surda, o berco dalingua de
sinais. 1sso se deve ao fato de que naquela cidade foi fundado o INES, o Instituto Nacional de
Educagdo de Surdos, mas também em virtude de outros acontecimentos, como, por exemplo,
na Universidade Federal do Rio de Janeiro, nos anos 1980, foi registrado o primeiro grupo de
estudos linguisticos da lingua LIBRAS, liderado pela professora Lucinda Ferreira Brito, a
primeira linguista no Brasil a se dedicar ao estudo das linguas de sinais, especificamente, a
lingua LIBRAS.

Também foi fundada a primeira entidade representativa da comunidade surda a

FENEIS®, em 1987.

Em 1987 Foi fundada a FENEIS — Federacdo Nacional de Educacéo e
Integragdo dos Surdos, no Rio de Janeiro — Brasil, sendo que a mesma foi
reestruturada da antiga ex-FENEIDA. A FENEIS conquistou a sua sede
propria no dia8 de janeiro de 1993, Rio de Janeiro - Brasil.

No ano de setembro de 1994, um evento grande visibilidade aconteceu e para
a comunidade surda, primeira vez uma marcha conhecida como “Surdos
Venceremos’”.

As marchas dos surdos reivindicaram direitos ao reconhecimento oficial da lingua de sua
comunidade, a LIBRAS, o direito a educagdo em LIBRAS, o provimento de intérpretes em espacos
publicos. Umaluta que comegou na década de 1990 e acabou acentuando-se com o passar do tempo e

alcancando algumas conquistas anos seguintes. (STROBEL, 2009, p. 28) Campello e Rezende (2014,

5 Goldfeld (2002) afirma que, mesmo com todasas proibicdes, a lingua de sinais sempre foi utilizada pelos alunos
nos patiose corredores da escola.

6 FENEIS, - Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos. Disponivel em  http://feneis.org.br/
Acesso em: 26 de nov.de 2020.

7 SURDO VENCEREMOS - Marcha que mobilizou cerca de 2 mil pessoas - surdas e ouvintes. nesse movimento
foi reivindicado os direitos ao reconhecimento oficial da LIBRAS, o direito a educa¢doem LIBRAS e o direito a
intérpretes em espagospublicos, em 1994, na cidade do Rio de Janeiro.
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p. 79) afirmam:

[...] ap6s a histdrica passeata, em maio de 2011, ndo paramos a nossa luta,
tinhamos que carregar a nossa bandeira em defesa de Escolas Bilingues de
Surdos. [...] em setembro de 2011, o marco em comemoragio pelo Dia
Mundial da Lingua de Sinais, pelo Dia Mundial do Surdo, pelo Dia Nacional
do Surdo, a fim de fincara nossa luta pelas emendas especificas sobre a nossa
educacéo no Plano Nacional de Educacdo, em tramitagdo no Congresso
Nacional.

Os surdos brasileiros lutaram a favor de um ensino Bilingue. No ano de 2002, a lei de
libras, de n® 10.436 e o decreto n° 5626/2005, que regulamenta o supracitado dispositivo legal,
reconhece-se oficialmente a LIBRAS como meio de comunicagdo e expressao das comunidades
surdas brasileiras. Garante-se o direito dos surdos a acessibilidade dainformacéo através dasua
lingua e a difusdo da sua lingua por meio do ensino. A Lingua de Sinais utilizada no Brasil teve

sua legalizacdo pela lei n° 10. 436/02, que diz em seu art. 1°.

E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expresséo a ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a
forma de comunicacdo e expressdo em que o sistema linguistico de natureza
visual motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002, p.5)

O decreto de n° 5626 também dispbe sobre a formacdo de professores de libras e a
formacdo de tradutores intérpretes de LIBRAS lingua portuguesa e um dos desdobramentos
dessa legislacdo tdo arduamente conquistada pela comunidade surda foi justamente o curso de
licenciatura em letras LIBRAS, aprovado no ano de 2006 e ofertado pela Universidade Federal
de Santa Catarina, na modalidade a distancia. O decreto também traz outros dois pontos
importantes: a discussao sobre o bilinguismo e a viabilizacdo de escolas bilingues para surdos

e ouvintes.

Art. 22. As institui¢Oes federais de ensino responsaveis pela educacao basica
devem garantir a incluséo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por
meio da organizagdo de: | - escolas e classes de educagéo bilingue, abertasa
alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues, naeducacéo infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental [...]. (BRASIL, 2002, p. 7)

O decreto ainda reconhece “legalmente os direitos dos surdos de acesso
ao bilinguismo (Lingua Brasileira de Sinais/Portugués)”, bem como:
[...] tratando da inclusdo da Libras como disciplina curricular, sobre a
formacao de professores, entre outras as formacgdes do tradutor/ intérprete de
Libras, e sobre o ensino da Lingua portuguesa como segunda lingua para os
surdos, além de vérios outros aspectos. (RAMIREZ; MASUTTI, 2009, p. 15)
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Assim, essa legislacdo tdo duramente conquistada pela comunidade surda, alem dos
direitos, também garante a comunidade surda brasileira o direito a educagdo bilingue. A
problematica é que esse direito vem esbarrando na Politica Educacional Nacional que prima
pela inclusdo de pessoas independentemente de suas particularidades e reforca a ideia de que
estudantes, independentemente de suas diferencas étnicas ou sociais ou mesmo em relacdo as
necessidades especiais, sejam incluidos no sistema regular de ensino. Isso contraria 0 que a
comunidade surda vem justamente lutando: uma educacdo em escola de surdos, com
professores bilingues que saibam ndo sé portugueses, mas também LIBRAS.

Pensar em escolas bilingues implica compreender essa lingua espacgo visual e o papel
que ela exerce dentro da instituicdo escola. Além disso, € necessario que os alunos com
deficiéncia e de diferentes racas tenham a possibilidade de conviver com outros estudantes
surdos, pois é maior a porcentagem das pessoas surdas que nascem em familias ouvintes e sao
impedidas de terem uma comunicacdo plena e fluida como as pessoas ouvintes uma vez que
ndo partilham a mesma lingua que os seus familiares. Moura (2008), apoiada em estudos de

Finau (2006), esclarece que:

[...] nesse tipo de bilinguismo, o surdo utiliza a Libras em todas as situages,
assim como a crianca ouvinte utilizaa Lingua Portuguesa na modalidade oral.
Para os surdos, o portugués é ensinado de formasisteméatica na modalidade
escrita, desempenhando o papel de segundalingua. (MOURA apud FINAU,
1999, p. 3)

Por essa razdo, mencionamos que a lingua de sinais americana e a lingua de sinais
brasileira sdo linguas irmas, porque ambas foram influenciadas pela lingua de sinais francesa.
Apds se formarem, os estudantes surdos do INES regressavam para as suas regides de origem.
Esse regresso contribuiu para a disseminacdo, por todo o pais, da lingua de sinais que era
apreendida e usada frequentemente no Instituto.

Por isso, atualmente o Brasil tem uma lingua de sinais nacional que é a LIBRAS. O
INES tambeém ofertava programas de formagéo de professores de surdos. Tais professores,
oriundos de diferentes partes do Brasil, além de aprenderem sobre educacdo de surdos no
instituto, aprendiam também as outras Linguas de Sinais usadas 14, como a lingua de sinais
francesa. A partir disso, contribuiram igualmente para a disseminagdo da lingua LIBRAS nas
suas regides de origem.

A primeira escola de educagédo de surdos, no Brasil, foi o INES. Concomitantemente

fundou-se, no estado de Sao Paulo, o Instituto Santa Terezinha que, diferentemente do INES, e
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recebia meninos e meninas surdas®. Ambas as escolas funcionavam no regime de internato,
porém, algumas décadas depois, passaram a atender alunos em apenas um turno e de ambos 0s

SEXOS.

Figura 2: Cronologia histéria da Educacdo de Surdos no INES

1858 /1865 1865/1874 1877/atual

i Instituto Instituto
Inslt?ztlj)t%r;%ara Nacional de Nacional de
Surdos-Mudos Educagéo de Educacéo de

Surdos -INES Surdos.

1859/1857

Collegio 18|57t_/t1t858 1874/1890 1890/1857

; nstituto ; Instituto
Nacional para Imperial para Institutol dos Nacional para
Surdos- Mudos Surdos-Mudos Surdos-Mudos Surdos-Mudos

Fonte: Dados da pesquisadora (2020).

Como é possivel observar na cronologia®, o INES, é um lugar importante para as pessoas
surdas e por isso, 0 Instituto é referéncia sobre a educacdo e luta além, de ser marcado
historicamente como espaco de mobilizacdo e discussdes na sociedade como um todo, para
além das questfes patologicas, pois ser surdo é também ter representacdo de uma cultura que
expressa uma identidade de comunicacdo gestual. As criangas surdas-negras precisam de um
olhar inclusivo, bilingue principalmente ao que se refere as questdes pedagdgicas, que é a base
da formagdo dessa comunidade. Esta ndo tolera mais pensamentos assistencialistas e

antidemocraticos. Conforme aponta Hall (2003, p. 128):

A cultura é esse padrdode organizagéo, essasformas caracteristicas de energia
humana que podem ser descobertas como reveladoras de si mesmas — “dentro
de identidades e correspondéncias inesperadas”, assim como em
“descontinuidades de tipos inesperados” — dentro ou subjacente a todas as
demais préticas sociais.

Ora, as pesquisas relacionadas a cultura dos surdos-negros nos descrevem estudos
envolvidos em praticas especificas, baseadas em diretrizes de cultura popular nos contextos da

historia. A resisténcia cultural do povo negro no Brasil € um exemplo da cultura alicercada na

8 O INES recebia apenas meninossurdos.
9 Os dados cronolégicos, foram sintetizados a fim de abordar situacdes historicamente que sdo também visualizadas
atualmente, e assim néo tonara escrita extensiva desnecessariamente.
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luta, que mesmo sofrendo distanciamento da sua cultura nativa, sobrevive e reconstréi sua

historia transformando sua cultura em um movimento politico visivel.
Strobel (2012, p. 97) afirma que:

As politicas surdas, organizadas pelas comunidades surdas incluem as
negociagdes pelos seusespagos, nas lutaspelos direitos a diferencacultural na
educacao e nos direitos humanos. As politicas surdas produzem significados
culturais com os quais podemos nos identificar e constroem, assim, suas
identidades surdas. Esses significados culturais estdo contidos em histdria
cultural, memorias surdas, lingua de sinais, e outros artefatos que servem de
referéncias paraa constituicdo de umaidentidade do povo surdo. (STROBEL
2012, p.97)

2.3 A duplicidade do povo surdo-negro: uma lingua de heranga!

Atualmente, no Brasil, é possivel diagnosticar um expressivo quantitativo de pessoas

surdas-negras e com deficiéncia auditiva. Segundo o IBGE (2010), os pretos e pardos

representam respectivamente 50,9% da populacdo. A maior parte da populacdo brasileira €

negra e deveria estar ocupando todasas estruturas da sociedade, 0 que ndo acontece atualmente,

visto que a populacdo negra ainda € minoria nas universidades, nos 6rgaos publicos e nas esferas

estatais na sociedade brasileira. Se pensarmos sobre um individuo negro que ainda apresenta

algum tipo de deficiéncia essa realidade se torna ainda mais cruel/caética. Ora, Munanga (2008)

afirma que:

[...] apluralidade racial nascida do processo colonial representava, na cabeca
dessa elite, uma ameaga e um grande obstaculo no caminho da construgdo de
umanacaoquese pensava branca; dai porquearaga se tornouo eixo dogrande
debate nacional que se travavaa partir do fim do século X1X e que repercutiu
até meados do século XX. ElaboracOes especulativase ideoldgicas vestidas de
cientificismo dos intelectuais e pensadores dessa época ajudariam hoje, se
bem reinterpretadas, a compreender as dificuldades que 0s negros e seus
descendentes mestigos encontram para construir uma identidade coletiva,
politicamente mobilizadora. (MUNANGA, 2008, p. 48)

Além disso, destacamos 0 expressivo nimero desses sujeitos localizadas na zona

nordeste brasileira, especificamente na Bahia. Na figura 04 e 05, é possivel visualizar o enorme

quantitativo de brasileiros em modo geral e baianos com algum tipo de deficiéncia que se

autodeclaram negros ou pardos, segundo o IBGE, 2010. Vejamos:
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Gréfico 01 - Comparativo de pessoas com deficiéncia autodeclaradas
negros/pardos no Brasil e na Bahia.

PESSOAS COM DEFICIENCIANO BRASIL

10000000,00
8000000,00
6000000,00
4000000,00
2000000,00

0,00
M Brasil Brasil Pretos/Pardos 1 M Bahia Bahia Pretos/Pardos

Fonte: IBGE (2010).

Vejamos também o quantitativo de acordo ao Indice de Desenvolvimento %em
porcentagem das pessoas com deficiéncia autodeclaradas negras nas cidades pesquisadas do sul
do estado da Bahia, Ilhéus e Itabuna.

Gréfico 02 - Quantitativo de surdos negros na regido Sul da Bahia,
IIhéus/Itabuna.
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Fonte: IBGE (2010).

100s dadosdo IBGE, sdo do anode 2010 visto que no ano de 2020 atéa realizacdo da pesquisa, ainda no tinha
sido realizada o novo censo.
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Em 2010, o censo apresentado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) afirma:

9,7 milhdes de brasileiros declaram ter algum tipo deficiéncia auditiva, cerca
de (5,1%). A deficiéncia auditiva severa foi declarada por mais de 2,1 milhdes
de pessoas. Destas, 344,2 mil sdo surdas e 1,7 milhdes de pessoas tém grande
dificuldade de ouvir. (IBGE, 2010)

Dessa maneira, o IBGE destacou, em numeros, o que facilmente visualizamos no dia a
dia: um expressivo nimero de pessoas surdas e negras nao s6 no Brasil, mas na regido Sul do
estado da Bahia autodeclarados negros/pardos. Isso reforca ainda mais a necessidade de
politicas que visibilize essa populagcdo. Nas escolas, surdos sofrem para além das questdes
clinicas e de acessibilidade; pois ainda ndo encontramos um ensino que seja pautado nas
vivéncias surdas e nem em suas historias africanizadas. As disciplinas de histérias nao
mencionam o contextode luta de seus(as) alunos surdos(as) negros(as). Nao ha sequer interagdo
na comunicacdo entre professor e seu aluno surdo. A segregacdo nado é fisica, mas &,
principalmente, social e linguistica. A escola é um espaco que deve garantir os direitos de acesso

e permanéncia escolar e ndo somente pautado no AEE.

O Ministério da Educacao desenvolve a politica de educagéo inclusiva que
pressupde atransformacéo do Ensino Regular e da Educagao Especial e, nesta
perspectiva,sdo implementadosdiretrizes e agfesque reorganizamos servigos
de Atendimento Educacional Especializado oferecidos aos alunos com
deficiéncia visando a complementacdo da sua formacdo e ndo mais a
substituicdo do ensino comum. (BRASIL, 2007, p. 24)

Ou seja, 0 AEE, ndo deve ser o Unico momento que o aluno ¢é visibilizado na escola. O
servigo precisa ser um complemento daescola comum, direcionando os atendimentosde acordo
com as especificidades e as necessidades de cada um, retomando atividades que fortalecem a

identidade e cultura do aluno.

2.3.1 O “mudinho e a mudinha negra” tém voz?

Compreender primeiramente os conceitos advindos do entendimento sobre a surdez e
deficiéncia auditiva é de extrema importancia, pois esses conceitos podem emaranhar-se em
seus significados para que compreendamos quem é o sujeito surdo na tematica pesquisada no
processo de escolarizacdo. Nesse sentido, o Ministério da Educacdo (MEC) e o Instituto

Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) nos trazem termos diferentes; cada
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um entende a surdez e a deficiéncia auditiva a partir de perspectivas distintas. Vejamos uma

definicdo do MEC que é a mais usual e uma definicdo do decreto n° 5626/05:

“Surdez” [termo] para indicar estudantes que utilizam Lingua de Sinais
(surdez severa/profunda) e “’Deficiéncia Auditiva’’ (surdez leve/moderada)
para indicar estudantes que, por ouvirem pouco, utilizam, mesmo que
precariamente, a modalidade oral da Lingua Portuguesa. (BRASIL, 2013, p.
22)

Assim, € possivel perceber uma diferenca significativa nesse contexto. A pessoa surda
utiliza a Libras e o deficienteauditivo ndo usa a lingua de sinais, mas sim faz uso da modalidade
oral da Lingua Portuguesa. Outra percep¢do importante € que a surdez para 0 MEC representa
uma perda severa e profunda, enquanto a deficiéncia auditiva é considerada uma deficiéncia
leve ou moderada, isto é, acima de 41 decibéis. No entanto, para legislacdo esse fato ja €

considerado uma pessoa como deficiéncia. (BRASIL, 2006, p. 70), aponta que:

[...] mais de um século desse modelo, como pratica hegemonica na educacdo
de surdos, acarretou no seguinte resultado: uma parcela minima de surdos
conseguiu desenvolver uma forma de comunicagéo sistematizada, seja oral,
escrita ou sinalizada, e a maioria foi excluida do processo educacional ou
perpetuou-se em escolas ou classes especiais, baseadas no modelo clinico-
terapéutico. Isso provocou o surgimento de uma geragdo de pessoas que ndo
apenas fracassou em seu processo de dominio da lingua oral, como também,
generalizadamente, em seu desenvolvimento linguistico, emocional,
académico e social. (BRASIL, 2006, p. 70)

H& uma negacdo darealidade, uma desconstrugdo dos direitos e das leis, e apropriagdo

do direito pelo ato “senhorial de dar nomes” que:

[...] vai tdo longe, que se pode considerar a propria origem da linguagem,
como um ato de autoridade que emana dos que dominam. Disseram: ‘Isto ¢ tal

e tal coisa’, vincularam aum objeto ou a um fato tal ou qual vocabulo, e assim
ficou. (NIETZSCHE, 2002, p. 3)

Assim, um sujeito gozaria dos direitos as cotas a partir de uma perda moderada, e uma
perda leve, que varia entre 20 e 30 decibéis, um sujeito ndo teria direito. Um outro conceito
relacionado ao decreto de 2005, o qual transcorre acerca do entendimento da surdez e

deficiéncia auditiva, vejamos:

Art. 2° Para os fins deste Decerto, considera-se pessoa surda aquela que, por
ter perda auditiva, compreende e interage com 0 mundo por meio de
expressdes visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais-Libras.

Paragrafo tunico. Considera-se deficiénciaauditiva a perda bilateral, parcial ou
total, de quarenta e um decibéis(dB) ou mais aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz. (BRASIL, 2005, p.5)
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De acordo com o Decreto n°® 5626/05, ndo é mencionado que a pessoa surda precisa ter
uma perda moderada, severa e/ou profunda para ser considerado surdo. A pessoa precisa ter
suas experiéncias por meio visual. Alicercando o entendimento de que o surdo aprende
significantemente; aprendizados baseados em mecanismos visuais e manifesta sua cultura
principalmente pelo uso da Libras.

E importante ressaltar que essa pesquisa argumenta sobre a escolarizagdo dos alunos
surdos(as) negros(as) no sul da Bahia, ou seja, pessoas que utilizam a lingua de sinais. Nesse

sentido, com foco na gestualizacdo, Gesser (2009, p. 9) reafirma o entendimento que diz:

[...] a marca linguistica ndo é a Gnica questdo nas discussdes sobre a surdez,
mas € a legitimidade da lingua que confere aos surdos alguma ‘libertagdo’ e o
distanciamento dos moldes e representagbes até entdo exclusivamente
patoldgicas.

Assim, ratificamos a importancia para a educacdo das relacbes Etnico-raciais na

educacdo brasileira, Silva (2007) acrescenta:

A educacio das relacdes Etnico-raciais tem poralvo a formagcio de cidados,

mulheres e homens empenhados em promover condigBes de igualdade no
exercicio de direitos sociais, politicos, econbmicos, dos direitos de ser, viver,
pensar, proprios aos diferentes pertencimentos Etnico-raciais e sociais. Em
outras palavras, persegue o objetivo precipuo de desencadear aprendizagens e
ensinos em que se efetive participagdo no espaco publico. Isto é, em que se
formem homens e mulheres comprometidos com e na discussao de questdes
de interesse geral, sendo capazes de reconhecer e valorizar visdes de mundo,
experiéncias histéricas, contribui¢Bes dos diferentes povos que tém formado
a nacdo, bem como de negociar prioridades, coordenando diferentes
interesses, propositos, desejos, além de propor politicas que contemplem
efetivamente a todos. (SILVA, 2007, p. 490)

Esse publico de alunos é inserido em salas de aula comuns com professores que nao
conseguem efetivamente se comunicar, uma vez que ndo compreendem a Lingua de Sinais,
tampouco a importancia de abordar tematicas que valorizam a negritude e linguagem dos
diferentes. Todo o processo comunicatério é mediado pela lingua majoritaria, no Brasil, 0
portugués escrito e falado. A Libras, por sua vez, é visualizada quando possivel, por outro e,
em muitos momentos, tnico profissional daescola - o intérprete de Libras. E esse profissional
gue, namaioria das vezes, entende o surdo, coopera e compartilha a responsabilidade do ensino

aprendizagem.

Munanga (2006, p. 123) conceitua a¢des afirmativas:
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As acdes afirmativas constituem-se em politicas que visam a promocao ativa
da igualdade de oportunidades para todos, criando meios para que as pessoas
pertencentes a grupos socialmente discriminados possam competir em
mesmas condigdes na sociedade. Elas podem ser entendidas como um
conjunto de politicas, acGes e orientagdes publicas ou privadas, de carater
compulsorio (obrigatério), facultativo (ndo-obrigatério) ou voluntario que ttm
como objetivo corrigir as desigualdades historicamente impostas a
determinados grupos sociais e/ou étnico/raciais comum histérico comprovado
de discriminagdo e exclusdo. Elas possuem um carater emergencial e
transitorio. Sua continuidade dependera sempre de avaliacdo constante e da
comprovada mudanga do quadro de discriminagdo que as originou.
(MUNANGA, 2006, p. 123)

Além disso, a formacgéo de todo o curriculo escolar deveria ser inclusiva, mas, muitas
vezes, tornam-se excludente, sobretudo, as atividades aplicadas em sala de aula que precisam
contribuir para o fortalecimento da identidade e da cultural! para que essas sejam melhor
difundidas. Esse publico de alunos, além de precisarem vencer barreiras comunicativas,
precisam vencer barreiras de preconceitos de sua lingua, de sua cultura e de sua histdria. Para
exemplificarmos isso podemos mencionar as provas que muitas vezes ndo sao acessiveis, pois
possuem muitos textosem portugués; os dialogos também, em sua grande maioria, séo dirigidos
ao profissional intérprete e ndo a pessoa surda; colegas que fazem chacotas dos surdos com
sinais, que incluem gestos obscenos para representarem a Libras. Ademais, ha das duvidassobre
0 contetdo ministrado que ndo sdo sanadas durante a aula, seja porque professor fala rapido
demais, seja porque o intérprete ndo consegue acompanhar, de forma efetiva, as explicagdes.
Assim, é recorrente a fala que o surdo pode copiar do quadro ou pegar as anota¢fes com o
denominado “colega de apoio”. Diante disso, verificamos uma urgéncia: 0s surdos precisam de
uma escola bilingue.

Somente a partir desses entendimentos € que se pode constituir alteridades outras. A
construgcdo de uma politica bilingue na educacgdo de surdos(as) negros(os) é um anseio que a
comunidade surda vem sonhando ha muito tempo para, de fato, serem inclusos e terem seus
direitos verdadeiramente garantidos, seja no mercado de trabalho, seja em suas familias, na
sociedade como um todo.

Campello e Rezende, (2014, p. 89) explicam:

[...] estamos construindo a nossa politica da verdade: as escolas bilingues de
surdos ndosao segregadas, ndo sdo segregadoras e nemsegregacionistas como
tem alardeado tanto o Ministério da Educacdo. Pelo contrario, sdo espagos de
construcdo do conhecimento para o cumprimento do papel social de tomar os

11 “Identidade/culturas surdas — entende-se como identidades culturais de grupos de surdos que se definem
enquanto grupos diferentes de outros grupos”. (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 14)
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alunos cidadaos verdadeiros, conhecedores e cumpridores dos seus deveres e
defensores dos seus direitos, 0 que, em sintese, leva a verdadeira inclusdo.
(CAMPELLO E REZENDE 2014, p.89)

Em concordancia com Campelo e Rezende, a escola bilingue precisa ser uma realidade
encontrada no acesso e permanéncia dos alunos com surdez, para que 0s mesmos tenham a
oportunidade de aprenderem respeitosamente em sua lingua e Cultura com os alunos néo
surdos, e assim, 0s espacos formativos que antes desprestigiava o povo surdo, possam ser
dignos de cumprir seus deveres legais dereceberem esses estudantese 0os acompanhem ao longo
de sua trajetoria educacional de maneira exitosa. Na proxima secdo abordaremos sobre o perfil

dos alunos surdos na educacao basica no Brasil.

2.4 Estudantes surdos na educacdo béasica

Excepcionalmente, nos tempos atuais, torna-se necessario conhecer a crianca surda
negra matriculada na educacéao bésica, a qual desafiatodo um sistema educacional, construido
sobre uma perspectiva da deficiéncia e limitacdo portanto, Colegas de classe, professores(as),
diretores (as), merendeiras(os) e porteiros(as): pessoas no ambiente escolar que podem
vivenciar angustias com a presenca do aluno surdo no ambiente da escolar regular pelo
desconhecimento da comunicacdo. Ora, é possivel, observar que muitos profissionais da
educacdo atualmente ainda ndo possuem formacdo adequada satisfatoria, muitos ainda
desconhecem a Libras; acreditam muitas vezes que a comunicacao é gesticulacdo rudimentar e
por isso, existem tentativas fracassadas de comunicacdo, como, por exemplo, o fato de, ao
chamarem a pessoa surda, falando alto, na expectativa de que o aluno vai ouvi-los.

- Ei mudinho, mudinhoo!!

E importante frisar que a socializagdo da lingua, da cultura e da identidade iniciam no
seio familiar e transcorrem para a sociedade por meio do acesso a educacéo, entrelacadas pelos
valores sociais. E imprescindivel que a familia estabeleca um meio de comunicagio com seus
integrantes. E na familia que todos compartilhamos as experiéncias vivenciadas. Podemos
perceber que as perdas na comunicacdo sdo minimas nas familias ouvinte com filhos ouvintes,
mas, nas familias ouvintes com filhos surdos, as perdas na comunicacdo sdo gigantescas.

A socializagdo é um processo interativo necessario para o desenvolvimento,

através do qual a crianca satisfaz suas necessidades e assimila a cultura ao
tempo que, reciprocamente, a sociedade se perpetua e desenvolve. Esse
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processoinicia-se com o nascimento e, emborasujeitoa mudancas, permanece
ao longo de todo o ciclo vital. (BORSA, 2007, p. 1)

Figura 3 - Percepcdo daformacdo social da crianga construida ao longo da historia.

CRIANCA

SOCIEDADE

Fonte: Dados dapesquisadora (2021).

Reconhecer a diferenca é questionar os conceitos homogéneos, assim é imprescindivel
destacar a importancia que a familia exerce sobre a maneira como a crianga surda-negra se
percebe enquanto sujeito na sociedade. Em parceria com a escola, a familia contribui para
aprendizado mais inclusivo, desconstruindo os padr@es que a sociedade impde, como, por
exemplo, a fala de as criancas surdas-negras devem aprender iguais a criangas ouvintes,
desconsiderando as metodologias de aprendizagem, as adaptagdes curriculares, a
disponibilizacdo de matérias em sua lingua de sinais, professores e corpo escolar sem formacao
adequado; um discurso que se diz inclusivo, mas, na pratica, exclui os diferentes, conforme
Skiller (1997, p. 142):

Muitas das criangas com surdez sao filhos e filhas de familias ouvintes e essas
familias ndo sabem libras ou entdo ndo aceitam a lingua de sinais, e essa
perceptividade acontece desde os tempos antigos até os dias de hoje.
(SKILLER, 1997, p. 142)
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Valentini (1999) afirma que o sujeito adquire conhecimento a partir de suas a¢des sobre
0 mundo, este se encontra em constante intercdmbio com o meio e é a partir das relagdes com
o mundo fisico e social que 0 sujeito se constroi, por isso, a importancia de se aprender a lingua
desinais e de usa-la no ambiente familiar.

Todavia, o aprendizado se daem uma lingua Unica - a lingua portuguesa - compartilhada
entre seus falantes. As familias, ao perceberam que seus filhos nasceram com “anormalidades”,
em sua grande maioria, fazem distincdo entre ter filhos e ter filhos surdos (doentes). Em uma
familia negra, tais criancas serdo duplamente impelidas, por serem surdos e negros. Perante
esse cenario, as criancas surdas-negras sdo desafiadas a se enquadrarem nesse sistema
excludente, baseado em um ensino fundamentado nos esteredtipos de aprendizado que a

sociedade as impde. Levando isso em consideracdo, Maria Vera Candau (2005) afirma:

Né&o se deve contrapor igualdade a diferenca. De fato, a igualdade ndo esta
oposta a diferenca, e sim a desigualdade, e diferenca ndo se opbem a
igualdade, e sim a padronizac¢do, a producdo em série, a uniformidade, a
sempre o “mesmo”, a mesmice”. (CANDAU, 2005, p. 19)

Torna-se relevante salientar também quanto a area médica tem um papel fundamental
no acolhimento dessas familias e a responsabilidade de influenciar como a sociedade enxerga
a crianca surda-negra. Muitas vezes as familias buscam apoio médico a fim de obter ajuda
tardiamente. Buscam o reparo idealizado na comunicacdo através de implantes, aparelhos
auditivos, e como esses profissionais desconhecerem a Libras, eles sequer mencionam a
possibilidade de aceitacdo, a cultura surda ou comunidade surda. Por ndo colocarem essas
questdes em pauta reforcam percepcdo de que, ao nascerem surdas, essas criangas precisam
ser curadas; que séo “doentes™ e precisam ser “reparadas.

[...] ‘cor’ ndo ¢ uma categoria objetiva, cor é umacategoriaracial, pois quando

se classificamas pessoas como negros, mulatos ou pardos € a ideia de raca
que orienta essa forma de classificacdo. (GUIMARAES, 2003, p. 103).

De um modo geral, a preocupacdo deve ser com relacdo a parte linguistica e étnica das
pessoas surdas, filhas de familias ouvintes. Primeiramente, porque as criancas, a0 ndo se
comunicarem, no seu lar, em Libras - sua lingua materna L1 - acabam tendo um atraso na
linguagem. Diferentemente do que acontece com as criangas surdas, cujos pais, também surdos,
comunicam-se desde cedo em Libras. Dessa maneira, essas criancas, de familia surda,

desenvolvem a comunicacdo em Libras muito mais rapido. Assim, os surdos, filhos de pais
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ouvintes, s6 terdo contato com a sua lingua nas escolas que, em grande maioria, ndo sao
bilingues. Além disso, na escola, por ndo terem acesso com o ensino em sua lingua L1, podem
ndo obter significativamente a compreensdo dos contetdos formativos como os outros alunos
que compartilham o ambiente de aprendizado.

Dessa maneira, se uma crianca tiver dificuldade em aprender a sua propria lingua —
Libras - em um ambiente que deve ser preparado para as particularidades de todos os alunos,
como compreenderdo a importancia de sua raca, caso ndo tiver a oportunidade de aprender
sobre a comunidade representada? Como a escola promovera a construcdo de uma identidade
enquanto integrante de uma sociedade plural que milita por direitos iguais? Diante dessa
realidade, o ambiente escolar tem a incumbéncia de proporcionar, por meio da Lingua Libras,

0 acesso a esses conhecimentos, pois:

[...] desconsiderar essa nova ordem social e historica no contexto educacional
significa ndo estar atento as novas exigéncias sociais, dificultando, assim, o
desvendamento e a superacéo dos problemas existentes, em direcdo a uma
sociedade mais justa, menos excludente. (DORZIAT, 2009, p. 11)

A comunidade surda, tem expectativa de a¢cdes sociais que instiguem o orgulho de sua
identidade enquanto povo surdo. Todavia, a sua lingua é totalmente diferente das pessoas
ouvintes, por isso, a fim de melhorar a vida dessas pessoas, em sociedade, € necessaria uma
educacdo em busque/priorize o respeito, a igualdade, considerando a lingua e a cultura desse
povo, consciente do seu prognostico de surdez. Os alunos com surdez sempre demonstraram,
em suas explana¢fes com as mados ou através da escrita, que esse estado de ser € uma doenca;

discurso internalizado através da familia e da sociedade, onde:

[...] ao longo do tempo, os surdos foram vistos pela sociedade como seres
‘incompletos’ e falhos — um problema, geralmente, descrito nos discursos da
Medicina [além de serem classificados como deficientes, o que] leva a uma
visdo de improdutividade que precisa, necessariamente, de corregéo.
(ALBERES, 2010, p. 46)

Ferraz (2009, p. 10) afirma que:

O Mundo Surdo com identidade, culturae lingua. Os Surdostém os costumes,
0s habitos, as crengas, as ideias, as normas, as tradigdes, interesses
semelhantes e os valores, denominados de Cultura Surda. Essa cultura é viva
nas Comunidades Surdas e nas Associagdes de Surdos que sdo guardids da
lingua de sinais. As diferengas dos dois mundos, Surdo e ouvinte, estdo nos
proprios sujeitos, sdo as vivéncias e experiéncias culturais criadas pelos
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grupos que contribuem para as construcbes das identidades coletivas.
(FERRAZ, 2009, p. 10).

Diante disso, o desafio da promoc¢éo da diversidade étnico-racial e bilingue no campo
educacional, portanto, também passa por possibilitar aos estudantes, aos professores e,
consequentemente, a populacao, em geral, o reconhecimento dascontribuicdes e dasinfluéncias
africanas, afro-brasileiras e linguisticas presentes na sociedade brasileira. O reconhecimento da
diversidade étnico-racial e da cultura, na educacdo inclusiva, € a chave para um

desenvolvimento que garanta a todos acesso pleno aos direitos humanos.
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3 DECOLONIZANDO A EDUCACAO SISTEMICA POR MEIO DA LINGUA DE
SINAIS

A epistemologia da decolonialidade e da interculturalidade para o ensino de criangas
surdas negras, com propostas de revisitar as préxis de a¢oes cotidianas e profissionais, objetiva
a reflexdo sobre as praticas pedagogicas e 0 modo como formaremos 0s nossos alunos(as)
surdos(as) negros(as). A intencdo é observar se esses sujeitos serdo apenas copistas
reprodutores de discursos excludentes ou serdo atores e atrizes reflexivos, conscientes,
balizados em um ensino democratico laico e inclusivo. A educagdo brasileira precisa refletir
sobre as repeticdes de praticas no ensino de surdos, praticas essas que tem deixado de fora essas
VOozes.

Nesse contexto, Candau (2013, p. 30) aponta duas caracteristicas, relacionadas as

diferencas da cultura.

[...] a primeira é que ela faz tentando construir uma nova postura, onde o
confronto com diferentes correntes pedagdgicas é fundamental. Entdo, essa
nova posturavai sendo construida, de alguma forma, em confronto com o que
se costuma chamar pedagogia tradicional. (CANDAU 2013, p. 30)

Stumpf (2003, p. 16) ainda afirma que: Vivemos um momento de afirmacéo da
cultura surda e de tentativas de superar praticas sociais injustas. A
possibilidade de ler e escrever em lingua de sinais, tendo como lingua de
instrucdo essa mesma lingua, para os alunos surdos, seus Usuarios, nega a
continuidade de umaescola que ignora, ou faz de conta que o inclui, [...] isso
s6 acontece, para o surdo, quando sua lingua de sinais se iguala em
importancia, dentro do curriculo, a lingua oral dos alunos ouvintes.
Reconhecer o 6bvio é mergulhar na esséncia. (STUMPF, 2003, p. 16).

Essa preocupacéo precisa alcancar todos os individuos que ele se propde a transformar
por intermédio da escolarizagdo. Mendes (2020) afirma que decolonialidade e
interculturalidade sédo dimensdes epistemoldgicas complexas e que ndo devem atuar apenas no
plano ideol6gico epistémico. A autora nos diz ainda que decolonialidade e interculturalidade
sdo faces de uma mesma moeda, dimensdes e movimentos que estdo sempre se
retroalimentando, séo epistemologias e modos de a¢do que ndo devem ser balizados em uma
estrutura eurocéntrica colonial.

Freitas (1998, p. 91) afirma que:

[...]Jumacriancainterage como mundoatraves dalinguagem, na criangasurda
essa interacdo € diferente, necessitando que o proprio ambiente se adapte a ela
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de uma forma compensatoria, permitindo-lhe outra alternativa para o seu
desenvolvimento. [...] alunossurdos devem trabalhar a linguagem como um
significativo modo de comunicagéo e interagdo com 0s outros, usando todos
0s possiveis instrumentos e atividades signicas. (FREITAS 1998, p.91).

Segundo Giordani (2012 p. 131), “a escrita de lingua de sinais esta para nés, os surdos,
como uma habilidade que pode nos dar muito poder de construgéo e desenvolvimento de nossa
cultura”. Contudo, é importante incorporar nos processos de ensino aprendizagem cotidianos
bem como no fazer pedagogico, outras epistemologias.

A colonialidade subalternizou povos e cultura e essa subalternizacdo apresenta reflexos
ainda na contemporaneidade, inviabilizando identidades multiplas. 1sso se reflete no campo da
educacdo basica, principalmente, no que se refere a inexisténcia de um curriculo de lingua
portuguesa para surdos com adaptac@es inclusivas enfatizando as singularidades linguisticas
como, didética e ensino bilingue, atividades visuais e adaptadas. Apesar do povo surdo ter seu
direito linguistico garantido, para Candau (2013, p. 14):

[...]a didatica, numa perspectiva instrumental, € concebida como um conjunto
de conhecimentos técnicos sobre o “como fazer” pedagdgico, conhecimentos
estes apresentados de forma universal e, consequentemente, desvinculados
dos problemas relativos ao sentido e aos fins da educacéo, dos contetdos
especificos, assim como do contexto sociocultural concreto em que foram
gerados. (CANDAU 2013, p. 14)

Vejamos também a legislacéo:

Lein®10.172, de 09 de janeiro de 2001,

Art. 1° E reconhecidacomo meio legal de comunicacio e expresso a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-secomo Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma
de comunicagéo e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de
transmissao de ideiase fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicagdo objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do
Brasil.

Art. 3° As instituicGes publicas e empresas concessionarias de servicos
publicos de assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor.
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Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs,
conforme legislagéo vigente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileirade Sinais - Libras ndo podera substituir
a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.
Decreto n°5.626, de 22 de dezembro de 2005,

Art. 22° As instituicdes federais de ensino responsaveis pelaeducagdo bésica
devem garantir a incluséo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por
meio da organizacéo de:

| - Escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingues, na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental,

Il - Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdose ouvintes, paraos anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa.

§ 1° Sdo denominadas escolas ou classes de educacdobilingue aquelas em que
a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de
instruc&o utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.

§ 2° Os alunos tém o direito a escolarizacdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de
complementacé&o curricular, com utilizacdo de equipamentos e tecnologias de
informacéo. (BRASIL, 2007)

O EstatutodaPCD, emseu Art.27 da Lein°10.406, de 10 de janeiro de 2002, determina:

Paragrafo unico: “E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade & pessoa com deficiéncia,
colocando-a asalvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo”.

Art. 28. Incumbeao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar,acompanhar e avaliar:

| - Sistemaeducacional inclusivoem todos os niveis e modalidades, bem como
o0 aprendizado ao longo de toda a vida;

I - Aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condigdes
de acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos deacessibilidade queeliminemas barreirase promovam
ainclusao plena;

Il - projeto pedagogico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como o0s demais servicos e adaptacdes razoaveis, para
atender as caracteristicasdos estudantes comdeficiénciae garantir o seu pleno
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acesso ao curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia;

IV - Oferta de educagdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas;

Xl - formacéo e disponibilizagdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio;

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de
tecnologiaassistiva,de formaaampliar habilidades funcionais dosestudantes,
promovendo suaautonomia e participagéo;

X111 - acesso a educagdo superior e a educacao profissional e tecnoldgicaem
igualdade de oportunidades e condi¢des com as demais pessoas;

XV - Acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condigGes, a jogos
e a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar; [...]
(BRASIL, 2002, p. 10).

Entretanto, ao nos deparamos com a realidade vivenciada na escola, na pratica do dia a
dia, € possivel observarmos que os aluno surdos sdo obrigados a lidar com um sistema de ensino
que ndo considera essas singularidades linguisticas. Pesquisadores, como Quadros (2005), e
Fernandes (2008), defendemque a escolarizacdo dapessoa surda e negra, deveser realizada em
um ambiente aquisicional, propicio e em contato com um sistema linguistico natural, com seus
pares linguistico. Dessa maneira, a pessoa surda terd a oportunidade de se descobrir e descobrir
0 mundo que a rodeia.

Nesse sentido Skliar (2015, p. 7) explica:

[...] o ensino é uma forma privilegiada de politica cultural, onde se
representam formade vida social. No qual sempre estdo implicadas relactes
de poder e onde se enfatizam conhecimentos que proporcionam uma Visao
determinada do passado, do presente e do futuro. (SKLIAR 2015, p.7)

Diante disso, ainda que tenhamos conhecimento além do que ja obtido ha anos sobre a
inclusdo e a realidade linguistica dapessoa surda-negra, o contexto educacional brasileiro ainda
insiste no ensino da Lingua Portuguesa como lingua materna para a maioria doscidaddossurdos
brasileiros. Esse paradigma precisa ser amplamente debatido para que a educacdo das pessoas
surdas, negras, cegas, indigenas, quilombolas, entre outras, sejam respeitadas e atendidas em
suas singularidades

3.1 A nova politica de educacdo especial brasileira

Foi publicado, no dia 30 de setembro, de 2020, pelo Governo Federal do Brasil, por
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meio do MEC (Ministério da Educacdo), a lei de n° 10.502/2020%2, que discorre sobre o direito

a educacdo de pessoas com deficiéncia. Vejamos o que diz:

DECRETO N°10.502, DE 30 DE SETEMBRO DE 2020

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o
art. 84, caput, inciso IV, da Constituicdo, e tendo em vista o disposto no art
8°,8§1° da Lein®9.394,de 20 de dezembro de 1996,

DECRETA:

Institui a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusivae com
Aprendizado ao Longo da Vida.

Art. 1°Fica instituida a Politica Nacional de Educagdo Especial: Equiitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, por meio da qual a Unido,
em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
implementara programas e agdes com vistas a garantia dos direitos a educacéo
e ao atendimento educacional especializado aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Art. 2° Para fins do disposto neste Decreto, considera-se:

I — Educacdo especial - modalidade de educagdo escolar oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo;

Il - educacédo bilingue de surdos - modalidade de educacdo escolar que
promove a especificidade linguistica e cultural dos educandos surdos,
deficientesauditivos e surdocegosque optampelo usoda Lingua Brasileirade
Sinais - Libras, por meio de recursos e de servigos educacionais
especializados, disponiveis em escolas bilingues de surdos e em classes
bilingues de surdos nas escolas regulares inclusivas, a partir da adog¢éo da
Libras como primeira lingua e como lingua de instrugdo, comunicagéo,
interacdo e ensino, e da lingua portuguesa na modalidade escrita como
segunda lingua;

Il - politica educacional equitativa - conjunto de medidas planejadas e
implementadas com vistas a orientar as praticas necessarias e diferenciadas
para que todos tenham oportunidades iguais e alcancem os seus melhores
resultados, de modo a valorizarao maximo cada potencialidade, e eliminar ou
minimizar as barreiras que possam obstruir a participacéo plena e efetiva do
educando na sociedade;

IV - politica educacional inclusiva - conjunto de medidas planejadas e
implementadas com vistasa orientar as préaticas necessarias para desenvolver,
facilitar o desenvolvimento, supervisionar a efetividade e reorientar, sempre
que necessario, as estratégias, 0s procedimentos, as acdes, 0S recursos e 0s
servigos que promovem a inclusdo social, intelectual, profissional, politicae
os demais aspectos da vida humana, da cidadania e da cultura, o que envolve
ndo apenas as demandas do educando, mas, igualmente, suas potencialidades,

12 E importante frisar que, a lei 10.502/2020 esta suspensa atualmente pois, tem sofrido acéo direta de
inconstitucionalidade do Supremo Tribunal Federal portanto, e a politica em vigéncia ainda tem sido no ano de
2020 a politica de inclusdo do ano de 2008.
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suas habilidades e seus talentos, e resulta em beneficio para a sociedade como
um todo;

V - Politica de educagdo com aprendizado ao longo da vida - conjunto de
medidas planejadas e implementadas para garantir oportunidades de
desenvolvimento e aprendizado ao longo da existéncia do educando, com a
percepcdo de que a educagdo ndo acontece apenas no &mbito escolar, e de que
0 aprendizado pode ocorrer em outros momentos e contextos, formais ou
informais, planejados ou casuais, em um processo ininterrupto;

VI - Escolas especializadas - instituicbes de ensino planejadas para o
atendimento educacional aos educandos da educacéo especial que ndo se
beneficiam, em seu desenvolvimento, quando incluidos em escolas regulares
inclusivas e que apresentam demanda por apoios multiplos e continuos;

VIl - Classes especializadas - classes organizadas em escolas regulares
inclusivas, com acessibilidade de arquitetura, equipamentos, mobiliario,
projeto pedagdgico e material didatico, planejados com vistas ao atendimento
dasespecificidadesdo publicoao qual sdo destinadas, e quedevem ser regidas
por profissionais qualificados para o cumprimento de sua finalidade;

V111 - Escolas bilingues de surdos - instituicdes de ensino darede regular nas
quais a comunicacdo, a instrucdo, a interagdo e o ensino sdo realizados em
Libras como primeira lingua e em lingua portuguesa na modalidade escrita
como segunda lingua, destinadas a educandos surdos, que optam pelo uso da
Libras, com deficiéncia auditiva, surdocegos, surdos com outras deficiéncias
associadas e surdos com altas habilidades ou superdotacéo;

IX - Classes bilingues de surdos - classes com enturmacao de educandos
surdos, com deficiéncia auditiva e surdocegos, que optam pelo uso da Libras,
organizadas em escolas regularesinclusivas, em que a Libras é reconhecida
como primeira lingua e utilizada como lingua de comunicacéo, interacao,
instrucdo e ensino, em todo o processo educativo, e a lingua portuguesana
modalidade escrita € ensinada como segunda lingua;

X - Escolas regulares inclusivas - instituicdes de ensino que oferecem
atendimento educacional especializado aos educandos da educagéo especial
em classes regulares, classes especializadas ou salas de recursos; e

X1 - Planos de desenvolvimento individual e escolar - instrumentos de
planejamento e de organizacéo de agdes, cuja elaboragdo, acompanhamento e
avaliacdo envolvam a escola, a familia, os profissionais do servi¢o de
atendimento educacional especializado, e que possam contar com outros
profissionais que atendam educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

Ora, esse decreto traz algumas modificagdes quando o comparamos a politica anterior
no Brasil sobre Educagdo Especial. Todavia € muito importante mencionarmos como foi
adquirido o direito das pessoas com deficiéncia. Na pratica refletirmos a visibilidade que esse
publico de estudantes tem no cenario pedagogico e como os mesmos foram inseridos no
ambiente escolar. Vale ressaltar que a LDB (1996) afirma que “os educandos portadores de
necessidades especiais devem ser atendidos como regra geral, na rede regular de ensino”
(SAVIANI, 1997, p. 180).
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E importante memorarmos que, ha aproximadamente 30 anos, era muito dificil
encontrarmos pessoas com deficiéncia incluidas em rede regular de ensino. Essa situacao é
completamente diferente atualmente. Naquele tempo ndo se discorria sobre o direito desses
sujeitos serem incluido ou ndo em rede regular; até porque as pessoas com deficiéncia eram
segregadas e excluidas da coletividade e de ambientes que apresentavam “pessoas com
normalidade™, acBes essas, que muito contribuia com uma sociedade, os excluiam cada vez
mais. Assim, acreditava-se na ideia de que pessoas que apresentavam qualquer tipo de limitacéo
ndo estavam aptas para frequentar o mesmo ambiente que pessoas “sem deficiéncias’’.

A partir daConstituicdo Federal do Brasil, de 1988, compreende-se a Educacao Especial

como:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola; Art. 208. O
dever do Estado com a Educacdo seré efetivado mediante a garantia de: Il -
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; IV - atendimento em creche e
pré-escolaas criancas de 0 a 6 anos de idade.

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas, podendo ser
dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas, definidasem
lei, que: I - comprovem finalidade ndo lucrativa e apliquem seus excedentes
financeiros em educacao.

Ao lado desses fatores historicos, perspectivas excludentes tém gerado um
comportamento social capacitista a partir da reproducdo do preconceito e do discurso
hegemonico que privilegia uma cultura educacional eurofonica. Ou seja, a sociedade se reporta
a uma pessoa com deficiéncia, infelizmente, muitas vezes, o CID (Codigo Internacional de
Doengas) “salta aos olhos” como demarcacéo de uma pessoa limitada ou até mesmo a encara
como um individuo doente e incapaz devido a sua condicdo. A Lei Brasileira de inclusdo nos
traz um conceito de deficiéncia que ndo se restringe ao individuo, mas as barreiras que sao
criadas para esse sujeito, a saber: barreiras fisicas normativas e, principalmente,
comportamentais, isto €, barreiras de auséncia de leis ou, até mesmo, a presenca delas, mas que,
na pratica, nao sao efetivas.

No decorrer desses anos, ndo so a Lei Brasileira de Inclusdo nos remonta ao conceito de
inclusdo, mas existem também leis estaduais que trazem garantias para as pessoas com

deficiéncia em diferentes espacos em relagdo ao direito a educagdo instituido no Brasil: o direito
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a educacdo em rede regular de ensino. Isso significa dizer que as leis sinalizam para a
obrigatoriedade de matricular o aluno com deficiéncia, mas ndo basta apenas matricular, ndo
basta apenas receber o aluno deficiente na escola, é necessario adaptar as dificuldades para
alcancar o aluno.

Nesse sentido, adaptar-se as deficiéncias ndo é contribuir para que as barreiras sejam
extintas, mas criar meios para que a crianca deficiente possa se desenvolver plenamente. O
objetivo ndo “é somente promover uma socializacdo e sim desenvolver, em varios ambitos
educacionais, a necessidade de um olhar critico para as propostas de acessibilidade com

responsabilidade.

Tendo em mente que a formacéo de professores capazes de recontextualizar
sua pratica dentro dessa nova exigénciasocial é apenas parte do desafio que
se coloca, de fato, para todos 0s que se sentem comprometidos com uma
educacao de real qualidade. (MATEUS, 2004, p. 201)

E notdrio que, mesmo existindo varias prerrogativas legais sobre o direito & educagéo
inclusiva, atualmente, quando precisamos que elas sejam efetivadas, deparamo-nos com a
ineficacia das mesmas. Prova disso é o pouco quantitativo de intérprete de Libras para a
mediacdo nas salas de aula. A grande maioria das escolas comuns criam resisténcia com a
possibilidade deterem que incluir um aluno com alguma deficiéncia. Como mencionado acima,
aléem da barreira comportamental, existe uma barreira invisivel, pois a sociedade ndo foi
construida para conviver com as diferencas e isso contribui com preconceitos e discriminagoes,
uma vez que as falas das escolas sinalizam que ndo estdo preparadas e/ou que ndo possuem

formacdo adequada para isso. Por isso,

Educadores queidentificam a simesmos como profissionais da aprendizagem
conseguem transformar as suas salas de aula em espagos prazerosos, onde
tanto eles como os alunos sdo cumplices de uma aventuraque é o aprender, 0
aprender a aprender e 0 aprender a pensar. O clima das atividades favorece
acOes comunicativas entre alunos e entre estes e seus professores.
(CARVALHO; E. N., 1999, p. 62)

Especificamente a educacdo para alunos(as) surdos(as) negros(os) prova todos os dias a
necessidade da interacdo social, da inclusdo genuina e do bilinguismo no processo educacional.
Assim, aponta Slomski (2012):

Numa Proposta de educacdo parasurdos onde esteja presente o bilinguismo a
linguagem deve ser percebido como forma de interagdo social, como um
fendmeno social e histérico, manifestado nas linguas através dos discursos
resultantes da interagdo humana, servindo a finalidades mdltiplas.
(SLOMSKI, 2012, p. 44)
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E verdade que, muitos professores infelizmente ndo tiveram a possibilidade de se
capacitarem para atender as pessoas com deficiéncia. A auséncia de investimento e a auséncia
de capacitacdo faz com que a incluséo seja inviabilizada. Em relacdo a importancia da pratica
continua € importante considerar o que nos diz os autores, Pimenta (1996):

[...] a pratica mais frequente tem sido a de realizar cursos de suplénciae/ou
atualizacao dos conteudos de ensino. Esses programas tém se mostrado pouco
eficientes para alterar a pratica docente e, consequentemente, as situacoes de
fracasso escolar, por ndo 28 tomarem a pratica docente e pedagogica escolar
nos seus contextos. Ao nao as colocar como o ponto de partida e o de chegada
da formacéo, acabam por, tdo somente, ilustrar individualmente o professor,
ndo lhe possibilitando articular e traduzir os novos saberes em novas praticas
(Fusari, 1988). E nesse contexto que as pesquisas sobre a pratica, estdo
anunciando novos caminhos para a formagdo docente. Um deles, refere-se a
discusséo sobre a -identidade profissional do professor, tendo como um de
seus aspectos a questdo dos saberes que configuram a docéncia. (PIMENTA,
1996, p.32)

Gatti (2009) aborda sobre a importancia da formacdo, seja por meio de cursos de
graduacdo ou de pds-Graduagdo. Trocas, no dia a dia, com seus pares, congressos, Seminarios,
rodas de conversa, cursos de diversas naturezas - por meio de video, teleconferéncia e cursos
via internet. Ou seja, tudo que possa oferecer momentos de informacao, reflexdo, discusséo e
aprimoramento profissional. Para um aluno com surdez, essas praticas sdo cada vez mais
necessarias, pois as pessoas surdas utilizam uma linguagem visual mais aprimorada na

aquisicdo de conhecimentos.

[...] alinguagem permite ao homem estruturar seu pensamento, traduzir o que
sente, registrar o que conhece e comunicar-se com outros homens. Ela marca
o ingresso do homemna cultura, construindo-ocomo sujeito capaz de produzir
transformagdes nunca antes imaginadas. (BRASIL, 2006b, p.67)

E assim precisamos refletir o porqué de tantas leis que, embora assegurem o direito de
pessoas com deficiéncias, na pratica ndo sdo efetivadas. Os recursos publicos precisam ser
urgentemente melhor direcionados e empregados para assegurem melhores condicbes de
inclusdo e permanéncia de todos os alunos. Para que a politica pablica seja efetivada é
importante sabemos quais 0s recursos estdo sendo destinados para efetivar o direito daspessoas
com deficiéncia.

No Brasil, temos a lei orcamentéaria que prevé todos 0s gastos anuais, ou seja, recursos
que sio destinados para cadaarea. E importante destacarmos que a area de educagéo tem sofrido
com muitas reduc6es. Podemos citar como exemplo a previséo para o ano de 2021, publicada

oficialmente pelo Governo Federal, que apresenta uma reducédo de 4,2 bilhdes de reais na area
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da Educacao. Esse fator faz com que as politicas publicas voltadas para a area da Educacéo ndo

consigam sejam postas em pratica.

Esta formacdo, em todas as instancias, precisa concordar com a politica
educacional brasileira vigente que prevé a inclusdo/integracdo dosalunos com
necessidades especiais no ensino regular e, também, com a oferta de servicos
de Educacéo Especial para atender as necessidades educativas especificas.
(GOFFREDO, 1999, p.69)

Diante do exposto, podemos observar que na pratica existe uma legislacdo sem
efetividade. A auséncia de recursos financeiros vem desarticulando as politicas educacionais,
principalmente, na area de inclusdo - legislacio que prevé um atendente educacional
especializado, sala de recursos multifuncional, profissional de apoio especializado e intérpretes
de Libras - para garantir ao estudante com surdez a compreensdo minima dos contetdos no
primeiro idioma. A legislacdo educacional pensou em varios detalhes, entretanto ndo tem
funcionado principalmente no que tange as questdes orcamentarias. Tratar, pois, de ensinos e
de aprendizagens € tratar de identidades, de conhecimentos que se situam em contextos de

culturas, de choques e trocas entre jeitos de ser e viver, ou seja, relacdes de poder.

3.2. "Nada sobre nds, sem nos” e o retrocesso do decreto n° 10.502/2020 para a educacdo
inclusiva brasileira

O decreto n° 10.502 traz aproximadamente dezoito artigos de leis, os quais, em sua
grande maioria, foram copiadas de leis anteriores que foram utilizadas como parametros para a
defesa das propostas defendidas pelo atual governo. Porém, existem grandes modificacdes no
documento como a previsdo de existéncia de uma escola especializada, ou seja, a possibilidade
de os pais escolherem se os seus filhos deficientes irdo estudar em uma escola regular ou em
uma Escola Especial. Esse fato gerou muitas manifestacfes contrarias ao documento. Vejamos
algumas:

Figura 4- Posicionamento da Rede-In a

respeito da nova Politica Nacional de
Educacéo Especial.

#EscolaEspecialESegregacio

Convocacao a toda a
sociedade brasileira

Contra o Decreto
10.502/2020

gregar néo é incluir!
Fonte: Dados da Feneis (2021).
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Para Moreira e Candau (2003):

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca.
Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a
homogeneizacdo e a padronizacdo. No entanto, abrir espagos para a
diversidade, a diferenca e para o cruzamento de culturas constitui o grande
desafio que esta chamada a enfrentar (MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 161).

Figura 5 - Posicionamento do Conselho Regional de Psicologia
do Parand (CRP-PR), por meio de suas Comissfes de Psicologia
Escolar e Educacional e do Ndcleo da Pessoa com Deficiéncia da
Comissdo de Direitos Humanos.

\
Politica de \-

Educacao Especial
traz retrocessos
€ seqgreqgacao

Fonte: Dados da Feneis (2021).

Vale enfatizar entdo que o decreto publicado ndo foi bem-recepcionado pelas
associacOes das pessoas com deficiéncia, tampouco pelo Conselho dos Direitos de Pessoas com
Deficiéncia, muito menos respaldado pela maioria das entidades Civis, formados por pessoas
com deficiéncia, o que fere o artigo 4, item 3, da Convengéo e vai de encontro ao lema dos

movimentos de pessoas com deficiéncia: “nada sobre nds sem nos”.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2007) é um
marco para os Direitos Humanos e para seu publico destinatario. Sendo um
dos tratados do direito internacional, a Convencgao surgiu para promover,
defender e garantir condicGes de vida com dignidade e a emancipacéo dos
cidaddos e cidadas do mundo que apresentam alguma deficiéncia. Esta
Convencaorepresentaa reafirmacdodo conteldoda Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos de 1948, agora dirigida para a situagdo especifica, no
Brasil, de quase 25 milhdesde pessoas de acordocom Censo IBGE, 2000. Sua
adocdo deu-se em um momento propicio, quando no pais ja € um enunciado
da Constituicdo, desde a emenda n® 45/2004, a possibilidade de ratificar uma
convencdo de direitos humanos em nivel equivalente a emenda constitucional.

Art.4.1. Os Estados Partes se comprometem a assegurar e promover o pleno
exercicio de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as
pessoas com deficiéncia, sem qualquer tipo de discriminagao por causa de sua
deficiéncia. Para tanto, os Estados Partes se comprometem a:
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a. adotar todas as medidas legislativas, administrativas e de qualquer outra
natureza, necessarias paraa realizacdo dos direitos reconhecidos na presente
Convencio;

b. adotar todas as medidas necessarias, inclusive legislativas, para modificar
ou revogar leis, regulamentos, costumes e préaticas vigentes, que constituirem
discriminagéo contra pessoas com deficiéncia;

c. levarem conta, emtodos os programase politicas, a protecdoe a promogao
dos direitos humanos das pessoas com deficiéncia;

d. abster-se de participar em qualquer ato ou préatica incompativel com a
presente Convencado e assegurar que as autoridades publicas e instituicdes
atuem em conformidade com a presente Convencao.

Romeu Kazumi, um ativista de direitos das pessoas com deficiéncia, palestrando sobre
a temética “Entendendo a Deficiéncia”, mencionou seu entendimento perante a Conferéncia
Internacional “Deficiéncia com Atitude”, realizada na University of Western Sydney, Austrélia,

em fevereiro de 2001:

Reconhecer a pericia e a autoridade das pessoas com deficiéncia € muito
importante. O movimento das pessoas com deficiéncia se resume em falar por
nds mesmos. Ele tratade como é ser uma pessoa com deficiéncia. Ele trata de
como é ter este ou aquele tipo de deficiéncia. Ele trata de exigir que sejamos
respeitados como os verdadeiros peritos a respeito de deficiéncias. Ele se
resume no lema “Nada Sobre N&s, Sem Nés”. (KAZUMI, 2002, p. 4-6)

Em relacdo aos dispositivos constitucionais, € importante mencionar os seguintes:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo parao exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
l. igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia naescola;

Il. liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

. pluralismo de ideias e de concepcBes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino.

VII.  garantia de padrao de qualidade.

[.]

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacgdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
colocé-losa salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo, exploragéo,
violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL, 2010, p.51)

[...]
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I1. Criacdo de programasde prevencdo e atendimento especializado para as
pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integracdo social do adolescente e do jovem portador de deficiéncia, mediante
0 treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos
bens e servigos coletivos, coma eliminacdo de obstaculos arquitetonicos e de
todas as formas de discriminagéo. (BRASIL, 2010, p.52)

Contrariamente, h4& uma gama variada de pesquisas, observacdes, resultados e
recomendacdes técnicas de profissionais da area acerca da incluséo de criangas surdas. Todavia
é possivel identificar controvérsias nas politicas governamentais propostas, principalmente, as
que sdo disseminadas nos canais de comunicagdo brasileiro acerca da difusdo da lingua de
sinais. Ora, a Libras tem estado em evidéncia nos veiculos comunicativos com tematicas sobre
a incluséo de pessoas com deficiéncia, especialmente, de pessoas com surdez, inclusive, foi
televisionado na emissora Globo durante o evento de posse do presidencial eleito Jair Messias
Bolsonaro, no ano de 2018. Houve a interpretacdo do Hino Nacional Brasileiro na Lingua
Brasileira de Sinais pela primeira Dama Michelle Bolsonaro, como apoio a comunidade de
pessoas com deficiéncia. Hoje, essa atitude se tornou controversa 0 que € uma controvérsia
devido as politicas exclusivas adotadas posteriormente.

Entretanto, as justificativas governamentais atuais para a promulgacdo de tal politica
seria a de garantir o direito de as familias escolherem “o0 melhor” para seus filhos. Diante do
percurso até aqui tracado sobre a falta de informacdo que muitas familias brasileiras néo
possuem acerca da surdez, questionamos: teriam elas qualificagdo e capacitacdo pedagdgica
para tomar tal decisao?

A realidade escolar e as préticas de ensino tém revelado progressivamente 0s avancos,
apesar das barreiras enfrentadas pelos alunos inclusos que demandam de melhores adaptacdes

no ensino - necessarias e urgentes.

[...] incluir os alunos com deficiéncias importantes nas turmas de educacéo
regular eleva a consciéncia de cada aspecto inter-relacionado da escola como
uma comunidade: seus limites, os beneficios a seus membros, seus
relacionamentos internos, seus relacionamentos como ambiente extermno e sua
historia. (FONSECA, 1995, p.45)

Além disso, “[...] o principio fundamental da educagdo inclusiva é a valorizacdo dadiversidade
e da comunidade humana. Quando a educacdo inclusiva é totalmente abragada, nos
abandonamos a idéia de que as criangas devem se tornar normais para contribuir para o mundo”.
(KUNC; PEREIRA, 199, p. 7) Logo, observando todo esse contexto social &€ muito importante
entendermos que, mesmo existindo uma legislacdo sobre um determinado assunto, nédo é

possivel garantir sua concretizacdo devido a possibilidade das muitas manifestacdes de
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entidades sociais contréarias, que podem ocorrer e pressionar o governo a desdizer-se e anular
seus equivocos publicados, como foi 0 ocorreu recentemente com a divulgacdo pelo Ministério
da Educacdo acerca das diretrizes da nova Politica de Educacao inclusiva,

Neste sentido Stainback (1999, p.27) comenta:

Quando as escolas incluem todos os alunos, a igualdade é respeitada e
promovida como um valor na sociedade, com os resultados visiveis da paz
social e da cooperacéo.

Quando as escolas séo excludentes, o preconceito fica inserido na consciéncia
de muitos alunos quando eles se tornam adultos, o que resulta em maior
conflito social e em umacompeti¢éo desumana. (STAINBACK, 1999, p.27)

O Ministro do Supremo Tribunal Federal (STF) Dias Toffoli suspendeu na
terca-feira do dia 01 de dezembro de 2020, o decreto do Ministério da
Educacéo que estabelecianovas regras para a educagéo especial, direcionada
a estudantes com deficiéncia. Politica que previa a criacdo de turmas e escolas
especializadas que atendessem apenas estudantes com deficiéncia. (GLOBO,
2020)

Aindaem conformidade ao entendimento de Stainback. Em sessdo publica no plenério
no televisionada na Rede Globo, o Ministro Dias Toffoli, do Supremo Tribunal Federal relata:
“Verifico que o Decreto n°® 10.502/2020 pode vir a fundamentar politicas publicas que
fragilizam o imperativo da inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo na rede regular de ensino’” descreve 0
ministro em um trecho da deciséo. (TOFFOLI, 2020)

Portanto, os argumentamos que as familias podem utilizar para justificar as escolas em
que matriculardo sua prole é fragil e ndo deve se ancorar no supracitado decreto. Além disso,
esse documento surge em um momento politico aflorado de ideologias - esquerda versus direita
- cujo cenario as pessoas com deficiéncias ndo conseguem ser incluidas satisfatoriamente. 1sso
também se configura como um combustivel para conflito de interesses econdmicos,
principalmente, deescolas particulares que, ha muito tempo, ndo mitigam em se especializarem,
pois sabemos que a especializacdo adequada gera altos custos e demanda tempo.

Como aponta Le Breton (2003, p. 20): “[...] a visdo negativa construida em torno das
pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia, proporciona uma analise contraria da esséncia
do ser humano”.

O mesmo autor (2007) diz ainda:

Nossas sociedades ocidentais fazem da “deficiéncia” um estigma, quer dizer,
um motivo sutil de avaliacdo negativa da pessoa. Fala-seentdo de “deficiente”
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como se em sua esséncia o homem fosse um ser “deficiente” ao invés de ter
“uma deficiéncia. (LE BRETON, 2007, p. 73-74)

Na sociedade capitalista, o superendividamento acarreta a faléncia civil do homem,
quebrando sua perspectiva de reconhecimento e inclusao social, cuja identidade de consumo é
banida pela negativa de créditos gerados por um sistema econémico viciado de apelos, salienta
Machado (2010). Diante do exposto, é importante refletir sobre o fatode que todossomos frutos
de uma sociedade que historicamente foi construida sob um pensamento capacitista e esse modo
de enxergar/compreender o outro, ou melhor, o sujeito com deficiéncia, funciona como uma
barreira que ainda persiste no tecido social, principalmente, na rede regular de ensino publico.

Precisamos de uma sociedade que realmente inclua todas as pessoas que dela fazem
parte. Uma sociedade que pense 0 outro em varios aspectos e que ndo o trate simplesmente
Como incapaz ou COMO Uma pessoa que Ndo esta pronta para viver socialmente, ou ainda, como
um sujeito que nao esta pronto para viver no primeiro laboratério social: a escola. A partir desse
pensamento, ativo e frutifero, seremos verdadeiramente iguais ndo s6 em direitos ou deveres,
mas como seres humanos.
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4 OPERCURSOMETODOLOGICO/ DISCUSSAO DOS DADOS.

Esta pesquisa apresenta como percurso metodoldgico o viés bibliografico e de analise
documental qualitativo. A andlise documental constitui como uma técnica importante na
pesquisa qualitativa, complementando informacgdes, desvelando aspectos novos de um
determinado tema (LUDKE e ANDRE, 1986).

Denzin e Lincoln (2005) apud Flick (2006) expde o seguinte conceito acerca dapesquisa

qualitativa:

A pesquisa qualitativa € uma atividade situada que posiciona o observador no
mundo. Ela consiste em um conjunto de préaticas interpretativas e materiais
que tornam o mundo visivel. Essas praticas transformam o mundo, fazendo
uma série de representacdes, incluindonotas de campo, entrevistas, conversas,
fotografias, gravacBes e anotacBes pessoais. Nesse nivel, a pesquisa
qualitativaenvolveumaposturainterpretativa e naturalisticadiante do mundo.
Isso significa que os pesquisadores desse campo estudam as coisas em seus
contextos naturais, tentando entender ou interpretar os fenémenos em termos
dos sentidos que as pessoas lhes atribuem. (DENZIN; LINCOLN, 2005 apud
FLICK, 2010. p. 16).

4.1 Aspectos da pesquisa qualitativa/ analise documental

A concepcdo da pesquisa qualitativa, especificamente, a pesquisa-acdo € caracterizada
pela proposta de produto de intervencdo, observagdo e andlise dos dados que geralmente sdo
em formato de textos, imagens, videos ou falas, durante o processo analisado; buscando
examinar as evidéncias, em formatos diversos, de informacdes para tentar entender um
fenbmeno em profundidade. Para tanto, aplicar-se técnicas de coletas e analise de dados
especificos a fim de diagnosticar os problemas existentes no contexto de sala de aula, partindo
de uma abordagem epistemoldgica.

Neste caso, a pesquisa em questdo tem uma abordagem na area educacional com um
viés analitico relacionado a inclusdo de alunos surdos negros estudantes de escolas publicas no
Sul da Bahia. As escolas pesquisadas foram denominadasde E1 e E2.

Segundo Braga (2012, p. 41):

[...] [0 que] se coloca como primordial na analise qualitativa ndo € a definicdo
de uma amostra estatisticamente representativa, mas a escolha de sujeitos
cujas experiéncias sejam significativas para a especificidade da pesquisa.
Nessa perspectiva, 0 que interessa sao as experiéncias, os fatos, as situagdes e
os significados que os sujeitos produzem a partir da sua experiéncia e das
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relagcBes que essas experiéncias particulares estabelecem com o coletivo, a
forma como se vinculam aos contextos mais gerais.

4.2 Locais da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada em duas escolas com maior quantitativo dealunos com
surdez. Tais instituicdes sdo referéncias em educacdo inclusiva, nos municipios de Ilhéus e
Itabuna, ambos localizados no sul do estado da Bahia. A primeira escola foi o Instituto
Municipal de Ensino Eusinio Lavigne (IME), denominamos aqui de E1. A escola pertencente
a Secretaria Municipal da Educacdo e fica localizada na Avenida Canavieiras, s/n, Ilhéus - BA,
no centro da cidade. O CEPEI - Centro de Psicopedagdgico da Educacdo Inclusiva, por sua
vez, fica localizado na Rua Felicia de Novaes, no bairro de Fatima s/n, e 0 denominamos de E2.

E administrado pela Secretaria de Educacio do Municipio de Itabuna.



Quadro 1 - Caracterizacdo das escolas pesquisadas. 3

ESCOLA PESQUISADA - IME (E1) ESCOLA PESQUISADA - CEPEI (E2)

O Centro Psicopedagogico da Educacdo Inclusiva, esta localizado em uma regido
considerada de classe Média, na cidade de Itabuna. Contudo, grande parte de seus

. o . ’ . alunossdo residentes de regides periféricas, sio em maioria também negros e pobres.
Escola localizada em uma regido nobre na cidade, porém, maioria dos alunos

. . o . ~ | O Centro funciona nos turnos matutino e vespertino e tem em seu quadro
matriculados advindos das periferias, sendo pobres e negros. Funciona em parceria

. . aproximadamente 41 funcionérios. A infraestrutura do espaco é limita, conta com
com o CRIE®. O IME atende educacionalmente mais de 900 alunos e oferta o

. . . . w algumas salas de atendimento; o espaco é cedido e mantido pela SEC. A rede de
seguinte seguimento de ciclos e séries: Fase, | 1° Ano; Fase Il,2° ano (1°série); Fase
w . . educac¢do do municipio de Itabuna esta organizada em ciclos de desenvolvimento
11,1 3°ano (2°série); Fasel, 4° ano (3° série); Fase Il, 5° ano (4° série); Fasel, 6° ano
. . . . humano, como, ciclo da Infancia (6 —8 anosde idade), ciclo da pré-adolescéncia (9 —
(5°série); Fase I, 7° ano (6°série); Fase I, 8° ano (7° série) e Fase I1,9° (8° série),
o . . 11 anos) e ciclo da adolescéncia (12 — 14 anos). Esta rede oferta 0os segmentos da
dividimos em 3 turnos, matutino, vespertino e noturno.Os alunos contam com sak . ) )
) _ : _ _ _ educacdo infantil, do ensino fundamentale o Programa de Educacédo de Jovens e
multifuncional, onde sdo realizados osatendimentos nos turnos matutino e vespertino.
) _ - Adultos — PROEJA, ainda Educacéo do Campo.
Consegue atenderuma média de 35 alunospor sala. Possui uma area fisica interna e
. _ ) Para atender a toda esta demanda, o sistema educacional de Itabuna possui 176
externa extensa com 20 salas de aulas. Conta com laboratorio de informatica;
- - _ : estabelecimentos de ensino: 105 da rede municipal, 17 da rede estaduale 54 da rede
biblioteca, auditério; area verde descoberta e sala para atendimento educacional
- privada. O CEPEI atende, de forma direta, no AEE, cerca de treze alunoscom surdez
especializado (AEE).
diariamente. Todos sdo acompanhados por seis intérpretes de Libras que também

promovem atividades como o letramento matematico, projetos de ensino de Libras

(L1), comunicacdo alternativa e afetiva, cursosde Libras e Inclusdo.

Fonte: CEPEI e IME (2020).

13 CRIE — Centro de Referéncia a Inclusdo Escolar, encaminha e prioriza a escola com matriculas dosalunos com deficiéncia como forma de incluimosem uma escola regular.
Também acompanha em turno posto os alunos com deficiéncias e é responsavel em disponibilizar o quantitativo de intérpretes de libras que sdo aprovados em selecdo para
atuarem na rede municipalde ensino.
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4.2.1 IME, (E1)

O Instituto Municipal de Ensino Eusigne Lavigne foi fundado entre os anos de 1939 a
1978, pelo prefeito da época, o Sr. Eusinio Lavigne. O prefeito tinha um sonho de construir
um ginasio publico que possibilitasse ndo sé as mocas, como era de costume, mas também
rapazes, de diferentes classes sociais, a oportunidade de concluirem o curso ginasial completo,
pois, naquela época so existia na cidade o curso priméario. Esse sonho foi realizado dois anos
depois, em 1939, quando foi destituido do cargo por motivos politicos.

Vale ressaltar que apesar de uma escola ser “acessivel a todos” para ingressar 0s alunos
precisavam passar por provas que exigiam muito conhecimento e disciplina. Em virtude disso
a instituicdo acabava recebendo alunos com maior poder aquisitivo. Sendoassim, 0s pais desses
alunos ndo precisam arcar com os altos custos da capital. Atualmente ndo encontramos mais
essa realidade. O IME recebe alunos de diferentes localidades da cidade.

A cultura histérica cacaueira sempre foi muito prospera na regido. Por conta disso,
muitas pessoas simples e pobres migravam para a regido sul da Bahia a fim de conseguirem
trabalho. Os coronéis eram respeitados pela quantidade de fazendas e pés de cacau que
detinham. Toda essa a fartura de dinheiro, arrogancia e prepoténcia movimentava a economia
regional. Mais tarde, a doenca da vassoura de bruxa p6s “fim” a essa colonialidade. Visto por
essa Otica, o colonizador € um usurpador de privilégios de direitos legais e muitas vezes de

dignidade.

A desvalorizacéo do colonizado se estende, assim, a tudo o que ele toca:
inclusive ao seu pais, que é feio, quente demais, espantosamente frio,
malcheiroso, de climaviciado,com a geografiatdo desesperada que o condena
ao desprezo e a pobreza, a eterna dependéncia (MEMMI, 2007, p. 104)

A cidade ja contava com uma escola de freiras ursulinas; isso ja proporciona as mocas
da regido uma educacdo de qualidade com os custos de uma educagdo particular. Esse fato
contribuia para a comodidade, pois elas cursavam o ensino fundamental e outros cursos
“normais” sem ter que se deslocarem para a capital, Salvador. Naquela época, raramente
mocgas, filhas de coroneis, podiam ficar longe de suas familias que temiam pela “seguranca” e
pela “protecdo” das jovens.

Outrossim, o IME é importante para a pesquisa devido sua referéncia historica na regiao
cacaueira, principalmente na area educacional. A instituicdo é reconhecida pela exceléncia no
ensino e por abrigar grandes nomes, como, o0 ex-governador da Bahia, Paulo Souto e 0 médico

José Moura Costa. Também os professores Heitor Dias que, anos depois, iria se tornar um
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importante senador da Republica e Milton Santos, considerado um dos maiores geodgrafos do
mundo. Atualmente o estabelecimento de ensino apresenta um quantitativo expressivo de
alunos matriculados: ouvintes, com deficiéncia e surdos-negros.

J& o Instituto Municipal de Ensino Eusigne Lavigne, atualmente, tem em sua dire¢do a
Sra. Maria Sandra Leone, funcionéria efetiva da rede municipal de ensino; ela esta na direcéo
h& dois anos. A escola funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, conta com uma
estrutura robusta: 62 salas; entre elas: salas de aula, direcdo, coordenacéo, sanitarios e cantina.
Além disso, o corpo docente é formado por 42 professores, enquanto o discente, conta com
1411 alunos, divididos em 52 turmas. A escola é mantida pela Secretaria de Educacdo do

municipio de Itabuna.

Figura 6 - Fachadada Escola (E1), no ano de 2021. Fechada devido a pandemia

Fonte: Dados da pesquisadora (2020).



Figura 7 - Parte interna do IME. Fechada devido a pandemia do covid-19.
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Fonte: Dados da pesquisadora (2020).

Nas imagens, é possivel visualizarmos o extenso espaco fisico da escola IME, com
rampa de acessibilidade e salas amplas. Todavia, a partir de um olhar mais atento, notamos que
aescola ndo possui piso antiderrapante nem cobertura na &rea de recreacéo ou sinalizacao visual
em Libras para orientacdo e locomocdo dos alunos deficientes cegos e/ou surdos. Ademais, a
escola conta somente com uma sala multifuncional que atende todos os estudantes com
deficiéncia no periodo das aulas. Para os demais atendimentos, a escola encaminha os alunos
ao Crie para acompanhamentos e encaminhamentos de salde quando necessario. Uma das
dificuldades relatadas pela SEC, via internet, devido a pandemia do Covid-19, € a manutencao
da escola, porque a estrutura fisica € muito extensa, também o quantitativo de alunos ¢ alto, o

que dificulta acompanhamento de todos de forma satisfatdria e eficiente.

4.2.2 CEPEI, (E2)

Para melhor compreendermos o processo de inclusdo dos alunos(as)surdos(as)
negros(as), naregido Sul, foi importante também direcionar a pesquisa para um segundo espaco
de referéncia inclusiva, o Centro Psicopedagogico da Educacdo Inclusiva (CEPEI), o qual
denominamos de E2. Um lugar formativo pablico e administrado pela Secretaria Municipal da
Educacdo, uma referéncia no atendimento escolar e acompanhamento de criangas com

dificuldades de aprendizagem, especificamente, as com deficiéncias.



Figura 8 - Fachada da Escola (E2), no ano de 2021. Fechada devido a

pandemia do covid-19. "

Fonte: Google Imagem (2020).

O Centro Psicopedagdgico da Educacdo Inclusiva — CEPEI - foi fundado, em julho de
2006, no municipio de Itabuna, ha aproximadamente 32km do municipio de Ilhéus. Tem como
diretora a Sra. Milene Dantas Azevedo, funcionaria efetiva da rede municipal de ensino, que
atua no Centro desde sua fundacdo. Atualmente com treze anos de existéncia, o Centro conta
com 41 profissionais no seu quadro funcional, divididos em equipe de apoio, secretaria,
administrativo, recepcao, alem dos profissionais especializados disponiveis para atender na rede
publica por volta de 10 mil alunos com e sem deficiéncias.

O CEPEI tem como finalidade atender os alunos matriculados na rede municipal de
ensino de Itabuna e oferecer o AEE. Os alunos, atendidos no Centro, precisam estar
matriculados obrigatoriamente nas escolas publicas do municipio, excluindo as escolas
estaduais.

Assim, héd a necessidade de se definir e organizar as atividades e planejamento de carga
horaria. Os alunos sdo encaminhados pelas escolas diretamente para o Centro quando sdo
deficientes ou apresentam quaisquer dificuldadesdeaprendizagem. A priori passam por triagem
realizada por profissionais que ali atendem: psicologos, fonoauditlogos, psicomotricistas,
psicopedagogos, pedagogos, com Especializacdo em artes, e educadores fisicos. Os
atendimentos psicoldgicos também sdo estendidos as familias dos alunos atendimentos.
Atualmente, o espaco pedagogico presta servico a cerca de 300 alunos, dentre eles, deficientes
intelectuais, autistas, surdos, cegos, com baixa visdo com transtornos e com dificuldades

especificas na aprendizagem.
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Os atendimentos sdo realizados uma ou duas vezes na semana, em turno oposto as aulas
regulares, dependendo da necessidade de cada aluno. Trata-se de um atendimento
personalizado, no qual os alunos, posterior a triagem, sdo encaminhados para o Centro. L& sdo
atendidos por um, dois ou até trés profissionais no mesmo dia. Durante o atendimento, é
possivel detectar as dificuldades especificas do aluno; ao final, os mesmos sdo encaminhados
para atendimentos especificos, levando em consideracdo cada necessidade.

A seguir, apresentaremos o planejamento das atividades que sao realizadas no Centro.
Cabe ressaltar que, devidoa covid-19, essas atividadestém sido realizadas remotamente. Diante
do cenario pandémico e, consequentemente, atipico as professoras relatam as dificuldades
financeiras do corpo discente para obter acesso a internet e aos aparelhos de computador e/ou
celular. Por conta disso, a maioria das atividades sdo impressas e muitas sdo entregues nas
residéncias dos alunos ou sdo retiradas pelos pais ou responsaveis no préprio Centro,
respeitando horéarios pré-estabelecidos.

No que se refere ao trabalho efetivado pela direcdo da escola, corpo de professores e
responsaveis pedagdgicos, todos os atendimentos sdo realizados de maneira excelente, sejam
no acompanhamento escolar, sejam na didatica inclusiva. O que contribui para um processo

qualificado de aprendizagem e acolhimento dos alunos pesquisados.

4.3 Participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa treze estudantes surdos, autodeclarados negros.
Aproximadamente sete sdo do CEPEI e seis sdo do IME. Os documentos registrados foram
fornecidos pelas secretarias das escolas. Todos devidamente matriculadas no ensino
Fundamental Il dos supracitados espacos. Os alunos com surdez que apresentavam deficiéncias
multiplas, como, surdos autistas, surdos cegos ou com alteracdo retro coclear, ndo foram

incluidos na pesquisa.

4.3.1 Coleta de dados

A coleta dos dados foi realizada prioritariamente através de documentos escaneados,
impressos ou fotografados pela direcdo das escolas e retirados pela pesquisadora. Além disso,
com a necessidade de conhecer a referida realidade, de maneira mais profunda, apresentaremos,

paralelo a discussdo dosdados coletad os, textos de estudiosos que abordam a inclusdo de alunos
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surdos-negros em espacos formativos.

Apds os primeiros contatos, via telefone e e-mail, com as supracitadas diretoras, o
recebimento do documento de anuéncia das responsaveis e a aprovacao do projeto no Conselho
de Etica, n° do Parecer: 4.484.087, iniciamos as primeiras solicitagbes de documentos
remotamente, pois devidoas circunstancias ja mencionadas, nao foi possivel realizar encontros
presenciais. Prontamente, os dados foram disponibilizados a partir dos arquivos encontrados

nas Secretarias de Educacdo Municipal e nas escolas.

Figura 9 - Organizacdo dos dados pela pesquisadora

1. LEVANTAMENTO

DOS DADOS
2. DADOS DA 3. ANALISE
PESQUISA DOCUMENTAL

Fonte: Dados da pesquisadora (2020).

A partir daimagem acima, percebemos que as etapas de levantamento organizagdo dos
dados estdo interligadas. Essa ligacdo serd observada com mais clareza na etapa da analise,
onde estabelecemos comparagOes entre as informagbes. Os primeiros documentos foram
enviados com solicitacdo da anuéncia e aceite da escola, posteriormente, com a aprovacdo do
projeto, os dados foram recebidos contendo informagdes referentes aos alunos(as) surdos(as)
matriculados na rede municipal de ensino das referidas cidades. Os principais registros podem

ser observados na imagem abaixo:
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Figura 10 - Organograma dos dados coletados para a realizacdo da pesquisa.

FICHA DE CADASTRO AUTODECLARACAO

DISCRIMANACAO IDADE

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (2020).

A partir da analise documental, constatamos observacdes realizadas pelos professores;
a devolutiva da presenca ou auséncia do profissional Intérprete de Libras, nas aulas e nas
dependéncias da escola, referentes ao acompanhamento aos alunos; situacdes de discriminago
- bullying, chacotas, agressdes fisicas ou emocionais; preconceito linguistico, de identidade e
cultura. S&o informagdes de alunos(as) surdos(as) matriculados(as), no ensino fundamental II,
dos autodeclarados(as) negros(as), exclusivamente com surdez. Os dados referem-se aos anos
de 2015 a 2018

Nesta perspectiva, a partir dos dados qualitativos, buscamos analisar informaces com
a intencdo de descrever o tema, considerando, 0s registros, impressdes, formulacdes de
hipoteses, validacdo das hipdteses e descobertas de respostas gerais. Os documentos foram
importantissimos para os estudos, suporte para as investigacdes e comprovacdes das teorias.
Constituiram-se engquanto base do conhecimento fixado.

4.3.2 Andélise dos dados

Nestasubsecdo apresentaremos o resultado da investigacdo dosdadosdanossa pesquisa,
conforme os resultados obtidos através das analises. Organizamos e categorizamos 0S
resultados de acordo os documentos que foram disponibilizados pelas secretarias das escolas,

como, historicos escolares, cadernetas, censo escolar e boletins de notas. A categorizacgdo,
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segundo Franco (2007, p.59), € “[...] a criagdo das categorias ¢ o ponto crucial da analise de
contetido.” Nesse sentido € possivel compreender que as etapas da analise é que vao direcionar
a estruturacédo dos resultados obtidos.

Organizamos a andlise considerando as informacbes separadas pelas escolas
pesquisadas, as quais acreditamos serem importantes para a obtencdo das respostas a nossa
questdo de pesquisa: escolarizagdo dos alunos(as) surdos (a) negros(a), no Sul daBahia, e as
inquietacdes referente ao processo de aprendizagem de cada um deles. Ao serem matriculados
em escolas comuns constituidas, majoritariamente, de pessoas ndo surdas, os alunos com
deficiéncia geralmente enfrentam algumas situacdes constrangedoras, baixo rendimento escolar
ou sdo acompanhados por profissional intérprete de Libras durante todo o processo de

escolarizacéo.

4.3.3 Dados IME, (E1)

A seguir discutiremos os dados e as andlises das informacbes relacionadas as
autodeclaracgdes étnicas dos alunos do Instituto Municipal de Ensino Eusinio Lavigne. Vejamos
a tabela correspondente as autodeclara¢fes dos estudantes do Instituto Municipal de Ensino

Eusigne Lavigne-l11héus.

Grafico 3 - Percentual das autodeclaracdes dos alunos pesquisados do IME
(2020)

ETNIA DOS ALUNOS
AUTODECLARADOS -IME

33%
67%

= Negros = Pardos

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de llhéus (2020)
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Conforme os dados relacionados ao quantitativo de alunos que se autodeclaram negros
ou pardos é possivel compreendermos as questdes de negritude que interferem diretamente no
autorreconhecimento e nos resultados das aprendizagens, ja que esses além de enfrentarem as
barreiras de comunicacdo, também lidam cotidianamente com situa¢fes de autoafirmagéo
enquanto sdo visualizados por sua cultura e etnia negra -surda nos espacos pesquisados de
educacdo. Contudo, para aprofundarmos a pesquisa é necessario considerarmos também a faixa

etaria dos alunos pesquisados no IME. Vejamos:

Grafico 4 - Faixa etaria dos 6 alunos pesquisados do IME. (2020)
IDADEDOS ALUNOS DO IME

18

18
17
15

16 14 4008
14 12

12

10

2
1 1 1 11

Idade IME TOTAL

o N B OO

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Ilhéus (2020).

Conforme as andlises, constatamos que a faixa etaria dos discentes na escola IME, esta
de acordo a faixa etéaria esperada para alunos concluintes do ensino fundamental no estado da
Bahia. Todavia, para aprofundamento nas investigacdes é necessario também analisarmos o
percentual de rendimento “nas disciplinas cursadas das escolas e as informagdes individuais de

cadaaluno, especificamente estudantes da escola IME, Vejamos:

14 para a construcdo do grafico, levou-se em consideracdo o calculo das médias de cada aluno por disciplina.
Exemplo: (Aluno 01), disciplina Portugués: médiano6°ano=28,0; médiano7°ano=8,5; médiano 8°ano=38,5;
média no 9° ano=9,0. Calculo da média -8,0+8,5+8,5+9,0 = 34 + 4 = 8,5. Em seguida calculou-se a média total
da disciplina portuguésobtida com asmédias parciais de cada aluno,exemplo: Média totalde portugués do Aluno
01 + Média totalde portugués do Aluno 02.... + Média total de portugués de Aluno (n), dividido respectivamente
pela quantidade de alunos de cada escola pesquisada.
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Gréfico 5 - Rendimento nas disciplinas dos alunos pesquisados do IME (2020).

RENDIMENTO ESCOLAR NO FUNDAMENTAL 11- 2015 A 2018

IME, ILHEUS

7,2 ® Portugues

7 Lingua Estrangeira
6,8 B Geografia
6,6 o

W Historia

6,4
6,2 M Ciéncias

6 B Matemitica
5,8 Artes
5,6 Ed. Fisica /Recreagdo
54 Filosofia

Fonte: As disciplinas, segundo a Secretaria Municipal de Educacéo, de Ilhéus (2020).

Ora, os estudantescom surdez geralmente ingressam tardiamente nos ambientes formais
deeducacdo e, desde cedo, enfrentam barreiras comunicativas, linguisticas e sociais no percurso
escolar, visto que essa comunidade utiliza a Libras como modalidade linguistica
cotidianamente.

O ingresso, a permanéncia e conclusdo exigem o dominio do portugués escrito, um
sistema de escolarizacdo de alteridade que exige que esse publico alvo exerga um bilinguismo
forcado, sem apresentar mecanismos para esse processo. Portanto, podemos considerar que
antes mesmo dos alunos ingressarem no espago educacional, consideramos que eles ja sofrem,

pois ingressam sob um viés de discriminacdo devido as barreiras comunicativas.



Quadro 5 - Informagdes sobre cada aluno pesquisadosdo IME, E1 (2020).
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MATRICULADO [ CONSELHO DE SITUACAODE
N° | ALUNO(A)/IDADE ATUALMENTE CLASSE DISCRIMINAQAO INTERVENQAO
1 PESQUISADO Al IME - VESPERTINO APROVADO SEM NAO REGISTRADA TILSCOM 3 MESES
OBSERVACAO DE AULA INICIADA

IDADE 17 ANOS

*SURDO BILATERAL

ETNIA: AUTODECLARADO NEGRO

PESQUISADO A2 IME - MATUTINO APROVADO SEM NAO REGISTRADA TILSCOM 3 MESES
2 OBSERVAGAO DE AULA INICIADA

IDADE 15 ANOS

DEFICIENTE AUDITIVO

ETNIA: AUTODECLARADO PARDO

PESQUISADO DESISTENTE A3 SEM INFORMAGAO | SEM INFORMAGAO NAO REGISTRADA TILSCOM 3 MESES
3 DE AULA INICIADA

IDADE 12 ANOS

DEFICIENTE AUDITIVO

ETNIA: AUTODECLARADO NEGRO

PESQUISADO A4 IME - NOTURNO IME-NOTURNO APROVADO SEM NAO REGISTRADA
4 DESISTENTEDESDE | OBSERVAGAO

IDADE 17 ANOS 2016

DEFICIENTE AUDITIVO

ETNIA: AUTODECLARADO PARDO

CARACTERISTICAS DE BRANCO

PESQUISADO A5 IME -V ESPERTINO [ APROVADO SEM NAO REGISTRADA TILSCOM 3 MESES
5 OBSERVAGAO DE AULA INICIADA

IDADE 18 ANOS

SURDO TOTAL

ETNIA: AUTODECLARADO PARDO

PESQUISADO A6 IME - MATUTINO APROVADO SEM NAO REGISTRADA TILSCOM 3 MESES
6 OBSERVACAO DE AULA INICIADA

IDADE 14 ANOS

SURDO

ETNIA: AUTODECLARADO PARDO

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Ilhéus (2020).

De acordo a ficha de matricula do aluno pesquisado A4, do IME, foi possivel

identificarmos que, apesar de ele apresentar fendtipos de pessoa branca, 0 mesmo ndo se

reconhece como pertencente a etnia; identifica-se como pardo. Isso, pode ser um indicativo de

desconhecimento em relacdo a sua propria identidade social ou devido a cultura social negativa

imposta sobre a pessoa surda que, ao longo dos tempos, foi estigmatizada como pessoa sem

cultura, sem direitos e desprestigiada pela sua condicio de surdez e raga. E possivel que esse

aluno ainda ndo tenha conhecimento sobre a importancia do seu autorreconhecimento enquanto

surdo e negro na sociedade.
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4.3.4 Dados CEPEI, (E2)

E importante conhecer a organizacdo da estrutura pedagdgica construida pelos
profissionais que atuam no Centro CEPEI, a faixa etaria dos estudantes pesquisados, além dos
aspectos relacionados aos atendimentos dos alunos(as) surdos(as) e negros(as), porque fazem
parte do processo de escolarizacdo dos locais pesquisados além, das informacGes acerca das

autodeclaragdes. Vejamos:
Gréfico 8 - Percentual das autodeclaracBes dos alunos pesquisados do CEPEI.

ETNIA DOS ALUNOS AUTODECLARADOS - CEPEI

B Negros = Pardos

Fonte: Centro Psicopedagdgico da Educacéo Inclusiva (2020).

Portanto, conforme os documentos utilizados na analise documental, podemos
constatamos o elevado indice etario dos estudantes atendidos no CEPEI e o quantitativo
expressivo dealunos autodeclarados negros: 2 alunos pardos, correspondente a 29%, e 5 alunos
negros, correspondente a 71%. Ora, essa realidade pode ser encontrada visivelmente também
em muitas outras escolas municipais. Observaremos a faixa etaria dos alunos:
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Grafico 6 - Faixa etaria dos 7 alunos pesquisados do CEPEI

IDADE DOS ALUNOS PESQUISADOS - CEPEI
40

37
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Itabuna (2020

Contudo, € importante compararmos os dados da faixa etaria do CEPEI, e observamos
adiscrepancia dosdadosemrelagdo ao IME visualizados anteriormente. VVejamos a tabela entre

0 comparativo etério entre as duas escolas pesquisadas:

Gréfico 7 - Comparativo etério dos alunos pesquisados do IME e CEPEI (2020).

COMPARATIVO DAS IDADES ENTRE AS ESCOLAS

40
40 37
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15
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Idade IME

Fonte: Secretarias de Educagéo (2020).

Assim, quando observamos o comparativo sobre a faixa etaria dos alunos das duas

escolas, identificamos que os alunos surdos-negros, concluiram medianamente com a faixa
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etaria esperada para o ensino fundamental Il nas escolas investigadas e além disso,
apresentamos, a seguir, o quantitativo dos alunos e as informacdes relacionadas a devolutiva
das questBes pesquisadas, as informagbes pessoais, como, por exemplo, 0 nome dos alunos
ocultadas por questdes éticas a fim de resguardar as informacfes pessoais dos mesmos. Dessa
maneira, utilizamos “B” para representar os alunos da escola CEPEI e “A” para os alunos da
escola IME.

Além disso, toda a realidade relacionada ao processo de escolarizacdo dos alunos
pesquisados é refletida no rendimento escolar, um mecanismo avaliativo numérico ciciado.
Sendo assim, consideramos importante apresentar um grafico com os rendimentos dos alunos

nas disciplinas durante o processo educativo realizado no CEPEI, vejamos:

Grafico 9 - Rendimento por disciplinas dos alunos pesquisados do CEPEI.
(2020).

RENDIMENTO ESCOLAR NO FUNDAMENTAL II- 2015 A 2018
CEPEI-ITABUNA

6.8
6,6
Z’i B Portugues

’6 Lingua Estrangeira
58 B Geografia

5,6 B Historia

54 B Ciéncias

52 ® Matematica

Artes

Disciplinas . .
. Ed. Fisica /Recreacgdo

Fonte: Disciplinas da escola, segundo a Secretaria Municipal de Educacéo de
Itabuna (2020)

Outrossim, cabe observamos que durante as analises dos dados apresentados acima,
como a média das notas nas disciplinas de Portugués, histéria e filosofia se mantém. Sao areas
gue exigem dominio expressivo na escrita, leitura e explanacdo de ideias e dos conteudos
abordados. Ainda, de acordo com a andlise, a elaboracdo dos planos de aula desses
componentes curriculares observamos que destacavam pouco as singularidades, as vivéncias

surdas e ndo abordavam questdes étnicas. Vejamos os dados, a seguir referente ao planejamento
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das atividades ndo presenciais, entregues semanalmente, pelo CEPEI, que visam garantir as

habilidades dos alunos, bem como os contetdos e as avaliagdes.

Quadro 2 - Informagdes sobre cada aluno pesquisados do CEPEI, E2 (2020).

MATRICULADO CONSELHO DE SITUACAODE
No ALUNO (A) / IDADE ATUALMENTE CLASSE DISCRIMINACAO | INTERVENCAO
PESQUISADO B1
. | 1DADE11ANOS E.M.LUISEDUARDO | oo, TILS
ETNIA: AUTODECLARADO NEGRO | MAGALHAES 6° ANO < <
SR ENTE AU TN Vi, OBSERVACAO | NAOREGISTRADA
EM AEE: 2018, 2019, 2020
PESQUISADO B2
2
IDADE 13 ANOS
fggﬁé&ﬂ?&'w‘ FROFLIDA FLAVIO SIMOES SEM ) ) TiLs
EM ABE: 2016 2017 2018, 2019, 2020 | VESPERTINOT°ANOC | OBSERVAGAO | NAOREGISTRADA
ETNIA: AUTODECLARADO NEGRO
PESQUISADO B3
IDADE 11 ANOS
3 | PERDA AUDITIVE SENSORIO . TILS
MBS R [FIROIEL B/ i N gEBl\SAERVA(;AO NAO REGISTRADA
EM AEE: 2016, 2017,2018,2019,2020 | - S ANOA
ETNIA: AUTODECLARADO NEGRO | )
PESQUISADO B4
4 SEMENTEIRA
IDADE 40 ANOS TILS
PERDA AUDITIVA 2'83;5,’1?\6“ AR S eVAGAG | NAOREGISTRADA
ETNIA: AUTODECLARADO PARDO ¢
PESQUISADO B5
TILS Prof.
s | IDADE 12 ANOS FLAVIO SIMOES SEM BILINGUE
DEFICIENCIA AUDITIVA VESPERTINO - 6°ANO < <
EM AEE: 2015, 2017, 2018, 2019 D GESERVAGAC NACIREGISTIRARA
ETNIA: AUTODECLARADO PARDO
g | PESQUISADOEE EVERALDO CARDOSO
0 -
IDADE 37 ANOS EI%ATETR'?\IP@ 5(°ANO) - | gppy TIES
ETNIA: AUTODECLARADO NEGRO OBSERVACAO | NAOREGISTRADA
EM AEE: NAO INFORMADO
PESQUISADO B7
.
IDADE 27 ANOS TILS
EM AEE ANOS: 2015, 2017,2018, SEM
2019, 2020 e (9°ANO) - | OBSERVACAO | NAOREGISTRADA

ETNIA: AUTODECLARADO PARDO

Fonte: Centro Psicopedagdgico da Educacéo Inclusiva - CEPEI (2020).
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Na&o sdo apenas os alunos que encontram dificuldades no processo de escolarizacdo; 0s
orgdos publicos também. Como prova dessa realidade temos o Centro pesquisado (CEPELI), que
tem um papel importantissimo na Educacdo Inclusiva ltabunense, porém, ainda conta com
verba exclusiva e sua manutenc&o, é realizada somente pela Secretaria de Educagdo Municipal
de Educacdo. O 6rgao disponibiliza os materiais como: cola, papel, material de limpeza,
materiais exclusivos de papelaria, alguns materiais pedagdgicos comuns e também de
infraestruturas. Todavia, o Centro ainda tem enfrentado grandes dificuldades para continuar
funcionando, porque as demandas e necessidades sdo diarias. Os recursos ofertados pela
Secretaria do Municipio tém sido insuficientes.

Outrossim, outra dificuldade relatada pela gestdo tem sido também a parceria com a
Secretaria de Salde, pois alguns alunos necessitam ser encaminhados para avaliacdes e
consultas com profissionais médicos na area de psiquiatra e neuroldgia. Entretanto, as
marcacdes de consultas sdo demoradas devido a extensa lista de espera, ja que a Secretaria
atende a demanda de todo o municipio. Esse fator prejudica a satde dos alunos que demandam
de medicacdo especifica, implicando, assim, déficit na progressdo do processo educacional.

Diante desse cenario, o Centro ndo consegue atender todas as solicitacbes que sé@o
encaminhadas para la. 1sso gera uma lista vultuosa de espera. que interfere na qualidade do
aprendizado dos alunos deficientes que buscam ser inseridos naquele espaco de ensino.
Podemos considerar todos esses transtornos um descaso por parte do poder publico, advindos
dama disposicao e distribuicdo de verbas e recursos educacionais.

A estrutura pedagogica da instituicdo é organizada pelos profissionais que atuam de
acordo as Diretrizes do Ministério da Educacao e da secretaria de educacdo do municipio. No
topico a seguir, mostraremos alguns dados organizacionais do CEPEI com o intuito de
esclarecer a didatica aplicada na instituicdo que, apesar da pandemia do covid-19, manteve as
aulas remotamente.

A Prof.2 Sonia Guimarédes!® (Departamento de Ciéncia e Tecnologia Aeroespacial), do
ITA, apresenta-nos um recorte reflexivo de grande relevancia, num evento realizado em 03 de
marco de 2021. Um curso de formagdo continuada intitulado “Educacio das Relacdes Etnico-

Raciais” promovido pelo Nucleo de Formagdo Continuada dos Profissionais da Educacéo

15 possui graduacdo em Licenciatura Ciéncias - Duracdo Plena pela Universidade Federal de Sdo Carlos,
Mestrado em Fisica Aplicada pela Universidade de Sdo Paulo e doutorado (PhD) em Materiais Eletrdnicos - The
University Of Manchester Institute Of Science And Technology. Atualmente é Professora Adjunto IV do Instituto
Tecnoldgico da Aerondutica - ITA no Departamento de Ciéncia e Tecnologia Aeroespacial.
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(NUFOR), uma iniciativa da Secretaria de Educacdo de Porto Seguro, cuja tematica esta

relacionada ao ensino ndo presencial na educagdo publica em tempos de pandemia. As

reflexdes, realizadas pela autora, ajuda-nos a pensarmos sobre os enfrentamentos das escolas

municipais pesquisadas.

E a educago que promove a aprendizagem para o convivio, vocés ouviram
tudo que a Mariana disse, ndo é so as pessoas de pele branca, ndo! Tem que
ser promovido pra todo mundo de forma justa, respeitosa, considerando, as
pessoas ndo-brancas como seres humanos e ndo como o outro. Igualitarias,
essa é realmente muito importante e democratica a partir da socializagdo de
suas histdrias e culturas. Suas histdrias e culturas ndo podem ser ignoradas, e
consideradas como menos importantes do que as histdrias e culturas das
pessoas de pele branca, ndo! E da reflexdo sobre a realidade social desigual -
adivinhem quem é que tem, quem é que sao 0s mais socialmente vulneraveis?
Tem branco também pobre, mas qual é a maioria? Como se encontram as
pessoas negras, as pessoas negras, brancas e indigenas no Brasil? Todos ttm
que ser considerados igualmente. [...]

O que a Ceica Reis diz em Resumindo a Desigualdade no Ensino Remoto:
Acesso, 0 governo vai proporcionar acesso? condi¢des sociais? as casas com
40 m2, d& condicdo pra vocé sentar e estudar, prestar atengéo na aula? Enfim,
essa casa com 40m2 mora 10 pessoas, tem condi¢bes de manter o
distanciamento? Tem agua? Tem alcool em gel?

Condicdes tecnoldgicas sem um dispositivo eletrénico vocé ndo consegue se
conectar. Sobrevivéncia, esse pessoal tem o que comer? Numa sociedade
solidaria, comalguém se preocupando com alguma coisa, a intemet tinha que
ser disponivel para todo mundo, pelo amor de Deus!

Programas educativos nos radiose TV: se vocé ndo tem um computador, se
ele ndo tem um celular, se ele ndo tem um iped, ok, ligue a TV e que tenha os
programas necessarios lana TV, ou noréadio, quem é que ndotem um radinho?

Politicas de incentivo a diminuic&o do valor dos aparelhos de comunicagao:
vocés sabem quanto custa umcomputador, um iped umcelular? Qual a familia
preta, pobre, pode ter mais do que um celular pro filhinho ficar estudando
num, a m&e pegando 0s servigos em outro, quem tem mais que um celular?
nas condicBes da maioria das populages negra e preta? (Informagéo verbal)®

16 Informacéo obtida no curso de formacéo continuada intitulado “Educacao das Rela¢des Etnico-Raciais”, em

marco de 2021.



Quadro 3: Propostas de atividades ndo presenciais, devido a pandemia do covid-19, para o atendimento dos alunos.

Acolhimento Verbal

Contato com os pais para explicar a proposta de
trabalho e identificar a rotina das familias;

Videochamada; Atividades impressas para
montagem de Kits;

Ano/Série: da Educacdo Infantil ao EJA

Trabalhando as emogoesem tempo de pandemia:
medo, raiva tristeza, alegria

Agendamento de horario com os pais para trocas
de informagdes sobre o desempenho do aluno;

E-mail

Alunos com Deficiéncia Auditiva unilateral ou
bilateral de grau moderado, severo ou profundo

Construgdo do “Diario da Quarentena” com
desenhos ou escrito (Oque fez hoje?

Estabelecimento rotina com os alunos

O que pensa sobre estar em casa neste tempo? O
que espera quando terminar aquarentena? O que
aprendeu neste tempo?) Atividades que
incentivem a autonomia ecriatividade;

Verificagdo (com os pais) dos materiais de
sucata e/ou objetos que tenham em casa para
utilizar nas atividades como apoio;

Interpretacdo de imagens

Confeccéo, sempre que possivel, de
atividades concretas personalizadas para que 0s
pais possam auxiliar seus filhos em casa;

Reproducdo de imagense figuras

OrientacOes aos estudantes e seus familiares por
meio de midias digitais (ligacdo telefonica,
WhatsApp);

Jogos em aplicativo sou proposta para
confecciona-los em casa;

Aprendizagem colaborativa com foco nas
habilidades;

Cinemateca Libras(envio de links para os pais);

Video motivacional realizado pelo profissional
(“Saudade de voce”);

Conto da Crisalida - a minhocaencantada Min
e as Cinemateca Libras(envio de links para os

pais).

Atividades ludicas com jogos e brincadeiras.

Crisalida - a minhoca encantada

Video motivacional realizado pelo profissional
(“Saudade de voce”);

Min e as maozinhas

Atividades ludicas com jogos e brincadeiras

A histéria @imada de Helen Keler

Atividades ludicas com jogos e brincadeiras

Atividades praticas:situacdes reais de uso da
Libras e da L ingua

Tour pela casa e cumprir um comando dado pelo
profissional (trabalho com a funcionalidade do
objeto).

Possibilidade de kit basico para auxiliar nas
atividades propostas: (tesoura, cola, lapis, lapis
de cor, caneta, tinta guache, pincel, massinha,
palitos de picolé caderno pequeno de capa dura
sem arame);

Profissional tem em maos kit basico com
materiais concretos que serdo usados para as
aulas (seu acervo pessoal)

Alunos com Deficiéncia Auditiva unilateral ou
bilateral de grau moderado, severo ou profundo

Usuario da Libras, ndo usuarios com
comunicacdo Vviso-gestual, oralizados

Fonte: Centro Psicopedagdgico da Educacéo Inclusiva, CEPEI (2020).




Quadro 4 - Plano de atividades semanais ndo presenciais, devido a pandemia do Covid — 19, (2020).
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SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA SABADO
HABILIDADES HABILIDADES HABILIDADES HABILIDADES HABILIDADES HABILIDADES
1.Identidade, sequénciade letras; 1.Percepgdo visual; 1.Le|tura,|de~nt|f|cagao; . 1.C0nce_ntraq_ao,c~r|§tlwdade, 1.ldentificagéo pela forma; 1.Percepgdo visual
.l A 2.Coordenagdo motora, Viso - imaginacéo; .- ~
2.Percepcdo visual. 2.ldentificacdo, contagem. o 2. Percepcéo visual, contagem. 2. Controle dasméos e dos dedos.
motora. 2.ldentificacédo pela forma.
CONTEUDOS CONTEUDOS CONTEUDOS CONTEUDOS CONTEUDOS CONTEUDOS

1.1denttificagdo das letrasdo nome
préprio;

2. Corpo humano: vocabularioem
Libras (membros).

1.Cores primariasem Libras:
azul, amareloe vermelho;
2.Numerode quantidade em
Libras.

1.Tiposde Letras: cursiva, de

imprensa e manual;

2.Brincadeira comregras: corrida
de bolas e baldes.

1.Arte com cores;
2.Aformadascoisas.

1.A formadas coisas (circulo,
quadrado, retangulo);]
2.Nocéo de quantidade: muito,
pouco.

1.Ampliar vocabulario em Libras e
compreensdo do significado dos
sinais relacionados ao corpo;

2. Explorar novas texturas e
sensacoes.

OBJETIVOS

OBJETIVOS

OBJETIVOS

OBJETIVOS

OBJETIVOS

OBJETIVOS

1.Reconhecer, nomear e tragaras
letras de seu nome;

2.Ampliar vocabulario em Librase
compreensdo do significado dos
sinais relacionados ao corpo.

1.Pintar os nimeros conforme
indicagdo pelascores;
2.Relacionar o numeral ao seu
correspondente em Libras.

1.Visualizar a escrita do alfabeto
com variostipos deletras;
2.Trabalhar Coordenacdo motora
e visomotoracom movimentos
coordenados.

1.Estimularaimaginagéo, a

concentragdoe criatividade;

;2. ldentificar objetos com a
formaque ele lembra.

1.Identificar objetos coma figura
que ele lembra;
2.Estabelecerrelagéo de
correspondéncia.

1.Ampliar vocabulario em Libras e
compreensao do significado dos
sinais relacionados ao corpo;

2. Explorar novas texturase
sensacoes.

FORMA

FORMA

FORMA

FORMA

FORMA

FORMA

1.Orientacdo a familia e mediagdoa
alunapelaintérprete de Libras;
Tragado da letrainicial maitscula e
nome completo em manuscrito;
2.Treinodos sinais relacionados aos
membros;

2.1. Naatividade impressa, ligar as
imagens ao sinal correspondente em
Libras.

1.Seguindoas dicas visuais na
atividade impressa executar a
tarefa;

2. Atividade impressa, para
traduzir os nimerosem Libras
completando os nimeros em
algarismo e depois organizar a
sequéncia numéricanas
méozinhas.

1.Atividade escrita para pesquisa,
recorte e colagem de letras com
formas diferentes;

2.Duas pessoas da familia
preparam 10 bolas feitas de
papel, 2 vasilhas para colocar as
bolas, 2 bal6es seguindo o passo
a passo descrito naatividade.

1.Usando tintas coloridas e
garfo reproduzir imagem
igual o modelo;
2.Realizagdo da atividade
impressa, pintando 0s
desenhos parecidos com as
formas em destaque.

1. Fazendo umtour em casa,
procurarobjetos com formas
indicadas na atividade. Em
seguida, desenhar ou colarna
folha 2 coisas com forma redondo
e com forma quadrada;

2. Recortar os bombons e colar
nas caixas deacordo a quantidade
solicitada (pouco, muito).

1.Treinodossinais relacionados a
face; Na atividade impressa, ligar as
imagens ao sinal correspondente em
Libras;

2. Com lapis de cor, pincel e tintas
realizar pintura e decorar com casca
deovo.

AVALIACAO

AVALIACAO

AVALIACAO

AVALIACAO

AVALIACAO

AVALIACAO

1.Registro da familia de forma
colaborativa;
2.Processode analise das atividades.

1.Registro da familia de forma
colaborativa;

2.Processode analise das
atividades.

1.Registro da familia de forma
colaborativa;

2.Processode analise das
atividade.

1.Registro da familia de
forma colaborativa;
2.Processode analise das
atividades.

1.Registro da familia de forma
colaborativa;

2.Processode analise das
atividades.

1.Registro da familia de forma
colaborativa/ Fotos;
2. Processo deanalise das atividades.

Fonte: Centro Psicopedagdgico da Educacao Inclusiva, CEPEI (2020) — Elaborado pela pesquisadora de acordo as informaces disponibilizadas.
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A partir dos planos de atividades, observamos que o trabalho desenvolvido no Centro
é muito especifico e necessita de profissionais capacitados em todos os ambitos de forma a
contribuir com a Formagéo escolar dos alunos. E relevante ressaltar que o planejamento de
surdez caminha em conjunto. Em suma, atender alunos com deficiéncia necessita de materiais
pedagogicos especificos para a realidade de cada deficiéncia isso inclui também
acompanhamento médico adequado, principalmente, para os alunos com deficiéncias
intelectuais, surdez, autismo que exigem maior visibilidade na aprendizagem, dinamica e
ludicidade.

Diante das questbes ja exploradas podemos perceber que no ambito pedagdgico, de
acordo com os dados disponibilizados, hd uma organizacdo e um direcionamento caracteristico
gue acompanham o projeto curricular da instituicdo. Dessa maneira, € necessario maior atencao
e responsabilidade com a educacéo inclusiva que foi fundamentada na educacéo colonial e traz
consigo marcas indeléveis de abandono e de segregacéo. E urgente o cumprimento dos direitos
das pessoas com deficiéncias pelo poder publico e pela sociedade em geral.

Cabe salientar que os componentes curriculares das escolas pesquisadas funcionam em
ciclos de aprendizagem, tanto nas escolas publicas quanto nas privadas. Na perspectiva seriada,
as unidades de ensino sdo avaliadas em um periodo anual. Assim, 0s estudantes que atingem 0s
objetivos de ensino propostos pelo sistema educacional avangam para o proximo nivel; aqueles
gue ndo atingem o minimo exigido, permanecem e refazem o ano de referéncia (LUCKESI,
2006).

A principal indagacdo por parte dos professores, da familia, da comunidade e dos
estudantes se refere aos plurianuais e sua verdadeira eficacia na qualidade do processo de
escolarizacdo. Em geral, esse modelo tradicional é criticado porque é compreendido como uma
medida de ndo reprovacdo no final do ano letivo, pois os alunos séo aprovados mesmo que nao
alcancem os objetivos minimos de aprendizagem definidos. Esse pensamento é equivocado
devidoao modelo do sistema educacional tradicional. A sociedade entende que nos ciclos de
aprendizagem - independentemente darealidade socioecondmica ou especificidades cognitivas,
culturais ou psicoldgicas - o aluno, no final do processo, € premiado dentro um grupo
hegeménico, mesmo se tiver um desempenho insatisfatorio ou pode ser punido devido a falta
de éxito.

Fundamentalmente, o objetivo dos ciclos de aprendizagem é o amplo respeito pelas
caracteristicas individuais dos alunos, com destaque para a idade cronoldgica e a maturacdo
cognitiva. Por isso, os ciclos sdo considerados unidades plurianuais de dois, trés, quatro anos,

ou até mesmo experiéncias ousadas em um sistema de ensino completo como sinaliza Andrade
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(2015):

[...] o tempo de aprendizagem € alongado, compreendendo a flexibilizagdo do
atendimento aos alunos que possuem formas e tempos de aprendizagens
diferentes, contudo mantém a reprovacédo no final de cada Ciclo, caso o aluno
ndo alcance os objetivos. (ANDRADE, 2015, p. 3)

Diante disso, com o foco na escolarizacdo do discentes especificamente surdos negros,
podemos considerar os ciclos por um lado inclusivo, por outro, excludente devidoa forma como
0 processo educativo se da, bem como a maneira como 0s alunos sdo avaliados e a garantia da
aprovacdo. Na maioria das vezes, os alunos ingressam no ciclo posterior sem terem adquirido
as habilidades necessarias pedagégicas para sua faixa etaria, assim, sdo desmotivados no
processo. Nesse sentido, torna-se necessario ressignificar sua estrutura, considerando as
diversidades existentes, pois “[...] a avalia¢do ndo cumpre mais a fungdo dereprovar ou aprovar
os alunos ao final de cada ano.” (KNOBLAUCH, 2004, p. 117). Consequentemente, deve ser
desassociada dos preceitos avaliativos meritocraticos do sistema seriado. Nessa perceptiva, a

avaliacdo deve ser concebida em seu carater diagnostico, continuo e formativo.

4.4 A caminhada coletiva em uma jornada de luta e resisténcia

De acordo com as hipoOteses que assumimos nesta pesquisa, objetivamos evidenciar as
problematicas do ensino no Sul da Bahia, que inviabiliza os estudantes surdos e surdas-negras
no processo de escolarizacdo, também evidéncia a razoabilidade acerca do gquantitativo de
alunos surdos-negros matriculado e concluintes do ensino fundamental 11, os registros das
problematicas nas relagdes de comunicacdo com colegas e professores ndo surdos, os boletins
de notas, os histéricos de aprovacles e as reprovacdes, a auséncia da Libras como lingua
instrutora nas relacbes de comunicacdo e inclusdo, além do fortalecimento da identidade
cultural do povo surdo e das tematicas sobre ancestralidade étnica como fundamentais no
ensino-aprendizagem, consideramos os objetivos das investigacdes atingidos.

Além disso, por meio da metodologia que utilizamos de andlise bibliografica e
documental, foi possivel diagnosticarmos uma educacdo pautada ainda em perspectivas
ouvintista, devido a auséncia de manifestacOes praticas que valorizam especialmente a cultural,
a historicidade e o aprendizado da lingua materna dos estudantes surdos.

Com base nesta premissa e em outras que permeiam a inclusdo, esta pesquisa revelou
que atematica voltada para a incluséo e a escolarizagdo dosalunos surdos(as) negros(as) no sul

da Bahia evidenciam a proporcionalidade de rendimento escolar na escola IME em relagéo as
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disciplinas cursadas, diferentemente dos dados encontrados na escola CEPEI. Os estudantes do
IME, além de cursarem a disciplina de Lingua Estrangeira, o que ndo acontece no CEPEI,
também apresentam (Tabela 10), uma média 6,8 de rendimentos em praticamente todas as
disciplinas, o que consideramos um fator ndo condizente ao esperado.

No caso dos registros das supracitadas escolas investigadas ndo apresentarem dados ou
mencionarem situacdes de exclusdo, ndo é possivel anular as possibilidades de acontecimentos
discriminatrias existirem, pois durante o processo de recolhimento dos dados impressos, na
escola IME, uma funcionéria, responsavel pela disponibilizacdo do documento, relatou, ao ser
indagada, algumas situacdes que podem ter motivado a desisténcia dos alunos B3 E B4 como
constam nos documentos publicos.

Portanto, a mesma relatou informalmente que o motivo de B3 ter desistindo de
frequentar o espago deve-se a um confronto que este mesmo aluno (surdo e negro) teve com e
um colega ndo surdo. O supracitado colega o zombava dele constantemente e fazia
frequentemente mimicas da LIBRAS com significados obscenos. Ela acredita que isso pode ter
contribuido para que os pais cancelassem a matricula, apesar do fato ter sido mediado pelo
servico de orientacdo escolar. Atualmente ndo é possivel encontrar registros que comprovem
tal situacéo.

Sobretudo, ndo podemos afirmar que s6 os dadosdisponibilizados sdo capazes de definir
se 0s alunos sofrem preconceito linguistico, de etnia ou que se sentem excluidos no processo
de ensino quando, por exemplo, os colegas ndo escolhem esses alunos negros com surdez para
integrarem um grupo de estudo ou ainda o fato de professores que conhecem somente o sinal
de “0i”,” bom dia” e de” tchau”. Isso demonstra que esses profissionais ndo compreendem a
importéncia de realizarem adaptacdes das atividades a fim de contribuir para melhorar
compreensdo desse publico, que tem sua comunicacdo visual. Os professores, portanto, nao
conseguem manter uma comunicacao efetiva com seu aluno com surdez e acabam delegando e
ao intérprete de Libras a funcdo do ensino.

Outra questdo abordada nas pesquisas foi a presenca do intérprete de Libras como ponte
nas relagcbes de comunicacdo entre surdos e ndo surdos, e assustadoramente constatamos que
esses profissionais sdo contratados pela Secretaria de Educacdo na maioria das vezes posterior
ao inicio doano letivo, com aproximadamente (3 meses) pelo municipio de Ilhéus, ou seja, apds
0 inicio do ano letivo, prejudicando significativamente o aprendizado dos alunos surdos.
Todavia no CEPEI observamos que, diferentemente do IME, os intérpretes iniciam seus
trabalhos paralelamente ao inicio do ano letivo o que podemos considerar uma excecao.

Portanto, praticas como essas educacionais precisam ser repensadas, pois a escola comum ainda
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esta despreparada para possibilitar a esse publico de estudantes um ambiente em que realmente
a escolarizacdo seja efetivada. Somente a partir desses entendimentos é que se podemos
constituir alteridades outras, tendo como referéncia ndo somente um requisito, mas uma a
garantia de a lei ser executada.

Nesse contexto, consideramos que mesmo o(a) aluno(a) surdo(a) e negro(a), ao ser
matriculado em uma escola comum, em que ndo tenha uma politica linguistica bilingue em uso,
esta sujeito a um processo deexclusao, ja que por ndo ser compreendido em sua lingua desinais,
seja durante as aulas seja nos espagos comuns daescola, ndo conseguird ser atendido em suas
dificuldades ou anseios, ou seja, ndo terdo “voz’’. A falta de formacdo de profissionais da
educacdo que desconhecem as singularidades linguisticas da comunidade surda e suas
representacdes étnicas, com 0s quais 0s alunos convivem constantemente, faz com que esses
discentes sejam encarados como sujeitos que devem ser reparados socialmente. Assim, 0s
professores os aprovam independentemente do rendimento obtido pelos alunos.

Além disso, estar matriculado ndo deve ser somente uma garantia de que 0 acesso a
educacdo foi disponibilizado e de que os alunos serdo aprovados; mesmo se questdes sociais
importantes de identidade e de cultura ndo forem fomentadas. Como podemos observar nas
informacgGes, a maioria dosalunos surdos foram aprovados pelo conselho de classe, também as
escolas - objetos de estudo dessa pesquisa - ndo apresentam fundamentos documentados que
justificam esse processo avaliativo.

O estudo apresentado aqui, focalizou os resultados que nos levam a concluir que tanto
os alunos do CEPEI quanto os alunos do IME ndo apresentam registros publicos que
mencionem quaisquer situacdes de discriminacdo em seu processo de escolarizacdo no periodo
investigado. Porém, dos alunos pesquisados, especificamente, em Itabuna no (CEPEI),
identificamos um quantitativo expressivo de alunos surdos-negros com idade avancada que
ainda cursam o ensino fundamental 11, 0 que ndo consideramos positivo. Referente a esse
aspecto portanto, no IME, encontramos um percentual mediano, mas que ndo consideramos de
igual quando comparamos aos alunos sem deficiéncia. Embora no IME, identificdssemos uma
situacdo relatada informalmente de um aluno com deficiéncia desistente, nos registros oficiais
nédo constatamos as informacdes relacionadas ao abandono.

As conclusGes decorrentes de nossa pesquisa, procurou identificar que, ndo
consideramos incluséo alunos de maioridade inseridos em uma sala de aula comuns, e ainda
com atividades rasas utilizando a Lingua de Sinais, quando tem alunos com diferentes
necessidades de aprendizagem. Por isso, a auséncia de valores identitarios que valorizam

amplamente a cultura e lingua, e a falta desses artificios s6 eleva o constrangimento, cada vez
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mais dos alunos com algum tipo de “’diferenga * e, assim, pelo fato de serem pessoas com
algum tipo deficiéncia visivel e terem caracteristicas étnicas marcantes, todas essas situacoes
fortalecem o discurso opressivo e um processo de escolarizagdo cada vez mais seletivo e
excludente, quando a escola tem o dever de ser um espaco acolhedor, transformador e

igualitario mais se exime do seu papel. Segundo a soci6loga Adélia Miglievich-Ribeiro,

[...]osestudos pds-coloniais explicitamque os erros da modemidade vitoriosa
nunca foram efeitos perversos, imprevistos, indesejaveis, produtos precoces
da incompletude do projeto moderno, mas seus elementos intrinsecos.
Combatem assim, na diversidade das correntes e abordagens, qualquer crenga
fundamentalista na universalidade totalitaria. (MIGLIEVICH-RIBEIRO,
2014, p. 68).

Diante disso, ao finalizarmos a investigacdo, propomos as Secretaria de Educacao dos
Municipios de Ilhéus e Itabuna um produto final como resultado das observagdes extraidas na
pesquisa que aborda as vivéncias dos alunos surdos-negros nas escolas: a publicacdo de um
livro paradidatico, traduzido em Libras, intitulado Laila - a menina que descobriu o mundo.
Uma ferramenta de dialogo aberto que pode ser utilizada em qualquer area do conhecimento e
que possibilita aos alunos negros com surdez a identificagho com a personagem,
desmistificando a cultura e a identidade surda, tornando o espaco escolar mais incluso. Além
disso, viabilizando préaticas pedagdgicas fundamentadas em um curriculo aberto a diversidade
humana, contribuindo com a autoestima dos estudantes, pois possibilita a criagdo de pontes
facilitadoras que tornam o processo de escolarizagdo mais diverso, inclusivo e afetivo, pois
militamos na certeza que toda crianca tem o direito de se identificar com a sua lingua materna,

seus pares linguisticos e ter esta identificacdo aceita e respeitada pelos outros.
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5 PRODUTOFINAL

Figura 18 - capa do livro Laila - a menina que descobriu 0 mundo.

Fonte: Pesquisadora (2020).

A literatura surda ainda pode ser considerada um assunto novo e pouco explorado na
sociedade brasileira. A expresséo “literatura surda’’ ¢ utilizada para historias que tem a lingua
de sinais, a identidade e a cultura na narrativa, isto €, a literatura surda transmite modelos e
valores histéricos, através de vérias geracfes de surdos, que constituem um conjunto de ricas
herancas culturais e linguisticas.

Por isso, o livro Laila - a menina que descobriu o mundo retrata o cotidiano de uma

menina surda-negra que nasce em uma familia de pessoas ndo surdas (ouvintes) e que, como
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muitas outras meninas, precisa descobrir um mundo em que ser surda e negra € um desfio
inesperado socialmente desde seu nascimento. O livro literario tem o objetivo de promover
reflexdes sobre a usualidade da Libras nos espagos sociais, especificamente, nos ambientes
familiares. A proposta surgiu a partir da observacdo da caréncia da lingua de sinais em
ambientes de aprendizagem - espacos nao formais e formais.

Dessa maneira, o livro, hoje, produto ja publicado, € resultado das anélises realizadas
nos documentos das escolas pesquisadas, que considerou também a percepcdo e a experiéncia
da pesquisadora, ao longo de seus vinte e um anos de contato escolar, social e pessoal com as
pessoas surdas da sua regido (sul da Bahia), na caminhada com a comunidade surda. Dessa
forma, o principal propésito com a narrativa é decolonizar os pensamentos epistémicos sobre 0
desconhecimento da lingua de sinais, bem como o desconhecimento de como se da a

aprendizagem de uma segunda lingua e os fatores que implicam no curriculo escolar.

Figura 19 - QRCODE da interpretacdo em Libras do livro
Laila - a menina que descobriu 0 mundo.

Visando a INCLUSAO, essa histéria também
foi contada em LIBRAS pela autora.
Acesse pelo leitor de QRCode do seu celular!

Fonte: Pesquisadora (2020).

O livro € traduzido em Lingua Brasileira de Sinais e preza pela acessibilidade. Dessa
maneira, esta disponibilizado em formato de video e pode ser encontrado em canal de
comunicacéo You tube, de forma gratuita, através do link:

https://www.youtube.com/watch?v=z-NOioaZ8LE.



https://www.youtube.com/watch?v=z-NOioaZ8LE
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Figura 20 - pagina 1, do livro Laila - a menina que descobriu o0 mundo.

Fonte: Pesquisadora (2020).

A grande maioria dos estudantes surdos-negros sdo resultados de reflexos do
descontentamento que vivem em seu seio familiar, uma vez que os integrantes de suas familias,
em geral, sdo ouvintes. Seus pais e irmdos, bem como todo o contato social, acabam impondo
as experiéncias baseadas na comunicag¢do com a lingua portuguesa oral, pois, como sinalizamos
em outros momentos dessa pesquisa, ndo dominam a Libras

Logo, os gestos caseiros sdo convencionados no ambiente familiar. Ademais, as
criangas surdas-negras percebem que seus pais expressam a busca pela “normalidade” e anegam
a condicdo de terem filhos surdos, como se fosse um problema social. Consequentemente, a
educacao ndo formal que se inicia dentro desses lares, pode ser fragmentada, ainda na primeira

infancia. O prejuizo disso é fortalecimento da faltade &nimo e a falta de afetividade social.
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No ambiente escolar, o professor pode trabalhar com rodas de conversas e aulas
discutindo sobre esses paradigmas de preconceito e sentimento derejeigdo. A utilizagdo do livro
contribui par trocas de relatos de experiéncias, poisa leitura da narrativa pode exemplificar a
representacdo de histdrias parecidas com a da personagem Laila. Para além do campo das
emocdes e pensamentos, a discussdo do enredo possibilita a representacdo do empoderamento
da comunidade linguistica, visto que o paradidético trata de questfes vividas cotidianamente

pelos pares: surdos/ouvintes, pretos/pardos/brancos, entre outros grupos.

Figura 21 - pagina 3 do livro Laila - a menina que descobriu o mundo.

. A

Fonte: Pesquisadora (2020).

Pertencer ao um mundo silencioso, sem compreensdo dos didlogos e de expressoes,
desconecta os individuos envolvidos na comunicacdo. Esses enfrentamentos ndo acontecem
somente em ambientes ndo formais. Na escola, por exemplo, quando o professor ditacontetdos

de costas ou elabora atividades sem adaptacGes de imagens e contextualizagdes dos conceitos,
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sem imaginar que os alunos surdos ndo os dominam tais conhecimentos, podemos considerar
gue esse docente, inconscientemente, esta excluindo seu publico com deficiéncia do
aprendizado naquele momento.

A falta de formacdes para capacitacdo de todo o corpo escolar com o intuito de entender
as necessidades de inclus@o, no mundo da escolarizacao, através de discussdes e atividades em
Libras, acarreta prejuizos no fortalecimento da lingua e da identidade do aluno surdo-negro.
Urge a necessidade de promover momentos que os discentes possam se expressar em lingua de
sinais sobre o aprendizado ou dificuldade do contetido abordado. E importante permitir que os
préprios alunos possam propor estratégias de como as atividades avaliativas podem ser
realizadas. Como exemplo sugerimos uma avaliacdo gravada em Libras com o auxilio de um
intérprete. Atitudes como essa possibilitam a aproximacéo e inclusdo de toda a sala de aula,
sendo todos respeitados em suas particularidades linguisticas e sociais, ndo apenas na

comunicacdo; na expectativa de seus lagos que os une.

Figura 22 - pagina 11, do livro Laila - a menina que
descobriu 0 mundo.

Fonte: Pesquisadora (2020).
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Segundo Porto (2011, p.167), “os processos de apropriacdo dos saberes por meio da
literatura visual surgem no instante em que as pessoas surdas sdo apresentadas as producoes
imagéticas de sua lingua”. Portanto, um livro que retrata as vivéncias de uma comunidade
linguistica, promove uma identificacdo por parte de seus membros e corrobora com a escola,
professores e pais no levantamento de questdes como: respeito, lingua, identidade,

aprendizagem de uma outra cultura de comunica¢do em sinais.

Figura 23 - pagina 12, dolivro Laila- a menina que descobriu o mundo.

Fonte: Pesquisadora (2020).

A Libras é uma lingua de representacdo imagética das experiéncias de saberes
formalizadas pelos sinais e seus significados. Os estudantescom essas vivéncias aprendem mais

facilmente assim como os estudantes ndo surdos (ouvintes) quando essas interpretagdes dos
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significados do mundo estdo em sua lingua de comunicacao, ou seja, Lingua de Sinais. Por isso,
o0 paradidatico aborda situagdes de encantamento da personagem. Laila descobre que existe um
mundo onde uma pessoa surda e negra pode ser compreendida em suas expressdes - um mundo
cheio de cores. Também ¢é importante mencionar que Laila ndo faz distin¢do entre a cor dasua
pele negra e a cor da pele branca do seu vizinho pois a crianca ndo nasce preconceituosa;
ambiente a estimula a ser. Portanto na narrativa é possivel verificamos que os pais da menina,
apesar de ndo compreenderem uma lingua diferente da comum, ndo a excluem do convivio
familiar por sua filha ser surda, e por apresentar estere6tipos sociais que possam rotula-la como
“deficiente”, com sinébnimo de pouca eficiéncia, mulher e ainda negra em uma sociedade
extremamente preconceituosa.

O que desperta a atencdo da personagem sdo 0s gestos representados com significados
gue a mesma nao compreendia anteriormente em seu ambiente familiar e escolar. Assim a
personagem se identifica com seu par linguistico, expressando sentimento de coloracdo em
relagdo ao seu mundo anterior: preto e branco. Isso se configura, dentro da narrativa, como
sentimento de identificacdo, de aceitacdo e de pertencimento.

Ao ser matriculada na escola nova, proxima a sua residéncia, a garotinha embarca na
experiéncia dereencontrar seu amigo que faz gestos com maos trémulas; a personagem perceber
que descobriu seu mundo real, de cores, significados e empoderamento enquanto negra e surda.

Vejamos:

Figura 24 - pagina 15, do livro capitulo “Laila a caminho da
escola”

Fonte: Pesquisadora (2020).
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Assim, como qualquer outra crianca com a expectativa do novo, Laila, a caminho da
nova escola, cria imaginacdes e pensamentos de como sera a nova sala de aula, os colegas, 0s
professores e 0s contetidos. N&o sabe 0 que a espera; de uma coisa ela tem certeza: tudo ja tem
sido diferente até aquele momento. Portanto, assim deve ser um ambiente de aprendizagem -
acolhedor, inclusivo e dinamico, contribuindo desde a chegada, permanéncia até a concluséo,

que consideramos como mais um ciclo de experiéncias.

Figura 25 - pagina 16, o primeiro dia da personagem na sala de aula e o encontro com
0 NOVO amigo.

Fonte: Pesquisadora (2020).
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Para Mourdo (2011), todas as criangas surdas precisam ter contato com a literatura

imagética de sua representatividade, como ferramenta para fortalecer sua cultura e identidade.

Figura 26 - pagina 19, capitulo “Laila aprendendo Libras com seu par linguistico”.

Fonte: Pesquisadora (2020).

Segundo Porto (2011, p.167), “os processos de apropriacdo dos saberes por meio da
literatura visual surgem no instante em que as pessoas surdas sao apresentadas as producdes
imagéticas de sua lingua”.

Laila, exterioriza comportamentos emocionais ao conhecer um colega novo Ela se sente
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representada em suas emogdes, a lingua possibilita a compreensdo do mundo ao seu redor e,
assim, Laila, na imersdo de uma escola bilingue, sente-se confortavel, com a certeza que aquele

é um lugar para todas as criancas, um lugar encantado, brilhante e que lhe traz felicidade.

Figura 27 - pagina 20, do livro Laila - a menina que descobriu 0 mundo.

Fonte: Pesquisadora (2020).

Para Rosa (2006, p. 59), “a questéo da literatura surda infantil brasileira sofre de uma

grande deficiéncia em insumos apropriados aos surdos, em especial, os livros”™.

As criancgas surdas desenvolvem” aprendizagens através da leitura e da
experiéncia visual, porém sozinhas néo tém poder de se formar como leitoras
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e de serem também leitoras visuais-necessitam do livro (DVD, ilustrados,
escrita de siais), de textos e de imagens para que possam desenvolver sua
capacidade visual e de literatura (ROSA, 2006, p. 59).

“A Literatura me permite respirar!” (MOURAO, 2016, p20). Ainda é dificil encontrar
livros ilustrados e traduzidos com tematicas que abordem exclusivamente ou que sejam
majoritariamente direcionadas as questdes inclusivas surdas , por isso, 0 enredo foi pensado
como um objeto de discussdo que permite levantar questionamentos sociais e que possibilite
uma maior compreensdo dessas inquietacdes ainda tdo presentes na sociedade atual. Pais,
professores, alunos e todaa sociedade podem utilizar o livro como suporte metodoldgico para
promover discussdes das singularidades surdas negras; esse material concreto, longe do campus
daideia, acolhe e oportuniza atodosigualmente; € interpretado, ilustrado e escrito em portugués
logo, todos podem ter acesso e compartilhar.

E necessario que um processo de escolarizagdo ndo contribuia somente com uma
formacdo padronizada de alunos que necessitam de adaptacdes estruturais e corriqueiras, mas
para um processo que possibilite trocas e experiéncias, de culturas e identidades distintas em
um Unico espaco dinamico de aprendizagem. Nesse sentido, a escola deve promover um
processo de ensino mais harmonioso e igualitario. Uma parceria entre familia, escola e
sociedade reverbera na formagdo emocional, social e pedagogica de todos os individuos que
dela fazem parte.

Dessa maneira, sugerimos que aescola, ao receber o exemplar da literatura supracitada,
utilize como material de apoio, em rodas de conversas, aulas didaticas e sejam criativas nas

metodologias aplicadas. Que sejamos todos inclusos no novo mundo descoberto por Laila!



Figura 28 - pagina 24. do livro, capitulo “As trocas de vivencias entre as familias”.

0 AGUADENRUE! tM b

Fonte: Pesquisadora (2020).
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Visando a INCLUSAO, essa historia também
foi contada em LIBRAS pela autora.
Acesse pelo leitor de QRCode do seu celular!
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PROFACIO

Laila surgiu no intento de promover reflexdes sobre a importancia da
usualidade da Lingua Brasileira de Sinais nos espacos sociais, e especificamente
nos ambientes familiares, partindo da observacio da caréncia da LIBRAS
nesses espagos, com a objetivo de repensar os conflitos existentes, para que
estes tenham uma comunicagio eficaz em todas as suas funcionalidades. Laila
foi elaborada com muito apreco, e ¢ baseada em relatos e didlogos de surdos e
familias predominantemente de pessoas ouvintes.

Muitos surdos relatam sentir-se desprestigiados por nascerem em uma
familia de pessoas ouvintes em que seus pais nio conseguem compreendé-los
significativamente, os quais utilizam canais comunicativos diferentes, um oral-
auditivo, outro gestual - visual. A grande maioria dos pais ainda compartilha
viver constantemente o conflito da busca pela “normalidade” e “negacio’, e
muitos ainda levantam a bandeira do “deficiente’, usam gestos muitas vezes
desconexos, e recorrem a profissionais com o intuito de resolver o “problema”,
€, por nao conseguirem o reparo idealizado, sentem-se impotentes. Por outro
lado, seus filhos surdos buscam a afirmacio de sua identidade e lingua, além
disso, compreenderem um mundo silencioso, onde as informagoes chegam
fragmentadas por um tnico canal, a voz, com muitas perdas comunicativas.
Assim, familias, profissionais e pessoas surdas buscam descobrir um mundo
em comum, para que todos ganhem, nao s6 na comunicacio, mas no amor de
seus lacos que os unem.

A autera.
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OIl MEU NOME E LAILA

VOCE PODE ESTAR SE PERGUNTANDO POR QUE A MINHA
HISTORIA £ DE UM MUNDO SEM SONS.

(i VERDADE, 50 DESCOBK COM 0 TEMPO QUE £U bt

NAO CONSEGUIA COMPREENDER 05 SONS QUE O MUNDO
PRODUZIA; ERA MUFTO DIFICIL PARA EU ENTENDER O
MOVIMENTO QUE AS BOCAS DAS PESSOAS FAZIAM.

VOCE JA SE IMAGINOU ASSIM?
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TUDO INDICAVA QUE EU TINHA PROBLEMAS DE AUDICAO, E FOI
ENTAQ QUE MEUS PAIS ME LEVARAM AO MEDICO. DEPOIS DE MUITA
RESISTENCIA. RECEBERAM A CONFIRMACAQ DO DIAGNOSTICO EM
APENAS TRES PALAVRINHAS QUE DIZIAM MUITA COISA:

SURDEL BILATERAL PROFUNDA

UAUL UM TREMENDO SUSTOL MAS ESSE ERA O NOME DO QUE

CHAMAVAM NA EPOCA DE "DOENCA'. HOJE POSSO IMAGINAR

(OMO DEVE TER SIDO DIFICIL PARA ELES; NO FUNDO TINHAM
MUITA EXPECTATIVA DE QUE EU CONSEGUISSE OUVI-LOS.

PARA CONSEGUIR ME COMUNICAR, EU TENTAVA REPRODULIR 03
SONS QUE APRENDIA, E SO COM O PASSAR DO TEMPO PERCED
QUE NEM TODOS QUE OUVIAM MINHA VOL CONSEGUIAM
ENTENDER O QUE EU PRONUNCIAVA, AINDA MAIS QUANDO USAVAM
GESTOS QUE NAO FAZIAM SENTIDO PARA MIM.

e COMO VIVER EF O HENDO DE MUTOS 5. 5 g oy s mpronincles
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ENQUANTO CRESCIA, EU TENTAVA ENTENDER 05 DOIS MUNDOS EM QUE ME ENCONTRAVA
FOSSE COM MINHA FAMILIA, NA CASA, NA ESCOLA, OU MESMO COM ALGUNS AMIGOS
FALANTES. AINDA TINHA AQUELA FORTE SENSACAO DE VIVER EM UM MUNDO DIFERENTE
DAQUELE QUE CHAMAVAM DE "NORMAL", OU SEJA, SEM ESTAR DENTRO DA NORMALIDADE
OUVINTE, A CONSIDERADA IDEAL, ADEQUADA. OS QUE NAO SE ENQUADRAVAM NESSA
NORMA PASSAVAM A FAZER PARTE DOS GRUPOS DENOMINADOS MINORITARIOS, COMO EU.

701 QUANDO, NUM DIA ESPECIAL DA MINHA VDA,
ALGO INCRIVEL ACONTECEU. VOU CONTAR PARA VOCES
COMO FOI ESSE MOMENTO FANTASTICO!

CERTA VEL, OBSERVEI UM CASAL DE VITINHOS RECEM—CHEGADOS A NOSSA RUA. ERA UMA
FAMILIA NAO MUITO FALANTE, COMO ERA A MINHA, MAS QUE TINHA UM INTEGRANTE
UM POUCO ESQUISITO. TODAS AS TARDES ELE SAIA PARA BRINCAR NA CALCADA. DE LONGE
EU O OBSERVAVA: SUAS MAOS TREMIAM, E EU FICAVA PENSANDO: O QUE SERA QUE
SIGNIFICAM TODOS ESSES MOVIMENTOS?

QUANDO CONVERSAVA, OBSERVEI QUE SEUS PAIS NAO GRITAVAM PARA CHAMA--L0
QUANDO JA ESTAVA TARDE. ERA UMA FAMILIA DE FALANTES INCOMUNS. EU FICAVA MUITO
CURIOSA, E TODAS AS VEZES QUE O MENINO SAIA PARA BRINCAR NO SEU JARDIM, EU 0
OBSERVAVA JOGANDO BOLA PELO PEQUENO BURACO DO MURO QUE SEPARAVA AS NOSSAS
CASAS. NAQ POSSO AFIRMAR SE ELE PERCEBIA O TAMANHO DA MINHA CURIOSIDADE, MAS

A IMPRESSAO QUE EU TINHA ERA A DE QUE ELE FATIA QUESTAO DE SE EXIBIR.




0 TEMPO PASSAVA, MINHA CURIOSIDADE AUMENTAVA £ AS MINHAS FERIAS
ESTAVAM QUASE ACABANDO. NAQUELE NOVO ANO, MINHA MAE ME HAVIA
MATRICULADO EM UMA ESCOLA DIFERENTE.

NA MINHA ESCOLA VELHA, EU NAO TINHA CONSEGUIDO APRENDER A ESCREVER, ENTAO
EU FICAVA BEM DESANIMADA. ALEM DISSO, EU NAO QUERIA MAIS TER QUE VOLTAR
AQUELA VELHA ROTINA DE SO COPIAR DO QUADRO ASSUNTOS CUJO SIGNIFICADO EU
NAO CONSEGUIA COMPREENDER. CONFESSO QUE OS PROFESSORES ATE TENTAVAM ME

AJUDAR, MAS FALAR ALGO QUE EU ENTENDESSE NAO ERA O FORTE DELES.

TINHA CHEGADO O GRANDE DIA EM QUE EU CONHECERIA A ESCOLA NOVA
E LA FOMOS NOSI MINHA MAE DIRIGIA NOSSO CARRO, APREENSIVA, ENQUANTO EU

ESTAVA CHEIA DE EXPECTATIVA PARA AS NOVAS DESCOBERTAS QUE VIRIAM.
FINALMENTE ELA ESTACIONQU, APONTOU A DIREITA £ FALOU:

— CHEGAMOSI VAMOS?

DESCEMOS JUNTAS, DE MAOS DADAS. NADA PODERIA SER MAIS DESAFIADOR
DO QUE TUDO O QUE JA TINHAMOS ENFRENTADO ATE ALI

— 0 DIA — SINALTZOU O PORTEIRO. — e ey o i rscoLh BINGUEL
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VOCE NAO IMAGINA COMO ME SENTI NAQUELE INSTANTE. VENDO 10005
AQUELES COLEGAS, OUVINTES £ SURDOS, CORREREM PARA PERTO DE NS,

T0ODOS ESTAVAM FELITES COMIGO
QUERENDO ME CONHECER E FAZER COM 0
QUE EU ME SENTISSE ACOLHIDA NO GRUPOI

EU DESCOBRIA UM MUNDO ONDE UMA CRIANCA SURDA COMUNICA SEUS
PENSAMENTO5 COM O BALANCO DAS MAGSI £ A CADA SINAL QUE E
CONSEGUIA APRENDER, AS CORES NO MEU MUNDO SURGIAM, COLORINDO, NA
MINHA MENTE, FIGURAS QUE JA HAVIA VISTO EM MINHAS BRINCADEIRAS:

05 SINAIS SIGNIFICAVAM PALAVRAS QUE NAO
CONSEGUIA COMPREENDER QUANDO ERAM
DITAS APENAS COM 0S MOVIMENTOS DA BOCA
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E DESDE ENTAO TUDO COMECOU
A FAZER SENTIDO PARA MIM.

MEU MUNDO GANHAVA AINDA MAIS TONS, MEUS
PENSAMENTOS, ANTES DESBOTADOS, EM PRETO E BRANCO.
DEPENDENTES DA PERSPECTIVA DOS SONS, AGORA ESTAVAM

SENDO RECONSTRUIDOS PELA HARMONIA DAS CORES.

QUANDO MEUS PAIS FORAM ME

BUSCAR. OBSERVARAM DE LONGE

AQUELA EXPERIENCIA FANTASTICA
UM NOVO JEITO DE "FALAR"
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. SOBRE O ILUSTRADOR

Olé! Eu sou Vinicius Xavier, ilustrador, quadrinista
e estudante de artes visuais. Iniciei a graduagio
por meio de uma bolsa integral Prouni em de
2018, na Pontificia Universidade Catélica de
Campinas. No entanto, atuo na area da ilustragdo
desde 2016. O pontapé para o mercado da arte
foi criando encomendas personalizadas, entre
retratos, logos e outros projetos. Ainda freelancer,
em 2018 trabalhei com a Folha de Sio Paulo, na
coluna “Tlustrissima” e, em 2019 fui admitido

ao cargo de ilustrador no esttdio de animacio
Animar Studio. Hoje também prospero com
tirinhas e trabalhos de poética pessoal nas redes
sociais, onde sou conhecido como Vienno.

Laila: a menina que descobriu o mundo, foi o
ptimeiro livro infantil que ilustrei!




SOBRE A AUTORA

Sou Helleni Priscille. Nasci na primavera, em

27 de setembro de 1988, e descobri o amor pela
escrita aos 12 anos na pequena biblioteca da
minha escola. No Instituto Municipal de Ensino
Eusignio Lavigne, na cidade de Ilhéus-BA, eu
costumava rasbiscar os papéis ao meu redor,
criando histérias e fazendo muitos planos para

o futuro. Ainda continuo a fazé-los. Ao longo do
tempo, e com muita dedicacdo, formei-me em
Pedagogia e em Letras-Portugués. Fiz uma p6s-
graduagdo em Libras e Educagio para Surdos, me
tornando proficiente na traducio e interpretacio
de Libras - portugués, através do exame nacional
Prolibras, além de ser tradutora-intérprete de
Libras no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia Baiano. Atualmente sou

mestranda no programa do PPGER na
Universidade Federal do Sul da Bahia.
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EM UMA SOCIEDADE EM QUE A INCLUSHO £ UMA PAUTA CONSTANTE NA MANUTENCAO
DOS DIREOS DAS PESSOAS SURDAS, ABORDAR A TEMATICA DA LINGUA DE SINAIS E
PRIMORDIAL, NAO SO PARA A COMUNIDADE A QUAL ELA SE PROPOE ABARCAR, MAS
TAMBEM AOS OUVINTES, VISTO QUE CONSTRUIR UMA NOCAO SOBRE O ASSUNTO E

£SSA £ A HISTORIA DE LAILA, UMA MENINA SURDA QUE NAO CONSEGUIA
COMPREENDER O MUNDO, MAS PORQUE ELE TAMBEM NAO A COMPREENDIA.
\O DESCOBRIA A LIBRAS. ELA DESCOBRIU O SEU PROPRIO MUNDO,
CHEIO DE SIGNIH(ADOS CORES E SEM DEPENDER DOS SONS,

il W
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