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RESUMO

A presente dissertacdo consiste em analisar 0 processo de ensino aprendizagem da turma de 8°
ano, matriculada na Fundagdo Educacional Pedro Calmon, no municipio de Belmonte-Ba.
Tendo como objetivo a utilizacdo do jogo de tabuleiro Negritude(S), aplicado como ferramenta
didatica para o ensino de historia da escraviddo, buscando ampliar a compreensdo das/os
nossas/os alunas/os, a partir do estudo da populacdo negra, seja no passado, ao longo da
escraviddo, seja nos dias atuais. Compreendemos que o uso do jogo pode ser um atrativo
positivo para despertar a curiosidade das/os estudantes e contribuir no percurso formativo. Essa
ferramenta pedagodgica tem como objetivo promover o conhecimento sobre a trajetoria de vida
de pessoas negras e negros escravizadas/os e livres e libertas/os de Belmonte, de modo para
atingir tal finalidade, relacionaremos o ensino de historia da escraviddo com a utilizagéo do
jogo, ao qual esta articulado as habilidades da BNCC. Para tanto, faremos uma reflexdo sobre
0 racismo na sociedade atual através de praticas educacionais antirracistas. Utilizaremos como
aporte tedrico-metodoldgico concepcbes defendidas pela pesquisadora bell hooks, pois
encontramos nela uma inspiracao referente ao dialogo entre sala de aula e abordagem de ensino.
O processo metodologico estd pautado na pesquisa-acdo, pois partiremos da autorreflexao
coletiva empreendida pelas/os alunas/os do Ensino Fundamental Il. As alunas e os alunos
contribuiram para analisarmos nossas praticas educacionais e sociais, a fim de entendermos a
sala de aula como um lugar de cooperacéo e colaborativo da aprendizagem. Por fim, destacamos
0 complexo momento historico em que este trabalho se inscreve, em meio uma pandemia
global, que interferiu diretamente na forma como desenvolvemos nosso trabalho.

Palavras-chave: Histdria — Ensino. Jogo — Educacéo. Antirracismo. Escraviddo — Brasil.



ABSTRACT

The present dissertation consists in analyzing the teaching-learning process of the eighth grade,
enrolled at the Pedro Calmon Educational Foundation,in the municipality of Belmonte-Bahia.
With the purpose of use the game Negritude(S), as a didactic method tool for teaching the
history of slavery,seeking to expand the our students understanding,from the study of the black
population, in the past,or these days. We believe that use the game can be a positive attraction
to arouse the students' curiosity and contribute to  of training and evolution. The main
objective of this activity is to promote knowledge about the trajectory of black people’s lives
enslaved, free and freed in Belmonte. We will have a debate about the racism in today's society
through anti-racist educational practices. We will use as a contribution theoretical-
methodological concepts defended by the researcher Bell Hooks, because we find inspiration
regarding the dialogue between classroom and teaching approach. The methodological process
Is based on action research, as we will start from self-reflection collective initiative undertaken
by the students of Elementary School Il. The students contributed to analyse our educational
and social practices, in order to understand the classroom as a place of cooperation and
collaborative learning. Finally,we highlight the complex historical moment in which this work
is inscribed, in the midst of a global pandemic, which directly interfered in the way we develop
our work.

Keywords: History — Teaching. Game — Education. Anti-Racism. Slavery — Brazil.
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CONSIDERAQC)ES INICIAIS
el A A

“Meus Ancestrais sdo Rainhas e Reis” (PORTELLA, 2020)

Desde crianca ouvi historias sobre a chamada “ladeira dos escravos” em Trancoso-BA,
distrito de Porto Seguro - BA. Divertia-me toda vez que chegava ao “quadrado” admirando a
linda e singela igrejinha e as casinhas coloridas a sua volta. Os mais velhos sempre dizendo
“aqui tem o suor e sangue de muitos escravos”, € como crianga ouvia ¢ logo voltava a correria
e diversao.

Quando brincava no centro histérico de Trancoso ndo tinha ideia de que um dia me
tornaria professora de historia. Naquela época esta realidade era distante do meu horizonte,
tampouco imaginava que as narrativas que ouvia sobre aquele lugar se tornariam temas
relevantes em sala de aula. Afinal, o que o centro historico representava? Qual o significado da
igreja enquanto um lugar atrativo e turistico para a populacdo negra e indigena no distrito?
Como enxergar a ancestralidade de varias geracdes naquele contexto? Hoje, finalmente, a
crianga que corria e brincava ja podia fazer e responder algumas perguntas ao adentrar no
mundo académico em 2011.

O texto que apresentarei a seguir é resultado das minhas memorias de infancia, quando
brincava no centro historico de Trancoso e das vivéncias durante o curso de licenciatura em
histéria na UNEB-Campus XVIII, periodo em que me reconheci enquanto mulher negra e
lésbica, identidades que me inspiraram a organizar eventos tanto na graduagio®quanto no
mestrado®, cujas centralidades foram propostas de dialogos para ajudar a refletir sobre relacdes

étnicas no Brasil, valorizando a cultura indigena e afro-brasileira; e finalmente, trago minhas

2 | Encontro de culturas afro-brasileiras: dialogos e debates Africa Brasil. Evento discente realizado na UNEB/
CAMPUS XVIII em 2016, dividi o espaco da organizacdo geral com Julian Motta que também era discente da
instituicdo na época da realizacdo do evento citado, a comissao organizadora contou com a participacdo de outras
(os) discentes e docentes? Sendo uma construcéo coletiva e orgénica que tinha como objetivo fomentar debates na
area da cultura, como enfoque principal para Cultura dos povos africanos no Brasil.

3 111 Seminario Regional de Ensino e Relagdes Etnico-raciais — Ancestralidade e Resisténcia dos Povos Afro-
Indigenas, foi realizado de forma remota em decorréncia da pandemia da COVID19. Nesse respectivo evento eu,
também, ocupei o espaco da organizacdo geral e dividi a construgdo coletiva na comissdo organizadora com outras
(0s) colegas do mestrado na Universidade Federal do Sul da Bahia - Campus Sosigenes Costa.

Historicamente o Seminério Regional de Ensino e Relacdes Etnico-Raciais é organizado pelos mestrandos e
mestrandas do PPGER, e essa foi sua terceira edicdo. A finalidade da ltima edicdo foi pensada como um curso
direcionado para a formagdo continuada dos profissionais da educacdo formal e ndo formal, e para pessoas
interessadas nas questfes do ensino em espacos formais e ndo formais. O foco do evento teve como finalidade
explorar a pesquisa aplicada a partir da area do ensino, bem como a garantia da problematizacdo das leis
10639/2003 e 11.645/2008, assim como o plano nacional das diretrizes curriculares para educacdo das relagdes
raciais e o ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira.
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experiéncias adquiridas como militante feminista, professora e mestranda no programa de Pos-
Graduagdo em Ensino e Relagbes Etnico-raciais (PPGER). Mediante a isso, afirmo que meu
compromisso como professora precisa ser praticado sobretudo, em uma perspectiva politica,
pautando na necessidade de se estabelecer uma politica educacional antirracista.

Enquanto mulher que nasceu, que vive e, sobretudo, vem se constituindo de forma
politica, social e culturalmente no Extremo Sul da Bahia tive, desse modo, a oportunidade de
observar diversos elementos que conectam esta regido. O mapa abaixo mostra que 0S
municipios se interligam através de estradas pavimentadas e vicinais que permitem a sua
populacédo mobilidade e consequentemente, uma troca de experiéncias e outros valores, sejam
politicas sociais ou culturais. De tal maneira, quando retomo as memorias da minha infancia
em Trancoso, também estou me referindo a: Belmonte, Porto Seguro, Canavieiras, Santa Cruz

Cabrdélia e cidades circunvizinhas.

Figura 1- Mapa da Costa do descobrimento

I do Paraiso
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> Boca do -
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Caiub e
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Fonte: Disponivel em: https://www.google.com.br/maps/@-15.6195264,-40.3430308,8.5z.
Acesso em: 05 fev. 2021.

Toda esta area fez parte da capitania de Porto Seguro no século XVIII e segundo aponta

0 pesquisador Thales Silva (2014),

Ocupava uma faixa de terra correspondente ao sul do atual Estado da Bahia e
0 norte do Espirito Santo. Na dire¢do oeste fazia fronteira com a capitania das
Minas Gerais, de onde vinham todos os grandes rios navegaveis que passavam


https://www.google.com.br/maps/@-15.6195264,-40.3430308,8.5z
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pela regido: rio Grande (atual Jequitinhonha), Mucuri, S&o Mateus
(atualmente Cricaré) e o rio Doce. Eram, portanto, lugares estratégicos, esses
leitos fluviais também eram utilizados, por vezes, como rotas de
contrabandistas e foi nesse sentido, que as novas vilas assumiram um carater
de controle sobre suas barras (SILVA, 2014, p.32).

Mediante a essa informacdo € possivel perceber como se davam as conexdes entre as
varias regides na Capitania de Porto Seguro- BA. Sabe-se que, transitavam ndo apenas
mercadorias, mas também diferentes costumes, crencas e valores. Considerando que a atual
regido do Extremo Sul baiano integrava o territdrio anteriormente pertencente a Capitania de
Porto Seguro e, baseando-se em mecanismos similares é possivel inferir que ao longo dos
periodos, a regido acumulou e compartilhou com sua populacédo sobretudo com mulheres e
homens negros diferentes vivéncias e experiéncias culturais.

Cabe aqui salientar que o convivio interétnico entre indigenas e africanas/os e seus
descendentes se insere como pec¢a fundamental para a compreensao da populacéo do litoral Sul
da Bahia, neste sentido o pesquisador Francisco Cancela (2012, p.293), afirma que as unifes
entre a populacdo negra e indigena evidenciavam a existéncia de um intercdmbio cultural entre
elas, a formacéo de aliancas politicas, originando com isso, novos tragos culturais e fenotipicos
tanto indigena que ficou conhecida como “indigenas misturados” como para aquelas de
descendéncia africana.

A argumentacédo de Francisco Cancela ressalta, ainda, que as rela¢cbes compartilhadas
entre as/os africanas/os e a populacdo indigena se deram diferentemente da politica de
branqueamento da Coroa portuguesa que incentivava o casamento entre colonos brancos e as
indigenas anulando gradualmente as caracteristicas fisicas e culturais da populacdo indigena
(CANCELA, 2012). A relagdo com as/os africanas/os e seus descendentes se deu de forma
diferenciada, visto que indigenas e africanas/os além de compartilharem o mesmo lugar
geografico, estavam unidos através das mesmas regras de vigilancia e a mesma posicdo
enguanto mao de obra preferencial (CANCELA, 2012). Essa condicdo acabou diversificando
0s modos pelos quais se estabeleciam os lagos de unido entre essas populages.

Os estudos da branquitude ajudam a entender os processos de relagdes de poder, cuja
metafora do homem tem estado na posicdo de dominador e opressor. A autora bell hooks
(2019), ressalta que o universo desse sujeito estd dotado de privilégio, favorecendo-o e
contribuindo para que ele esteja em um lugar de destaque, alem disso, tudo que faz referéncia
a esse ser e, portanto, valorizado e imposto culturalmente de forma violenta, ou seja, ha um
grupo que atua em detrimento de outro, isso se da por meio da superioridade branca, que exclui

e marginaliza 0s corpos negros, entre outros.
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Diante dos elementos apontados por Cancela sobre as relagdes sociais que formaram as
caracteristicas culturais das vilas do litoral sul da Bahia em meados do século XVIII e inicio do
XIX, por meio de intercambio cultural, € possivel deduzir que tais praticas estiveram presentes
ndo somente naquele periodo como ressalvadas as devidas especificidades, € admissivel alegar
que nos dias atuais, experiéncias similares de trocas presentes no distrito de Trancoso e
Belmonte sejam uma heranca de quando eram vilas pertencentes a Capitania de Porto Seguro
e sua populacédo de indigenas, portugueses, africanas/os e seus descendentes transitavam por
esses territorios.

Mediante o Ensaio Corografico do Império do Brasil, a Provincia da Bahia era dividida
em 18 Comarcas, sendo Porto Seguro nomeada como a 172 comarca baiana, formada pelas vilas
de Canavieiras, Belmonte, Porto Seguro, Trancoso, Santa Cruz e Vila Verde. Cabe acentuar
que esses dados sdo correspondentes a segunda metade do seculo XVIII, tendo mudancas
significativas na jurisdicdo administrativa no litoral Sul da Provincia no decorrer do século X1X
e até atualidade*. Contudo o que interessa aqui ndo é falar apenas sobre a localizagio geografica
da regido, mas pensar a cultura compartilhada e construida entre as pessoas, 0s processos pelos
quais as populacdes negras, indigenas e brancas compartilham entre si 0s costumes, as
atividades e os estimulos, sendo moldadas sob o impacto das transformac6es fisicas, mentais e
psicossociais, presentes na regido. No decorrer do trabalho retomamos essa problematizacéo.

Conforme apresentado anteriormente, percebe-se que a realidade vivida nos dias atuais
na regido é consequéncia do seu processo historico referente ao passado, o que ndo deixa de
refletir em nossas praticas educacionais. Além disso, conhecer as histdrias de negras e negros
do litoral Sul da Bahia também é conhecer nossa historia.

Um dos privilégios que tive em minha experiéncia docente foi o de poder enquanto
professora, transitar em diversas localidades desta regido. Em 2019 fui contratada para compor
0 quadro de docentes da Escola Municipal Honorina Passos, no distrito de Trancoso, momento
que me reconectou com minhas memdrias da infancia intensificadas ao ficar responsavel por
ministrar o componente curricular intitulado Historia de Porto Seguro (HPS). A crianca negra
que brincava no centro histérico teria nesse momento a oportunidade de ocupar um lugar
transformador, de onde poderia vislumbrar novas perspectivas para o ensino de historia local,
com a presenca de agentes que construiram as praticas culturais e sociais presentes ali ao longo

do tempo, como negras, negros e indigenas.

4 Ensaio Corografico do Império do Brasil oferecido e consagrado a Sua Majestade o Imperado o Senhor D. Pedro
Il por Alexandre José de Mello Moraes, [...] cronista do império. (RIO DE JANEIRO, 1854, p. 109).
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A partir de minhas experiéncias de pesquisas académicas e de militancia, compreendi
que poderia pensar um ensino de histdria relacionado com a realidade das alunas® e alunos.
Todavia, um dos meus primeiros desafios para ministrar esse componente estava em construir
uma proposta pedagdgica capaz de aproximar a turma de um ensino de historia que os colocasse
no cenério estudado.

As professoras e professores da escola se mostraram muito solicitos ao me passar 0s
materiais que eles usavam no componente, porém, era aquele um momento de construcdo de
novos materiais didaticos para trabalhar com as/os estudantes.

O curriculo e materiais didaticos disponiveis para as/os professores que ja atuavam na
educacdo bésica ainda estavam alinhados a um pensamento que pouco aborda a presenca dos
sujeitos “comuns” subalternizados, mulheres, negros, indigenas, imigrantes, nativos que
tiveram participacfes politicas, sociais e culturais na formacdo identitaria da regido, pois,
continuam pautados em uma epistemologia eurocentrada, branca e racista. E necessario que os
povos subalternizados deixem de ser objetos do conhecimento e se tornem sujeitos de sua
producdo, pois é visto que, de modo geral, as praticas educacionais contribuem para
manutencdo de uma educacao preconceituosa e discriminatéria.

O caminho para ampliar o conhecimento das professoras/es sobre a regido se deu a partir
do curso de formacdo continuada desenvolvido pela Secretaria de Educacdo do municipio de
Porto Seguro com a cooperacao da Universidade do Estado da Bahia UNEB - Campus XVII|,
que priorizou temas ligados a historia da regido por meio de construcdes epistémicas que
contrapunham ao habitual modelo positivista e eurocéntrico. Este processo foi um passo
importante na direcdo de suplantar o modelo imposto que nega, ndo problematiza tampouco
explica questdes de histdria da populacéo negra, como o racismo.

De acordo com Suely Carneiro (2005), as escolas ndo estdo preparadas ainda para lidar
com as situacBes de racismo e elas mesmas produzem diariamente este despreparo. Sabemos,
que a escola ndo é formada apenas por professoras/es, &, pois, um conjunto de profissionais que
necessitam de uma formacéo continuada aprofundada com intuito de agregar novos saberes
para romper a estrutura racista arraigada nos lugares de producdo de conhecimentos e na

sociedade como um todo.

Ao deparar com situacdes de negacdo, seja no mero convivio e na afetividade,
seja quando ja mergulhado na situacao de responsabilidade profissional, o que
se vé o despreparo historico da escola, bem como o despreparo que é

5 Partiremos de uma escrita feminista utilizaremos o feminino sempre em primeiro plano quando nos referimos as
alunas (os), professoras(res). Pois entendemos que nosso posicionamento politico reflete nossa escrita.



20

produzido cotidianamente na escola para lidar com o racismo. S&o contetidos
que faltam, abordagens que sdo negadas, um futuro de convivéncia e sucesso
profissional sequer delineado como possivel para a crianca e o jovem. Apenas,
em tudo, a pura negagéo. (CARNEIRO, 2005, p.292).

Mesmo com a promulgacao da lei 10639/03°,a historia da populagéo de origem africana
no Brasil ainda permanece atrelada a uma historiografica eurocéntrica, que traz apenas 0s
aspectos da histdria escravagista, numa perspectiva de coisificacdo e desumanizacao propria do
racismo.

A lei 10639/03 trouxe alguns avangos no campo educacional com cursos online para
preparar as/os professoras/es que ja estavam em atuacdo, tanto na academia quanto na educacéo
basica para que soubessem lidar com essa nova realidade, componentes como histéria da Africa
e cultura afro-brasileira que ndo faziam parte da grade curricular passaram a fazer, mesmo que,
de forma optativa em alguns cursos. Partindo dessa nova legislacéo foi possivel perceber certa
preocupacdo com a formacdo dos profissionais da educagdo, no entanto houve também a
resisténcia de muitos que ndo estavam dispostos a dialogar com uma nova perspectiva
epistémica do ensino descentralizada da perspectiva eurocéntrica.

Cabe destacar que a promulgacédo da lei foi possivel gragas a pressdo do Movimento
Social Negro e de alguns intelectuais que pesquisavam a tematica, ou seja, de fora para dentro
das instituicbes de ensino, sobretudo nas Universidade. A quem interessava a mudanca
epistémica que colocaria a populacdo negra como protagonistas de suas historias, falando sobre
as experiéncias de mulheres e homens negras/os?

De acordo com a pesquisadora Iraneide da Silva Soares (2016), o movimento social
negro tem passado por processo de modificacdo ao longo do tempo, além disso, é preciso
compreendé-lo como um ato politico complexo, ao qual € marcado, também, pela contradicdo
de ideias difundidas. Entretanto, é importante perceber que: as concepcdes defendidas, nesse
lugar de resisténcia, pautam-se no viés da pluralidade e mudanca constante. O movimento social

negro esta perpassado pelo caminho movido pelas lutas e histérico de violéncia.

6 O sistema de educacdo brasileiro é regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
promulgada sob o nimero 9.394/1996. A Lei 10.639/03 alterou um dos artigos da LDB e que foi modificada
novamente pela Lei 11.645/08, que institui a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e
indigena. Importante destacar, também, a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Parecer 2004. Ao longo
do texto, optamos por citar a Lei 10.639/03 por sua importancia histérica e politica relacionada ao Movimento
Social Negro (MORTARI, 2016).

"Determina “o0 estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta das/os negras/os no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil”, (LEI 10.639/2003).
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No entanto, para 0 movimento social negro e para os intelectuais da area, esta era uma
centralidade necessaria para combatermos as praticas racistas no Brasil, rompendo com a
politica de negacéo e silenciamento cultural é possivel pensar uma educacao antirracista, a Lei
contribui para o reconhecimento do povo negro na formacéo da cultura brasileira de modo a
combater a discriminagdo racial.

N&o se pode negar que a nova legislacdo inovou as demandas no campo da educacéo,
principalmente para a area de humanas, uma vez que atribui “Os conteudos referentes a Historia
e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no @mbito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras” (LEI 10.639/2003). Esse
momento de mudangas gerou alguns impasses para as/os professoras/es, segundo as

pesquisadoras, Eliane Mimesse Prado e Lilian Elizabete da Silva de Fatima,

Para cumprir com os contetdos programaticos vém os desafios do ensino e da
formacé&o dos professores, pois a temética implica em enfrentar e desconstruir
0 mito da democracia racial, tratando de forma adequada as questdes raciais
existentes na escola eprincipalmente em sala de aula. O que exige dos
docentes conhecimento e formag&oespecifica para que se possa fundamentar
e executar seu planejamento a fim de garantir o cumprimento da lei. (PRADO;
SILVA, 2016, p. 127).

As autoras estdo chamando atencdo para pontos importantes, se por um lado tinha-se a
necessidade de uma reformulacdo do ensino, com a formacéo qualificada das/os professoras/es
tanto das Universidades como os da educacdo basica, por outro lado tem-se a urgéncia da
desconstrucdo do mito da democracia racial.

Ainda segundo as autoras enfrentar a construcdo epistémica pautada no mito da
democracia racial, requer compreender que este estd fundamentado na negacdo, que acaba
fortalecendo a ideia de auséncia de conflitos, ou seja, sem racismo, preconceitos étnicos ou
discriminacdo, e essa & uma realidade para muitas/os professoras/es que silenciam essas
vivéncias em sala de aula, que precisariam reconhecer uma mudanca real de perspectiva
epistémica, partindo de um novo olhar para realidade.

N&o se pode esperar que apenas com a promulgacéo da lei 10.639/2003 os problemas
provenientes de uma sociedade racista sejam extintos. Muito pelo contrario, para além dos
avangos no que tange a populagéo africana e afro-brasileira nos bancos escolares, deve-se
considerar que a construcdo historiogréafica e epistémica brasileira ainda continua ligada a uma
formacdo eurocéntrica, e para muitos profissionais da educacao propor mudangas efetivas de

curriculos e propostas didaticas, ndo é uma demanda necessaria. Essa realidade ainda é presente
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nas escolas, quando a discussdo sobre racismo e sobre a contribuicdo do povo negro para
formacéo social do Brasil € estudada apenas no dia 20 de novembro, ou até mesmo quando
essas demandas sdo deixadas apenas para as/os professoras/es de humanas, e ndo ocorre em
uma perspectiva interdisciplinar como deveria ser.

O autor Hector Guerra Hernandez (2016), professor adjunto de Historia da Africa do
Departamento de Histdria da Universidade Federal do Parand, expde que durante o processo de
promulgacédo da lei houve um desconforto de seus colegas quando tiveram que pensar uma
mudanca curricular capaz de compreender a Historia da Africa fora dos estere6tipos
conceituados.

Essa resisténcia diz muito sobre os moldes teéricos que fundamentam nossa
historiografia. Hernandes define essa situacdo como dependéncia epistémica, para o autor, essa

dependéncia,

tem contribuido substancialmente & manutencdo de uma ordem na qual muitas
identidades esaberes, além de essencializados através de enguadramentos
ontol6gicosexcludentes continuam recluidos nas margens da producdo do
conhecimento, negando cosmovisfes e sistemas cognitivos que, por ndo se
encaixaremno modelo eurocéntrico se tornam inconcebiveis se pensados
desde suasproprias logicas ou racionalidades. (HERNANEZ, 2016, p. 35).

Romper com a dependéncia epistémica implica numa necessidade de se aprofundar
sobre novos saberes, todavia, nem sempre as/os professora/es optam por romper essa barreira.
Esse é um dos motivos para que, ainda, hoje tenhamos problemas relacionados ao debate, pois
mesmo com um quadro mais qualificado de profissionais, que agem em prol de uma educacéo
antirracista, as fragilidades ainda estdo postas nesse cenario.

Ndo se trata simplesmente de associar esses profissionais a uma formacéo
desqualificada ou auséncia de uma formacdo étnico racial, mais também de considerar que o
modelo tradicional de ensino reforgca o racismo estrutural (ALMEIDA,2018). Muitos
profissionais da educacdo tém resisténcia em abordar tematicas da cultura afro-brasileiras e
qualquer tipo de formacdo continuada que dialogue com as demandas relacionadas ao
enfretamento da discriminacéo racial também é vista com receio.

Além da necessidade de preparo, bem como de conhecer novas possibilidades e
abordagens para o ensino sobre a historia da cultura afro-brasileira e dos povos negros no Brasil,
é necessario que as/os professoras/es estejam dispostas a reconhecer a existéncia do racismo,
uma vez que reconhecendo sua existéncia € possivel pensar uma educacao capaz de mudar essa

realidade, na qual as/os professoras/es insiram novas abordagens em sua pratica didatica. Por
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exemplo, devido & nossa formagao eurocéntrica e a forte influéncia do cristianismo, tratar das
religides de matriz africana é ainda um desafio no contexto escolar, isso em virtude da
intolerancia religiosa, extremamente relacionada a questéo racial. Outros aspectos da cultura do
povo negro sdo suprimidos, em virtude da cultura de matriz europeia. (OLIVA, 2003).

A nossa cultura brasileira traz as marcas e a reproducao do pensamento hegemonico ao
inferiorizar e suprimir outras formas de producéo de saber a partir do processo de transmisséo
de uma dtica excludente que hierarquiza os corpos ndo brancos. Entretanto, de acordo com a
autora Conceicdo Evaristo (2009), os textos afro-brasileiros refletem a vivéncia de pessoas
negras, representando as experiéncias diversificadas que estdo presentes na nossa maneira de
enxergar o0 mundo e se relacionar com o mesmo. Nessa esteira de pensamento, é notdrio que
somos seres produtores de cultura e somos constituidos por meio dela, a qual transmitimos
significados plurais e mutaveis, que se transformam por meio da pratica de producdo de saber
e interacdo social, bem como esta atravessada pelas modificacGes que acontecem nas esferas de
tempo e espaco.

Mediante a isso, é de fundamental relevancia a discussdo historica atrelada as questdes
culturais, entendendo o quanto é necessario a problematizacao e combate as praticas opressoras.
Mais do que nunca a discussdo decolonial se faz necessaria, uma vez que esse comportamento
presente no contexto educacional é resultado de séculos de colonizagdo. E preciso analisar a
nossa sociedade sobre um outro viés de discursdo, ou seja, capaz de realizar uma leitura
decolonial das nossas relacdes sociais, partindo do pensamento decolonial latino americano.
Conceito defendido por Quijano (2005) contribui para pensarmos 0 nosso lugar enguanto
Latino-americanos no mundo, para tanto é necessaria uma maior compreensdo da raca enquanto
conceito que foi criado historicamente, tendo como finalidade a dominagéo de um determinado
“povo” objetivando o desenvolvimento da Europa. Segundo Quijano “a raga e identidade racial
foram estabelecidas como instrumento de classificacdo social basica da populacdo.”
(QUIJANO, 2005, p.117).

Neste sentido, entendemos que romper com as praticas eurocéntricas e atender as
demandas do ensino de historia numa perspectiva decolonial requer diligéncias que abranjam
além das perspectivas epistemologicas, pois perpassa pela construcdo de um projeto de ensino
no qual os diversos saberes se reconhecam e ndo desqualifique nenhum saber, mesmo
considerando as diferencas entre eles. Visto que a auséncia de uma pedagogia que problematize
a diversidade do Brasil reflete negativamente na forma com que alunas e alunos internalizam o

ensino e aprendizagem.



24

Entendemos que trabalhar a escravizagdo dos povos negros de forma a humanizar os
sujeitos escravizadas/os, bem como valorizar suas vivéncias que tanto influenciaram em nosso
entendimento sobre o que define ser negra/negro e indigena no Sul da Bahia, é uma forma de
incentivar o interesse das alunas e alunos nas aulas. No entanto, para isso é imprescindivel
construir novos materiais didaticos e fomentar um curriculo que dialogue de fato com a
realidade local, caso contrario as aulas de historia continuara repetindo os equivocos da historia
tradicional.

Dessa forma, nesta dissertacdo temos o objetivo de analisar o processo de ensino
aprendizagem através da aplicagdo do jogo de tabuleiro “Negritude(S)”, direcionado a turma
de 8° ano A, da Fundagdo Educacional Pedro Calmon, no municipio de Belmonte-BA.
Utilizamos o jogo como estratégia didatica para ensino de historia da escraviddo, buscando
ampliar a compreensdo das/os nossas alunas/os sobre a populacdo negra, seja no passado, ao
longo da escravidao, seja nos dias atuais.

Para atingir tal objetivo relacionamos o ensino de historia da escraviddo com o jogo por
meio de uma sequéncia didatica, em que foi abordada a habilidade (EM13CHS101) de Historia,
constante na BNCC, que consistiu em identificar, analisar e comparar diferentes fontes e
narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensdo de ideias filosoficas de
processos e eventos histdricos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais. Nesta sequéncia didatica, é possivel analisar como a trajetoria da populacdo negra
escravizada e liberta pode contribuir para promover uma reflexao sobre o racismo na sociedade
atual, bem como para consolidar praticas educacionais antirracistas. Dessa forma, o trabalho
pedagogico articulado com a historia de vida dos sujeitos pode cooperar no processo de
problematizacdo do racismo e suas multiplas violéncias, com finalidade de construir novas
narrativas.

Levando em consideracdo as aproximacdes culturais e sociais no litoral Sul da Bahia,
como bem sinalizamos anteriormente, neste mestrado optamos por desenvolver essa pesquisa
em Belmonte, por ja termos construido uma analise sobre o perfil da populagéo escravizada do
municipio. Destacamos, como foi dito, que nas demais vilas da regido, os processos foram
préximos, conforme pode ser observado em um comparativo com base na pesquisa de
Francimaura Coutinho Mendes (2014), sobre a Vila de Porto Seguro, a qual percebemos como
se dava as experiéncias das/os escravizadas/os na respectiva vila, e o trabalho de Wemis Pires
Santos (2021), que buscou analisar a trajetéria de mulheres e homens escravizados em

Canavieiras, Provincia da Bahia, no periodo compreendido entre 1850 e1888.
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Para realizacdo de nossa proposta pedagdgica, é preciso antes compreender quais sao as
percepcdes sobre a historia da populacdo negra na cidade de Belmonte-Ba, entre as/os alunas/os
da turma do 8° ano A da Fundacao Educacional Pedro Calmon.

A partir desse diagndstico, destacamos como a compreensao histérica sobre a trajetoria
dessa populacdo pode contribuir para fomentar uma analise critica, entre as/os estudantes,
visando o entendimento e superacéo das relacdes que estdo dadas sobre o racismo na sociedade
atual. Ademais, o conhecimento é um dos principais mecanismos para superacdo do preconceito
racial, e, por isso, acreditamos que investigar a experiéncia de mulheres escravizadas e homens
escravizados é uma forma de humanizar esses sujeitos e de enfrentar a discriminagao racial nos
dias atuais. Para isso, analisamos a escraviddo também sob o viés da subversdo das/os
escravizados e das formas diarias de resisténcia.

Apesar da emergéncia em se abordar a questdo a partir da analise do nosso cotidiano,
sabemos que ndo é esta uma tarefa facil, afinal, temas como racismo, género e classe social, sdo
polémicos e podem gerar conflitos ao serem abordados no contexto escolar, pois séo questdes
que afloram reacdes que variam entre aversao e interesse. Ou seja, da mesma forma em que
existem pessoas que simplesmente rejeitam discutir e analisar essas questdes, ha também quem
se debruca intensamente para problematizar e desconstruir as opressdes que foram enraizadas
nessa sociedade racista, misogina e sexista como a brasileira. Esses marcadores de resisténcia
sdo presentes quando pensamos em um ensino que possa inserir tais debates.

Encontramos em bell hooks® uma inspiracdo para compreender a sala de aula enquanto
comunidade de aprendizado entusiasmada, como alguém que entende que nao se pode pensar
0 ensino sem inserir questdes referentes & sala de aula. Parto da ideia de que para aproximar
as/os discentes e transformar a sala de aula em uma comunidade de aprendizado é necessario

trabalhar os entusiasmos da turma, conforme aponta hooks:

0 entusiasmo pelas ideias ndo € suficiente para criar um processo de
aprendizado empolgante. Na comunidade da sala de aula, nossa capacidade de
gerar entusiasmo € profundamente afetada pelo nosso interesse uns pelos
outros, por ouvir a voz uns dos outros, por reconhecer a presencga uns dos
outros. Visto que a grande maioria dos alunos aprende por meio de praticas
educacionais tradicionalistas e conservadoras e sO se interessa pela presenca
do professor, qualquer pedagogia radical precisa insistir em que a presenca de
todos seja reconhecida. E ndo basta simplesmente afirmar essa insisténcia. E
preciso demonstra-la por meio de préticas pedagdgicas. Para comecar, 0

8 Sobre 0 nome de bell hooks ser empregado em letra minGscula: essa pratica surge a partir de uma postura da
prépria autora que criou esse nome em homenagem a sua avé e o emprega em letra mindscula como um
posicionamento politico que busca romper com as convengdes linguisticas e académicas, dando enfoque ao seu
trabalho e ndo a sua pessoa. O presente texto respeita a escolha da autora.
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professor precisa valorizar de verdade a presenca de cada um. Precisa
reconhecer permanentemente que todos influenciam a dindmica da sala de
aula, que todos contribuem. Essas contribui¢des sdo recursos. (hooks, 2013,
p.17-18).

Em termos do feminismo negro isso pode ser analisado a partir do lugar de escuta®,
sendo fundamental que a/o professora/o, consiga se relacionar com a turma dando espago para
que eles se sintam envolvidos enquanto uma comunidade. Em nossa atividade escolar buscamos
uma prética educacional alinhada ao pensamento de hooks, de forma que possamos construir
um lugar de escuta, partilha e de aprendizado, afinal, para consolidar uma educacao antirracista
€ necessario que todos estejam envolvidos. Trazer a vivéncia de alunas/os para sala de aula é
um recurso de aproximacao, pois, estamos falando de alunas negras, negros, brancas, brancos,

indigenas, em sua multiplicidade, cada um tem sua bagagem.

como professora, reconheco que os alunos de grupos marginalizados tém aula
dentro de instituicbes onde suas, vozes ndo tém sido nem ouvidas nem
acolhidas, quer eles discutam fatos — aqueles que todos nés podemos conhecer
-, quer discutam experiéncias pessoais. Minha pedagogia foi moldada como
uma resposta a essa realidade. Se ndo quero que esses alunos usem a
“autoridade da experiéncia” como meio e afirmar sua voz, posso contornar
essa possibilidade levando a sala de aula estratégias pedagogicas que afirmem
a presenca deles, seu direito de falar de multiplas maneiras sobre diversos
topicos. Essa estratégia pedagdgica se baseia no pressuposto de que todos nés
levamos & sala de aula um conhecimento que vem da experiéncia de que esse
conhecimento pode, de fato, melhorar nossa experiéncia de aprendizado. Se a
experiéncia for apresentada em sala de aula, desde o inicio, como um modo
de conhecer que coexiste de maneira ndo hierarquica com outros modos de
conhecer, serd menor a possibilidade de ela ser usada para silenciar” (hooks,
2003, p.113-114).

Pretendemos problematizar as experiéncias dos sujeitos escravizadas/os da vila de
Belmonte, uma cidade de origem colonial, pois esses discentes possuem vivéncias cotidianas
capazes de dialogar com os tempos passados, com historias de familia, pais, avos. Ao andar
pelo centro historico da cidade é possivel visualizar os tragos de um periodo que ainda €
presente no dia a dia, tragos arquitetdnicos nas casas, nos prédios publicos, dentre outros. Em
suma, a memoria da escravidao presente para essas alunas/os precisa ser escutadas, para que a
partir de entdo, seja possivel trazer uma abordagem critica sobre o ser negra/o no municipio de

Belmonte na atualidade.

% “lugar de escuta” estamos alinhadas com uma politica na qual a escuta diz respeito nfo so a ouvir falas, mas
empreender leituras de teorias e produgdes feitas por minorias, fazendo assim com que essas leituras nos
transformem e reverberem em nossas préaticas e producfes, tornando-as conectadas com a ética da escuta: o
exercicio da alteridade. Gorjon; Mezzari; Basoli (2019)
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Dessa forma como proposta pedagdgica de ensino criamos e trabalhamos com um jogo
de tabuleiro digital, denominado “Negritude(S)” na turma do 8° A da Fundacdo Educacional
Pedro Calmon, que foi aplicado dentro de uma sequéncia didatica elaborada a partir das
competéncias e habilidades, tendo como aporte historiografico a pesquisa que desenvolvemos
na graduacado, cujo objetivo foi analisar aspectos da escraviddao em Belmonte, apontando um
breve perfil da populagéo escravizada e acentuando as caracteristicas das rela¢es do mundo do
trabalho e da familia.

Nesta dissertacdo, a partir do trabalho ja realizado com o levantamento historiografico
e documental, apontamos alguns caminhos para desenvolver um debate critico com as alunas/os
da educacdo bésica, no que tange a presenca da populacdo escravizada na regido. A referida
pesquisa da graduacdo nos forneceu dados que foram utilizados em sala de aula, contemplando
a lei 10639/03 que tornou obrigatdrio o ensino de historia da Africa e cultura afro-brasileira,
em seus multiplos aspectos.

A nova producdo historiografica sobre a escraviddo no Brasil mostra amplas
especificidades regionais e trazem a tona um universo de possibilidades de estudos fora do eixo
tradicional de pesquisa na Bahia, concentrados apenas em Salvador e no Recéncavo, rompendo
com a visdo de que a médo-de-obra escravizada na Provincia baiana aconteceu apenas nesses
grandes centros. Nessa nova perspectiva o sertdo e o litoral da Bahia ganham destaque e
protagonismo. Contudo, como ja nos referimos anteriormente as novas produgdes pouco tem
refletido na educacéo basica, e como bem pontuou Schwartz (1988, p.94). “Falar da Bahia era
falar do Reconcavo”. Ainda hoje nas escolas reverbera uma representacao de superioridade da
capital e regides metropolitanas para com o interior da Bahia, demarcado historicamente como
regides inferiores, reforcando assim a hegemonia de poder e dominagdo. Segundo articulou
Jodo do Amaral (2017),

a colonialidade se refere a um padrao de poder que nédo se limita as relacGes
formais de exploracdo ou dominacdo colonial, mas envolve também as
diversas formas pelas quais as relagdes intersubjetivas se articulam a partir de
posicBes de dominio e subalternidade. (AMARAL, 2017,p.4)

Partindo dessa perspectiva faz-se necessario uma analise sobre as defini¢cGes de centro
e periferia, a fim de compreendermos como a relagéo de poder influenciou o campo da educacéo
responsavel por definir as pautas tratadas no ensino de histéria. Segundo Bruna Maria de
Azevedo Padilha e Thales Oliveira (2015, p.114) “a produgdo de conhecimento esta

intimamente ligada aos interesses politicos de formacao e de legitimidade dos discursos”.
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Diante dessa perspectiva, entendemos que a Bahia/Recdncavo foi construida
historicamente enquanto centro do conhecimento por representar o que Amaral defende como
uma posicao de dominio em relacdo as outras regides mais afastadas da regido metropolitana
gue ndo estavam diretamente conectadas economicamente e culturalmente, o que silenciou as
outras vivéncias na Bahia como o sertéo e o litoral.

Ao tratar da escravidao a referéncia que se tinha estava atrelada ao contexto geogréfico
referido e que ndo traduz a realidade total. Desse modo, a medida que se for dilatando as
pesquisas, poderemos compreender qual o impacto que escravizagdo teve para formacédo da
subjetividade da sociedade belmontense, partindo da vivéncia de negras e negros
escravizadas/os na regiéo.

Mas afinal, qual o conhecimento das alunas (0s) sobre a historia da regido? Esse
guestionamento é necessario para pensarmos em um ensino de histéria que aproxime as/os
estudantes e que parta de suas realidades. Até o presente momento, alguns importantes trabalhos
sobre o litoral Sul da Bahia estiveram ligados a presenca e a resisténcia dos povos indigenas na
regido, sobretudo no periodo colonial (CANCELA, 2012; FERREIRA, 2011). Contudo, as
instalacBes de unidades de ensino superior na regido nos Gltimos anos tém contribuido para o
surgimento de trabalhos sobre o periodo Oitocentista abarcando teméticas como escravidao,
rotas comerciais e desenvolvimento econémico (MOREIRA, 2014).

Desta forma, com base na producdo historiografica ja existente sobre a regido,
desenvolvemos o jogo Negritude(S) elaborado no Power Point. Esse jogo foi aplicado para
turma do 8° ano da Fundacdo Educacional Pedro Calmon, em Belmonte-Ba. Fizemos uma
relacdo entre o jogo e o ensino de histéria, apontando como essa ferramenta de auxilio
pedagogico pode ser aplicado de forma contextualizada, desenvolvendo outras habilidades de
aprendizado e estimulando a criatividade e a participacdo das/os discente, com a elaboracéo de
um jogo com atencao especial para desenvolver uma proposta de ensino antirracista. Conforme

aponta Eva Dayna Felix Carneiro,

O ensino na educacdo bésica é marcado por uma série de particularidades
impostas pelos novos tempos, de popularizagdo dos meios de comunicacéo,
de um universo atrativo e desafiador presente nas telas de tablets, celulares e
computadores. Em meio a esses tempos de novas tecnologias, de um mundo
conectado, com apelos a velocidade e interatividade, um dos maiores
problemas pedagdgicos enfrentados pelos profissionais da educacdo é a
construgdo de estratégias que consigam dialogar com esse universo e
estimulem os alunos a se interessarem mais pelos conteidos trabalhados em
sala de aula. (CARNEIRO, 2021, p.215).



29

Nessa perspectiva € visto que precisamos pensar 0 uso de diferentes linguagens no
ambiente escolar enquanto recurso pedagogico, ampliando as chances de tornar as aulas mais
atrativas e participativas, revelando-se como estimulo para que alunas/os sintam interesse por
determinados temas. No século XXI essa discussdo tem se mostrado mais emergente ainda
devido aos avancos tecnolégicos, pois as/os alunas/os tém acesso as informacdes de modo
efémero, que além de contribuir para estabelecer novos saberes, por vezes acaba tornando
obsoleto os saberes compartilhados em sala de aula.

Nesse sentido, Ciampi (2010), adverte que em meio as informacGes oferecidas pelos
diversos meios midiaticos, tais como a TV, internet, mais do que nunca deve existir uma
preocupacao sobre como ensinar histdria nos tempos atuais, repensando o papel da professora
neste cenario tecnoldgico, afinal, a medida em que as necessidades de aprender sofrem
alteracdes, o ensino de historia também precisa se adequar as novas dinamicas.

Para Michel Serres (2013), o ser humano mudou e a nova geracao esta habituada a um
contexto de aprendizagem rapido. Em sua visdo, com o polegar as criangas ja estdo conectadas,
no entanto, é necessario compreender que essas criangas € jovens por vezes usam as tecnologias

apenas como meras ferramentas para saciar suas vontades momentaneas,

Essas criangas, estdo, habitam o virtual. As ciéncias cognitivas mostram que
0 uso da internet, a leitura ou a escrita de mensagens com o polegar, a consulta
a Wikipédia ou ao Facebook néo ativam os mesmos neur6nios nem as mesmas
zonas corticais que o uso do livro, do quadro-negro ou do caderno. Essas
criancas podem manipular vérias informagBes ao mesmo tempo. N&o
conhecem, ndo integralizam nem sintetizam da mesma forma que nos, seus
antepassados. (SERRES, 2013, p.19).

As reflexdes de Serres (2013), apontam que é necessario compreender o uso pedagdgico
das tecnologias, uma vez que 0s jovens estdo acostumados com o acesso imediato a informacéo,
e para o educador fica a necessidade de fazer parte desse novo mundo, afinal, entendendo que
“A linguagem mudou, ¢ o trabalho se transformou” (SERRES, 2013, p.21).

Com base nos apontamentos acima, problematizamos o uso das tecnologias na sala de
aula partindo da utilizacdo de um jogo. Mas afinal, como é possivel fazer uso dessa ferramenta
nas aulas de histéria de modo a conduzir meninas e meninos no processo de aprendizagem?

Esse mecanismo permitiu que as/os estudantes se aproximasse das tematicas abordadas
na sala de aula por curiosidade, visto que a atencdo e o envolvimento exigidos pelo jogo
Negritude(S) contribuiu para aprendizagem histérica. O desenrolar do jogo se deu de acordo

com um sistema de regras predeterminado, que guiou as/os jogadoras/es. Para avangar em cada
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etapa era necessario ter conhecimento sobre a vida de negras e negros escravizados e livres de
Belmonte.

Nosso projeto pedagdgico foi pautado na realidade das escolas publicas, as quais tém
em seu pablico muitas vezes alunas/os que ndo tém acesso a uma grande variedade tecnoldgica,
com aparelhos que suportam jogos pesados. Partindo dessa realidade, desenvolveremos um
jogo que pode ser jogado de modo off-line, pois seu sistema é leve, podendo ser aberto em
celular androide, computador e tabletes.

E valido ressaltar que quando foi dado inicio a proposta desse projeto tinhamos como
finalidade, a aplicagéo do jogo no decorrer das aulas que seriam ministradas presencialmente
para turma do 8° A da escola citada, pois, estivamos em um cenario educacional que ndo nos
causava estranhamento com aulas presenciais regulares. Contudo, a pandemia causada pelo
Sars-CoV-2 desde 2020 impactou fortemente a educacao e, foi necessaria uma reformulacéo do
projeto para adequar nossas aulas a nova realidade, uma tentativa do ensino remoto.

A suspensdo das aulas presenciais foi uma medida necesséria para preservar vidas. Em
17 de marco de 2020, o Ministério da Educacéo se posicionou com a portaria n® 343 de 17 de
mar¢o de 2020, e disp6s sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas remotas. Nesse
interim, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em 28 de abril de 2020 langou parecer
favorével a reorganizacéo do calendario escolar e a possibilidade de atividades ndo presenciais
para fins de cumprimento da carga horaria minima anual.

Na Bahia, o retorno das aulas nas escolas publicas ocorreu de forma gradativa,
principalmente no ano de 2021, quando foi necessario reduzir o ano letivo em maodulos. Ou
seja, o primeiro semestre dedicado para fechar o ano letivo 2020, e 0 segundo para iniciar e
finalizar o0 2021. Contudo, apesar dessa situacdo adversa, conseguimos espaco para realizar as
atividades na Fundacdo Educacional Pedro Calmon, Belmonte-Ba. No municipio a realidade
tecnoldgica ainda transcorre em grandes dificuldades, e devido ao fato de algumas alunas/os
terem pouco acesso a internet, foi necessario desenvolver aulas assincronas. Uma vez que ndo
foi possivel marcar aulas em tempo real com a turma, criamos um espaco de interacdo, um
grupo no WhatsApp no qual enviamos videos aulas gravadas, permitindo criar condi¢fes para
um aprendizado participativo. Nesse sentido, o jogo foi fundamental para estimular o interesse
da turma, podendo ser usado por outras professoras (res) em diferentes contextos.

No intuito de aumentar o acesso ao jogo Negritude(S) para as/os alunas/os, optamos
pelo processo de adaptagéo, criamos uma diagramacao adequada ao formato de cartas contendo
as perguntas, juntamente com o uso do tabuleiro, ambos materializados em formato impresso,

a fim de que as/os jogadores avangasse nas etapas do jogo.
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O jogo online e o impresso serdo entregues na Fundacdo Educacional Pedro Calmon,
para que as alunas e alunos, que tiveram contato durante a realizacao desta proposta pedagdgica,
ou até mesmo, outros estudantes que ndo participaram deste momento, possam ter a
oportunidade de se apropriar desse recurso de ensino, com intuito de ampliar o conhecimento
sobre a temética da escraviddo. Esse material também foi pensado para um outro publico, o
corpo docente, ficando a seu critério a utilizacdo desse jogo em suas respectivas aulas.

E necessario destacar que mesmo trazendo o jogo como ferramenta didatica, sua
aplicacdo foi articulada com uma proposta de ensino que visou dialogar com esses estudantes,
tal como foi a sequéncia didatica que produzimos. Dessa forma, conforme aponta Zabala,

compreendemos que a construcao de uma sequéncia didatica serve,

como instrumentos que nos permita introduzir nas diferentes formas de
intervencdo aquelas atividades que possibilitem uma melhora de nossa
atuacdo nas aulas, como resultado de um conhecimento mais profundo das
variaveis que intervém e do papel que cada um as delas tem no processo de
aprendizagem dos meninos e meninas. (ZABALA, 1998, 54).

Partindo desse entendimento a articulacdo do jogo com a sequéncia serviu para que as
alunas/os tivessem contato com textos que provocaram um debate sobre aspectos da escraviddo
e da compreensdo de como 0 racismo estrutural permeia a nossa sociedade, afetando
diretamente na forma de como nos enxergamos hoje.

A sequéncia didatica estd de acordo com Base Nacional Comum Curricular, e aborda
aspectos que fazem parte do trabalho com a habilidade (EM13CHS101) de histdria, que consiste
em identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas & compreensdo de ideias filosoficas e de processos e eventos histéricos,
geogréficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

Para atingir esse escopo, utilizei fontes impressas como o Censo de 1872, documentos
manuscritos a exemplo dos registros eclesiasticos de batismo e de ébito da freguesia de Nossa
Senhora do Carmo do século X1X, dados recentes do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica) e algumas reportagens atuais que retratam os trabalhos anélogos a escravidao no
Brasil. Partindo da analise dessas fontes em sala de aula dialogamos com outra habilidade da
BNCC (EF08HI20), a fim de identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da
atualidade com os legados da escraviddo no Brasil e discutir a importancia de a¢Ges afirmativas,
visto que, a partir da analise dessas fontes, as alunas/os identificaram como a escraviddo marcou
nossa sociedade atual. Se basear na realidade regional é fundamental para que as/os alunas/os

compreendam o contexto que estdo inseridos, aproximando ainda mais a tematica da aula da
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sua realidade circundante, possibilitando que identifiguem os marcos histéricos do lugar em
que vivem e compreendam seus significados.

O estudo de Histdria Local emerge do contexto de reformulacdes da historiografia, a
medida que em que se foi aderindo e ampliando os objetos e métodos de pesquisa, a fim de
tratar acerca do ensino de Histdria no contexto escolar, sem que houvesse negacao das analises
estruturais, os historiadores se atentaram para o estudo do cotidiano e das microestruturas
locais, refletindo num “novo olhar sobre o individuo, sua acdo e sua posi¢do na historia.”
(GUARINELLO, 2004, p. 21). No entanto, de acordo com Schmidt (2007) algumas precaucgdes
devem ser tomadas quando se trabalha com Historia Local como abordagem para o ensino da
disciplina. O primeiro cuidado a ser observado diz respeito ao anacronismo e o isolamento do
local, como se ele contivesse em si mesmo explicacdo para amplas questdes historicas.

Ressaltamos que mesmo se tratando de uma proposta de ensino antirracista, pode ser
aplicado em outras turmas do 8° ano, desde que se observe as diversidades e especificidades
pelas/os professora/es. Por isso, o roteiro desenvolvido pode ser aplicado em diferentes turmas
apos o conhecimento das mesmas, para que a partir de entdo seja realizado ajustes necessarios.
Como bell hooks destaca, “compreendemos que cada sala de aula é diferente e que as estratégias
tém que ser constantemente modificadas, inventadas e reconstruidas para dar conta de cada
nova experiéncia de ensino” (hooks, 2013, p.21).

O objetivo dessa abordagem no ensino de Historia é servir como ponto de partida para
compreensdo de problematicas acerca da escravidao e os desdobramentos nao podem ser vistos
de forma isolada, pois algumas explicacGes para a realidade de Belmonte, estdo conectadas aos
processos mais amplos a nivel regional, estadual, nacional e até mesmos ao global, ja que
vivemos em um mundo globalizado.

Nesse sentido, ao estudar escravidao em Belmonte, por exemplo, as alunas/os precisam
perceber que falamos de um fato histérico que fez parte do cotidiano da cidade e dos seus
antepassados. Historicamente, a permanéncia de um ensino que neutraliza as experiéncias de
mulheres negras e homens negros, fez com que a populacdo negra acabasse nao se
reconhecendo como peca fundamental da construgédo social, politica, econémica e cultural do
Brasil. O espelho eurocéntrico faz com que corpos negros se tornassem “alvos”. Como diz a
professora e feminista negra bell hooks (2013), precisamos praticar uma pedagogia que se
aproxime da realidade de alunas e alunos de forma que respeite e proteja as condicdes
necessarias para que o aprendizado possa comegar do modo mais profundo e mais intimo.

Para tanto utilizei autores que abordam a escravidao em perspectivas que partem do

principio da humanizagdo do sujeito escravizada/o, vendo-o como agente historico integrante
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de redes de relagdes sociais tedricos como Eugene Genovese (1988) e os trabalhos que foram
influenciados teoricamente por Edward P. Thompson (1981), mostram que as pessoas tém
relacbes numa sociedade estruturada; incluidas os processos de producdo baseados na
exploracdo e na necessidade de manter o poder sobre os dominados, sendo assim a populagédo
dominada passa a identificar pontos de interesses adversos e, por isso, comeca a se confrontar.

Dentro desta perspectiva proposta por Thompson (1981) a nova historiografia sobre
escraviddo parte da percepcdo de que para demonstrar as manobras realizadas pelas/os
escravizadas/os como forma de resisténcia, é necessario partir das experiéncias desses sujeitos.

Segundo Slenes (2010), havia uma utilidade politica em retratar a/o escravizada/o como
vitima, incapaz de estabelecer relacdes sélidas entre seus pares e de lutar por melhores
condicdes de vida. A/o escravizada/o era simplesmente esmagada por um determinado tipo de
“sistema colonial” ou “institui¢do total”. Ndo havia motivos para apresenta-los como seres

criativos e capazes de desenvolverem manobras que desafiavam o sistema escravista.

A gente ta falando das nocGes de consciéncia e de memoria. Como consciéncia
a gente entende o lugar do desconhecimento, do encobrimento, da alienacéo,
do esquecimento e até do saber. E por ai que o discurso ideoldgico se faz
presente. J4 a memdria, a gente considera como o ndo-saber que conhece, esse
lugar de inscri¢des que restituem uma historia que ndo foi escrita, o lugar da
emergéncia da verdade, dessa verdade que se estrutura como ficcéo.
Consciéncia exclui o que memoria inclui. Dai, na medida em que é o lugar da
rejei¢éo, consciéncia se expressa como discurso dominante (ou efeitos desse
discurso) numa dada cultura, ocultando memdria, mediante a imposicédo do
gue ela, consciéncia, afirma como a verdade. Mas a memoria tem suas
astlicias, seu jogo de cintura: por isso, ela fala através das mancadas do
discurso da consciéncia. O que a gente vai tentar € sacar esse jogo ai, das duas,
também chamado de dialética. E, no que se refere a gente, a crioulada, a gente
saca que a consciéncia faz tudo pra nossa histéria ser esquecida, tirada de cena.
E apela pra tudo nesse sentido (1). S6 que isso ta ai... e fala. (GONZALEZ,
1980, p.226-227).

Partindo dessa percepgdo analisamos as condigfes das/os estudantes do 8° ano da
Fundacao Pedro Calmon, que tiveram sua memoria forjada a partir de esteredtipos racistas sobre
a populacdo negra no Brasil. Assim trabalhamos a memoria enquanto uma identidade
descolonizada, que se forma ou a partir de uma visao mais historica ou com base em amnésias
sobre fatos que ocorreram, e que ao longo do tempo foram vitimas de todo tipo de exterminio,
de negacéo e de exclusédo, que existem hoje por meio da consciéncia presente do nosso mundo,
em geral, atrelada mais ao processo de amnésia. Segundo Gonzalez (1980), o sujeito negro deve

ser entendido como ativo, e ndo como um objeto coisificado ou alienado em uma consciéncia
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hegemonicamente opressora, por isso com base nas informagdes da memdria, 0 sujeito da
episteme pauta-se na resisténcia imposta pela consciéncia cultural de carater racista e sexista.
E nesse sentido que a Historia Local contribui para o constante processo de uma
formacdo critica sobre a memdria historica das/os estudantes, pois, através de um estudo
investigativo de sua realidade a/o estudante passa a compreender questdes mais amplas e
complexas, sempre em didlogo com seu contexto. E importante destacar que ndo cabe a nds
formar a memoria historica das/os alunas/os, pois ja a possuem. Ela € resultado justamente do
contexto em que foram formadas e se constituiram enquanto sujeitos. Desse modo, a formacao
dessa memdria independe de instrucdo escolar para que seja formada, uma vez que a
consciéncia dos sujeitos pode ser construida nos terreiros, em igrejas, em rodas de capoeira, em
movimentos sociais, em nucleos familiares, dentre outros espacos, segundo Gonzalez (1980).
Conforme apontado anteriormente, nosso objetivo central consistiu em analisar como o
ensino sobre a historia e trajetéria da populacdo negra no Sul da Bahia pode contribuir para
fomentar a reflexdo sobre o racismo na sociedade atual, bem como para consolidar praticas
educacionais antirracistas. Tal abordagem teve como objetivo final a elaboracdo de um material
didatico no formato de um jogo, sobre a populacdo negra escravizada na vila de Belmonte.
Tendo ciéncia, é claro, sobre os lugares que estavam subjugados, demos atencdo especial ao
viés de resisténcia e mobilidade social como forma de humanizar esses sujeitos. Mas qual seria
a importancia de desenvolver essa tematica nos dias atuais? Sobre essa questdo, a provocagado

de Lélia Gonzalez é muito pertinente. Assim escreve a autora:

Racismo? No Brasil? Quem foi que disse? Isso é coisa de americano. Aqui
ndo tem diferenca porque todo mundo € brasileiro acima de tudo, gragas a
Deus. Preto aqui é bem tratado, tem o0 mesmo direito que a gente tem. Tanto é
que, quando se esforca, ele sobe na vida como qualquer um. Conheco um que
é médico; educadissimo, culto, elegante e com umas fei¢Oes tdo finas... Nem
parece preto. (GONZALEZ, 1980, p.226).

No Brasil a tematica racial tem sido muito discutida atualmente, pois 0 momento tem
fomentado grandes discussdes, quase sempre apresentadas pelas redes sociais. O destaque dado
a questdo se vale, em sua maioria, pela grande relevancia exercida pelas midias em nossos dias,
0 que faz transparecer na dindmica das rela¢bes sociais existentes a arquitetura de uma
sociedade fundamentada no mito de uma democracia racial, cuja urgéncia de debater o tema se
faz mais que necessario. E nesse sentido, que pensar a construgo e aplicacio de projetos que

discutem o racismo, como forma de ampliacdo desse debate, de modo que se permite
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demonstrar como o “jogo da dissimila¢do” estd presente em nossos dias, e permeia todos os
ambitos de nossa sociedade.

O racismo no Brasil tem se apresentado de forma cronica e mesmo com a adocdo de
politicas afirmativas e da criminalizacdo dos atos de racismo, as hierarquias sociais pautadas
em critérios de cor e a desigualdade social, também regulada em critérios de cor, alcancam
indices alarmantes. Nestes termos, ressaltamos a importancia das ac¢bes educacionais
antirracistas, assim como a essencialidade das acdes de afirmacdo social, politica e cultural da
populacédo negra, como mecanismos fundamentais no enfrentamento das desigualdades raciais.

Na histéria do Brasil, a questdo racial consolidou-se através de organismos legitimos,
como a escravidao, definidora do lugar social que cada individuo, branco ou negro, ocuparia na
sociedade. O fim da escravidao, entretanto, ndo trouxe mudancas significativas nem garantiu a
populacdo negra a conquista de direitos sociais e politicos, e a cor, continuou a ser usada de
modo racializado (GUIMARAES, 1995), de forma que ainda hoje, ele esta presente em nossa
sociedade, e se apresenta ainda como definidor de hierarquias social, politica e cultural.

Nesse sentido, pensar em uma sociedade estruturada em torno do respeito e da garantia
de direitos sociais e politicos para todos os grupos étnico-culturais, existente hoje em nosso
pais, exige lancar mao de estratégias capazes de trazer resultados a curto, médio e longo prazo.

A revisdo dos valores eurocéntricos também presentes nos livros de historia e que foram
massificados pela grande midia e pelos discursos de aceitacdo e afirmacdo social, contribuem
para desqualificar e inferiorizar a populacdo negra, sua cultura, valores, religido, estética etc.
Afirmar os direitos da populacdo negra, e discutir as relacfes raciais existentes no Brasil
pressupde questionar os valores predominantes, definidores de hierarquias sociais.

Lima e Vala (2004, p. 401), destacam em seu estudo, que apesar do avango nas
discuss@es raciais e promocdo de politicas de reparacdo para populacdo negra, assim como a
diminui¢do dos esteredtipos ligados a este grupo, “novas e mais sofisticadas formas de
expressdo do preconceito e do racismo tém surgido” em nosso cotidiano, endossando a
discriminacdo tanto nas relagdes institucionais quanto nas interpessoais e a desigualdade racial
entre brancos e negros. Uma das estratégias pela qual as novas expressdes racistas eclodem,
fundamentam-se em parametros meritocraticos e nos principios democraticos de nossa
constituicdo. O fato de ndo existir em nosso pais uma legislacéo racista e discriminatéria, sao
0s argumentos que as elites utilizam contra as politicas de reparagéo social (LIMA; VALA,
2004). Compreender como nossa sociedade foi constituida, percebendo as relagdes desiguais

entre brancos e negros, ¢ fundamental para combater esse tipo de iniciativa que prevé a
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manutencdo dos privilégios dos grupos dominantes, em detrimento da conquista de direitos
pelos grupos historicamente desfavorecidos.

No Brasil contemporaneo € evidente o impacto das hierarquicas relagfes raciais na
sociedade. Nas dimensdes do trabalho, da justica, do acesso a cultura e educacgéo, aos bens de
consumo, a moradia, etc. Existe uma larga desvantagem entre a populagéo negra e a branca.
Uma das principais marcas do racismo na sociedade brasileira, no entanto, é perceptivel no
violento convivio do povo negro com a policia e o alarmante nimero de homicidios que
vitimam essa populacdo, sobretudo jovem, nas periferias das capitais e no interior do pais,
conforme aponta Soares (SOARES, 2007).

O quadro de violéncia, com claro recorte racial e de idade que vivemos ja ha muito
tempo, evidenciam a existéncia de um genocidio contra a populacdo negra, vitima das
dindmicas criminais existentes num pais desigual, comandando por grupos privilegiados. Nesse
sentido, cada vez mais se faz necessario pensar em praticas escolares que estejam dispostas a
colocar em pauta essa situagdo de violéncia para com 0s povos negros. Como bem assinala

Nilma Lino Gomes na entrevista “Caminhos para uma Educacéo antirracista” no youtube.

Vivemos um momento no mundo e no Brasil muito dificil, especialmente para
0s setores que tém um historico de luta contra a exclusdo, a desigualdade e as
opressdes. E a populacdo negra faz parte desse grupo. Quando pensamos
educacdo antirracista, estamos pensando em uma educacao que ndo somente
considere que o racismo é crime, ratificando o que a Constituicdo federal de
1988 diz, mas que entende que é possivel educar e formar para as relaces
étnico-raciais. Isso tudo que nés aprendemos e organizamos como forma de
pensamento tem muito a ver com nossa ancestralidade, com o que nos foi
deixado como legado, com o que aprendemos em nossas familias, com nossas
mdes e avds negras (GOMES, 2020, youtube)

Desta forma, o presente trabalho teve dois papéis fundamentais. Desenvolver uma
proposta de ensino com a incorpora¢do de um jogo como recursos pedagdgico pautado em uma
epistemologia antirracista e promover um ensino que dialogasse com a realidade das alunas
(0s). A nossa perspectiva adotada para realizacéo desta dissertacao e da intervencao pedagogica
¢ a pesquisa-acdo, que consiste em uma investigacdo baseada na autorreflexdo coletiva.
Segundo David Tripp “a pesquisa-a¢do educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores, de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos”. (TRIPP,
2005, p.445).

Partindo da pesquisa-acdo buscamos compreender a ligacdo entre a teoria e a pratica,

buscando conscientemente, intervir na pratica de maneira a atuar no sentido de altera-la mesmo
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durante o desenvolvimento do processo e ndo guardar os resultados finais para propor ou sugerir
mudancas na realidade, com a colaboragdo das/os estudantes sera possivel construir uma prética
didatica que as/os coloque como participantes ativas/os nas aulas.

A dissertacdo encontra-se estruturada em trés capitulos. No primeiro capitulo
denominado “Revisitando o passado para analisar o presente: mulheres e homens escravizados
na vila de Belmonte 1867-1888, dividimos em dois momentos, incialmente apresentando
algumas reflexdes sobre a educacdo antirracista e a lei 10.639/2003, analisando como a
constituicdo do pensamento ocidental na modernidade colaborou para definir estruturas em que
a raca foi posta como elemento central. J& no segundo momento faremos um discursdo
panoramica sobre a histdria de Belmonte na segunda metade do século XIX, evidenciando a
trajetéria da populacdo negra escravizada na formacdo da Vila. O objetivo desse capitulo foi
apresentar como a estrutura de poder definiu e define o cenario educacional no Brasil,
correlacionando com a questdo racial. Para tanto recuamos um pouco na histdria para analisar
como a populagdo escravizada da Vila de Belmonte conseguiu se articular socialmente,
analisando o cenario econémico-comercial, alguns elementos do processo de trocas culturais
para populacdo cativa bem como o convivio interétnico entre indigenas, europeus, africanos e
seus descendentes por se inserir como pec¢a fundamental para compreendermos a populagao
belmontense.

Esse recuo historiogréafico foi pertinente para problematizarmos os caminhos trilhados
pela populacdo negra no municipio partindo da demarcacdo social da escravidao, periodo que
deixou grandes marcar raciais para populacdo negra hoje. Para primeira parte do capitulo
realizamos um levantamento bibliogréfico referente aos temas propostos, e, para o segundo
momento revisitamos nosso Trabalho de conclusdo de curso — TCC da graduacéo, do curso de
Licenciatura em Histdria pesquisa que construimos e defendemos na UNEB do curso de histéria
em 2017.

No segundo capitulo intitulado “Laras, Kamilas, Marcos, Luans: Por um ensino de
historia que valorize a existéncia de alunas/os” apresentamos o perfil social da turma do 8° A
da Fundacgéo Educacional Pedro Calmon. Afinal, para que seja possivel construir um ensino de
historia antirracista e libertador, é necessario conhecer para quem essa educacdo sera
direcionada, sendo assim, buscamos conhecer quem é a nossa/o aluna/aluno, sua idade, género,
cor/raca, sua condicdo socioeconémica, sua estrutura familiar, as dificuldades enfrentadas,
dentre outras questBes. Apresentamos ao longo desse capitulo a cidade de Belmonte, sua

localizacdo geografica, demografia, atividades econémicas e sociais na atualidade.
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No terceiro e Ultimo capitulo denominado: “Brincadeira” Antirracista: O jogo
negritude(s) como estratégia didatica no ensino de histdria da escraviddo e racismo a abordagem
predominante consistiu na descricao e da analise da pratica pedagogica desenvolvida com as/os
alunas e alunos do 8° ano A da Fundacéo Educacional Pedro Calmon, esse capitulo foi dividido
em trés momentos: analise das atividades desenvolvidas pelas/os estudantes, que tiveram como
guia a sequéncia didatica, no segundo momento apresentamos o jogo ‘“Negritude(S) como
proposta de ensino, e por fim a analisamos as narrativas que as alunas/os registraram sobre a
suas experiéncias com o jogo, problematizando se o0 jogo enquanto estratégia didatica provou
um engajamento e motivacdo das/os estudantes, levando em consideracdo os impactos da
pandemia causada pelo Sars-CoV-2desde 2020.

Optamos por manter o sigilo das/os alunas e alunos que participaram ativamente durante
a aplicacdo da nossa proposta pedagdgica, no intuito de ndo expor esses jovens. Desse modo,
utilizamos essa metodologia vislumbrando duas oportunidades, primeiro que 0s nomes
utilizados trariam o anonimado para as alunas e alunos e segundo vimos nesse momento a
oportunidade de trazer nomes de mulheres e homens livres e escravizados que viveram na Vila
de Belmonte no século XIX. Na elaboracdo dessa etapa compreendemos que a escolha dos
nomes, mesmo que inicialmente pensado para manter o anonimado das/os estudantes, poderia
ser compreendido como uma forma de carregar algumas referéncias dos nossos ancestrais visto
aqui como sujeitos. Partilhar a feitura dos nomes gerou um efeito interessante na humanizacgéo
desses sujeitos aproximando-os dessa da pesquisa que também é sobre elas e eles, livres e

escravizados da Vila de Belmonte.
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REVISITANDO O PASSADO PARA ANALISAR O PRESENTE: MULHERES E
HOMENS ESCRAVIZADOS NA VILA DE BELMONTE 1867-1888

e

Enquanto a questéo negra néo for assumida pela sociedade brasileira como um
todo: negros, brancos e nds todos juntos refletirmos, avaliarmos,
desenvolvermos uma préxis de conscientiza¢do da questdo da discriminagdo
racial neste pais, vai ser muito dificil no Brasil, chegar ao ponto de
efetivamente ser uma democracia racial. (GONZALEZ, 2019, p.223).

A epigrafe acima, de autoria da pesquisadora Lélia Gonzalez, mulher, negra, militante
e educadora, pode ser compreendida como um chamado a reflexdo sobre a importancia de
construirmos uma politica para a diversidade e para educacdo das relacdes étnico-raciais na
escola. Dentro desse ponto de vista, entendemos que para se pensar uma sociedade pautada
numa verdadeira democracia racial se faz necessario criar estratégias didaticas na educacéo que
envolvam toda sua diversidade.

Compreendemos que para uma efetiva construcdo de uma educacdo antirracista nao
devemos apenas recontar a histéria da populacdo negra no Brasil, dando énfase para a
desigualdade social. Precisamos também visibilizar ao legado de resisténcias e conquistas
historicas de mulheres negras e homens negros na formacdo histérica e cultural do pais,
conquistas que refletiram diretamente na cultura, na politica, bem como nas construcGes de
familias e comunidades negras. Todo esse cenario pode favorecer ensino, desde que se adote
uma politica educacional, comprometida e que dialogue com estas questdes e com o conjunto
escolar.

Esses apontamentos nos mostram o qudo € desafiador implementar uma educacgéo
antirracista e um curriculo intercultural, nas escolas brasileiras, pois, é necessario pensar
ativamente em uma proposta de ensino que dialogue diretamente com os sujeitos que compdem
a sala de aula. Para que o ensino de histdria seja transgressor, se faz necessario ndo apenas
conteudos programaticos fundamentados nos principios epistémicos ja consolidados, mas uma
percepcao critica do mundo, e de si, bem como a revisdo do conhecimento que adquirimos ao
longo de nossas vidas. E preciso retomar a histéria do povo negro, repensando a escraviddo em
uma perspectiva antirracista compreendendo as varias formas de resisténcia vivenciada por eles

nesse contexto social.
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N&o devemos criar uma trincheira na sala de aula, pensando um ensino étnico apenas
para as alunas/os negras/os, pois € fundamental trazer um didlogo com estudantes brancos,
negros e indigenas. Ao compreendermos que o racismo € estrutural temos que levar em conta
que ndo podemos pensar uma formacdo que exclua os estudantes brancos do debate, afinal é
essa populacdo que em maioria, formula as leis no Brasil, que julga e comete os casos de
racismo e injuria racial. Desse modo, para pensarmos uma educagdo com um Vies transgressor,
precisamos dialogar com os discentes em sua diversidade, caso contrario os brancos
continuardo oprimindo e violentando a populagédo negra.

Partindo das questdes acima expostas, este capitulo cumpre um duplo exercicio de
contextualizagdo. O primeiro é mais de cunho tedrico e nele analisaremos como a constituicéo
do pensamento ocidental na modernidade colaborou para definir estruturas de dominagdo em
que a raca foi posta como elemento central. O segundo momento contextual remonta ao século
XIX e traz como objetivo ampliar a compreensdo histdrica sobre a trajetdria da populacao negra
na formacgdo da cidade de Belmonte. Esses estudos historicos serdo referéncias para definir
nossa abordagem pedagdgica na intervencdo escolar e séo importantes a medida que elucidam
historias negligenciadas ao longo do tempo. Como dito, conhecer o passado histérico dessa
populacdo € fundamental para que no presente a populacdo negra de Belmonte possa se
(re)conhecer, para que o lugar de agente historico de seus antepassados seja reivindicado e para

forjar posicionamentos antirracistas em nossa sociedade.

1.1 Caminhos para construir uma educacédo antirracista

Discutir a questdo racial associada aos espacos educacionais no Brasil tendo em vista o
alcance de uma educacdo antirracista implica refletir sobre os diferenciados principios
epistemoldgicos, tedricos e politicos que definiram as bases do nosso conhecimento e forjaram
estruturas de poder que reforcam ou reproduzem diferentes tipos opressdes, mas,
especialmente, a racial e de género. Todavia, esse exercicio de reflexdo exige certa
contextualizacdo sobre os referenciais tedricos que legitimardo a segunda questdo. Em resumo,
definem o cenario educacional no Brasil, correlacionando com a questéo racial.

Para isso, traremos inicialmente uma abordagem segundo a perspectiva dos estudos
latino-americanos sobre decolonialidade. Todavia, ressaltamos que embora apresentemos aqui
um panorama tedrico sobre o pensamento decolonial e destaquemos sua pertinéncia para

compreensdo das problematicas que aqui serdo expostas, esta pesquisa ndo se inscreve
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exclusivamente segundo o seu ponto de vista. Apesar do didlogo com pesquisadores que atuam
no ambito da América Latina seja 0s que consolidaram o0s pressupostos da teoria da
decolonialidade, sejam os que construiram analises sobre nossos problemas sociais de forma
autbnoma e na contramdo do eurocentrismo, também dialogamos com pesquisadores
vinculados aos centros académicos europeus e norte-americano.

Embora existam convergéncias epistémicas entre os diferentes grupos, sobretudo no
tocante a questao das relacdes étnicas raciais, do ponto de vista da decolonialidade, associado
ao lugar epistémico, esta o lugar social. Desse modo, buscaremos reconhecer a contribuigédo
académica e politica de autores que ndo compartilham o mesmo lugar social que os latinos,
mas, também, daremos énfase as “interpretagdes e praticas politicas e culturais ¢ a restitui¢ao
da fala e da producdo tedrica e politica de sujeitos que até entdo foram vistos como destituidos
da condi¢do de fala e da habilidade de producdo de teorias e projetos politicos” (COSTA;
GROSFOGUEL, 2016, p.20).

Os estudos decoloniais germinaram ao longo da década de 1990 principalmente nos
paises de colonizacdo espanhola, apresentando-se como um movimento emancipatério e
libertador na perspectiva de repensar a posicdo da América Latina no Sistema Mundo*®, bem
como a relacdo e os impactos da modernidade sobre os povos submetidos ao colonialismo. A
revisdo historica sobre a constituicdo da era moderna e seus impactos articulou uma série de
questdes dando origem ao conceito de colonialidade, que diferente de colonialismo, enquanto

fendbmeno histérico datado, se constitui como,

[...] um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial de poder
capitalista. Se funda na imposicdo de uma classificacdo racial/étnica da
popula¢do do mundo como pedra angular do dito padréo de poder e opera em
cada um dos planos, &mbitos e dimensdes materiais e subjetivas, da existéncia
social cotidiana e da escala social. Origina-se e mundializa-se a partir da
América (QUIJANO, 2000, p. 342).

De acordo com os apontamentos de Quijano (2000), os mecanismos de poder
instaurados pelas nagdes colonizadoras a partir do século XVI ndo se reproduziram
exclusivamente pelo viés da dominacao politica e econdmica, sem gerar outros desdobramentos
sobre as relagdes, sobre o controle dos recursos, do trabalho e da populagéo. Tratou-se, de fato,

de um sistema de dominagdo muito mais sofisticado que sobreviveu ao fim do colonialismo e

10 A categoria se refere ao padrdo especifico de poder europeu como centro do capitalismo mundial, que além de
possuir o controle sobre o mercado mundial, imp6s o dominio colonial a todas as regides e povos do planeta do
planeta, incorporando-as ao seu Sistema-Mundo (QUIJANO, 2000, p. 121).
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continua a ser responsavel por minar ou apagar a existéncia objetiva e subjetiva da populacéo
que habita, principalmente, os territorios outrora colonizados na América. Seria este a marca
mais definida do capitalismo e o seu padrdo mundial de poder.

A colonialidade se firmou, portanto, como a principal caracteristica do mundo moderno
capitalista, e este, por conseguinte, se formou em completa dependéncia em relagéo a
colonizagcdo da América. Neste continente foi inaugurado um novo tipo de relacdo assimétrica
de poder, responsavel por subalternizar um conjunto de povos nativos, bem como aqueles
trazidos pela diaspora africana, no qual as diferenciacdes estabelecidas basearam-se em critérios
de raca, género e trabalho.

No interior da nogéo de colonialidade do poder houve uma expanséo para outros &mbitos
estruturados em torno do sistema de dominacdo, do qual destacamos aqui quatro conceitos, a
colonialidade do ser, do saber, da natureza e do género. A do ser, compreende-se por meio da
permanente violacdo e negacdo de qualquer condicdo de existéncia que ndo seja a
moderna/capitalista, e, é responsavel por deteriorar e até mesmo furtar a humanidade e a
liberdade do outro. A segunda no¢do se manifesta a partir da desqualificacdo epistémica dos
saberes do outro, em virtude de um conhecimento eurocéntrico que universalizou as
experiéncias da Europa Ocidental como o modelo a seguir. A colonialidade da natureza aponta
como esta tem sido utilizada de forma super explorada para atender as necessidades do
capitalismo. Por fim, a de género aponta como as relacbes modernas foram construidas
seguindo padrbes machistas e heteronormativos. (QUINTERO, et al, 2019).

Entre as contribuicbes no campo tedrico destaca-se a tentativa de “recuperar e
reatualizar o pensamento critico latino-americano em linhas criticas e contextos
especificos”, (QUINTERO, et al., 2019, p. 9), buscando referéncias alternativas para tentar
superar a colonialidade. Aqui, € valido considerar que o pensamento decolonial ndo € algo
inédito nos paises latinos, mas no contexto atual, ele é inovador por colocar novas lentes sobre
velhos problemas latino-americanos (BALLESTRIN, 2013). Neste ponto, surge o terceiro
elemento da relacdo modernidade/colonialidade, isto é, a decolonialidade, que se apresenta
como uma possibilidade de desconstrugdo da domina¢do no mundo globalizado, afinal, como
ponderou Quijano (2019, p. 138-139), “¢ tempo de aprendermos a nos libertar do espelho
eurocéntrico onde nossa imagem €é sempre, necessariamente, distorcida. E tempo, enfim, de
deixar de ser 0 que ndo somos.”

Nos quadros dos estudos decoloniais observou-se que um dos elementos centrais para
se pensar o lugar dos povos latino-americanos no Sistema Mundo, bem como 0 seu processo

de libertacéo, é a compreensao sobre a criagao historica da nogéo de raga como uma construgdo
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mental que expressa a experiéncia basica da dominacdo ao longo dos séculos. Ndo ha
precedente na Ameérica de hierarquizagdo humana seguindo diferengas fenotipicas, sendo apds
o inicio da coloniza¢do. Desde entdo, a “ragca e identidade racial foi estabelecida como
instrumento de classificacao social basica” (QUIJANO, 2005, p.117), da populacao mundial,
determinando, inclusive, a divisao das relacfes de trabalho e o lugar social que cada individuo
ocupava na sociedade ao longo de mais de 500 anos.

A América latina, portanto, foi o grande laboratério em que se legitimou a relacdo de
dominacdo pelos conquistadores baseados na ideia de raca, e, embora pelo Tratado de
Tordesilhas o Novo Mundo fosse dividido entre duas Coras, 0 modus operandi de Espanha e
Portugal no tocante a relagdo com os nativos e com as escravizadas (0s) de origem africana foi
de colonialidade. No Brasil, os desdobramentos dessa relacdo foram investigados por
intelectuais brasileiros, diga-se de passagem, homens brancos, ligados a diferentes campos
cientificos ao longo do século XX, e que em geral, situaram a problematica da questao racial
como um elemento intrinseco a formacéo nacional brasileira (TRAPP, 2019).

Se no periodo colonial e imperial brasileiro as hierarquias raciais eram legitimas a ponto
de justificar a escravizacao de povos nativos e africanos, o pds-abolicao nao foi capaz de nivelar
as relacdes entre os diferentes individuos. Na verdade, elas foram reformuladas, a fim de
atenderem a estrutura de dominacdo moderna naquele contexto especifico, demonstrando que
a colonialidade é um mecanismo de dominagdo em constante atualizagao.

No campo dos estudos histéricos mais recentes, a pesquisadora baiana Wlamyra
Albuquerque (2012), identificou uma conexdo sistematica entre a extincdo do sistema
escravista e a questdo racial no Brasil. Em sua perspectiva, houve no pds-abolicdo um processo
velado de racializacdo das relagBes que estabeleceu critérios diferenciados de cidadania e a
construcdo de lugares qualitativamente distintos entre negros e brancos. Tal constatacdo é
evidente na sociedade brasileira nas dimensdes do trabalho, da justica, do acesso a cultura e
educacdo, aos bens de consumo, a moradia, dentre outros. Uma das consequéncias mais cruéis
desse processo consiste na negacédo da identidade negra por milhares de pessoas, que a associam
a um estado de subalternidade devido a violéncia da escraviddo e aos estigmas sociais dela
decorrentes (ALBUQUERQUE, 2012).

Ha&, portanto, uma estrutura de dominacao racial, como bem definiu Silvio Luiz de
Almeida (2018), que envolve diferentes dimensfes da vida humana, por isso, surge a
necessidade de consolidar novos mecanismos de libertacdo em relagéo a colonialidade. Para
iss0, uma etapa importante é repensar o conhecimento acumulado ao longo dos ultimos séculos

e redesenhar nossas institui¢des, reconstruindo narrativas que rompam com logicas explicativas
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que nos distanciam de nossa historia e de nossas praticas cotidianas. Esse € um grande desafio,
pois o conhecimento é um elemento chave na manutencéo da hegemonia e, também, porque ha
mais de cinco séculos o pensamento eurocéntrico desqualifica e impde a classificagcdo dos povos

em termos raciais. Nesse sentido,

0 eurocentrismo funciona como um locus epistémico de onde se constréi um
modelo de conhecimento que, por um lado, universaliza a experiéncia local
europeia como modelo normativo a seguir e, por outro, designa seus
dispositivos de conhecimento como os Unicos validos. O vinculo especifico
entre conhecimento e poder também se apoia na efic4cia naturalizadora da
construcdo discursiva dos saberes sociais modernos, legitimando assim as
atuais relagdes assimetricas de poder (QUINTERO et AL 2019, p. 7).

Nem a independéncia do Brasil nem a Proclamacéo da Republica cindiram o dominio
eurocéntrico no campo politico e epistemoldgico, relegando aos grupos subalternos o lugar de
objeto, mas nunca de sujeito da producdo do conhecimento. Tanto na dimensdo do pensamento
social e histdrico brasileiro, como em outras matrizes epistemoldgicas, houve uma completa
auséncia de pesquisadoras/os negras/os, mesmo quando se tratava da compreensao sobre a
histéria da populacio afro-brasileira e sobre a problematica da raca do pais. Angela Figueiredo
denomina essa situacdo como uma “politica do esquecimento”, pois a hegemonia
epistemoldgica vigente nas universidades encobriu as hierarquias raciais de poder nesses
espacos de producdo do conhecimento, silenciando e marginalizando as epistémes negras
(FIGUEIREDO, 2017). Tal fato pode ser notado na inscricdo de neutralidade e objetividade do
conhecimento cientifico, principio filoséfico e epistémico euro-ocidental, que na verdade,
imprime o ponto de vista de individuos brancos sobre seus objetos de estudo. Nas palavras de
Angela Figueiredo,

Desse modo, os pesquisadores negros ndo sO historicamente estiveram a
margem, como ainda, na maioria das vezes, sao tratados com desconfianca, ja
que a proximidade com o tema e a perspectiva politica presente nos estudos,
muitas vezes, servem de argumento para desqualificar a producdo de
intelectuais negros, por estarem demasiadamente préximos do objeto e,
portanto, supostamente ndo terem a necessaria neutralidade e objetividade
para analisar um fenémeno social do qual fazem partes (FIGUEIREDO, 2017,
p. 89).

O racismo cientifico produzido nos centros académicos vem repercutindo na selegédo
dos contetidos apresentados nos curriculos da educagdo bésica, reproduzindo saberes e

narrativas excludentes. No tocante & Africa, por exemplo, Anderson Oliva alerta para a
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permanéncia de um vazio sobre sua histdria nos bancos escolares, situacdo que se reverbera por
meio do silenciamento ou de lembrancas e imagens marcadas por esteredtipos e preconceitos,
entre a maioria das alunas (0s). Numericamente, as escolas publicas brasileiras séo compostas

e refletem nossa diversidade étnico racial, como mostra o grafico abaixo:

Gréfico 1-Percentual de matriculas por cor/raca segundo etapas de ensino- Brasil — 2019
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Como se V&, com excecdo das matriculas na creche, nas demais etapas da educacgdo
escolar o grupo majoritario é formado por pessoas pardas e negras. Como foi dito, apesar dessa
composicgdo diversa, 0s curriculos escolares, as praticas docentes e de gestores contribuem para
que as instituicdes escolares se tornem um espaco de propagacdo do racismo, cristalizando
ideologias de grupos dominantes, homogeneizando a cultura e estabelecendo padrdes sociais e
estéticos eurocéntricos. No caso do Brasil, o historiador alerta ainda para fatores relacionados
a intolerancia religiosa, ja que muitos professores, dos quais boa parte ndo teve a devida
formacao sobre a histdria do continente africano e do povo negro, muitas vezes ndo se dispdem
a falar sobre a cultura e sobre religides afro-brasileiras em virtude de seus posicionamentos
religiosos, em geral, de vertente cristd (OLIVA, 2009).
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Em vista dos apontamentos acima destacados, qual caminho poderiamos seguir a fim de
superar e enfrentar o racismo/colonialismo nas instituicdes de ensino, efetivando o processo de
descolonizacéo, e em que medida o Brasil estd avangado na superacao do eurocentrismo?

Em primeiro lugar, é necessario repensar o que sabemos sobre o mundo e sobre nés
mesmos, e com isso, reconhecer a possibilidade de construgdo do conhecimento numa
perspectiva plural, sem estabelecer critérios hierarquicos, buscando perceber nas préaticas e no
cotidiano dos povos subalternos os elementos mais importantes para compreender a nossa
historia. E necessario que os povos subalternos deixem de ser objetos do conhecimento e se
tornem sujeitos de sua producdo, e que a partir de suas perspectivas e experiéncias firmem um

compromisso ético e politico para elaborar saberes contra hegeménicos. Em suma,

Enfrentar o racismo epistémico e descolonizar pensamentos e curriculos
escolares sup@e, portanto, que se reflita de forma engajada, critica e criativa
acerca de novos olhares tedricos e novos artificios de construcdo do
conhecimento, atitude na qual se ponha em xeque os alicerces racistas da
formacg&o dos campos, se aponte as invisibilidades das classes populares, dos
negros, dos indigenas, das mulheres, da populacdo LGBT, entre outros, e,
mais importante, se positive e se valorize as epistemologias oriundas da
experiéncia desses grupos (TRAPP, 2019, p. 60).

No Brasil a crenca no mito da democracia racial, paradigma interpretativo sobre a
sociedade brasileira elaborado por Gilberto Freyre, vigorou até por volta de 1990, quando as
discussdes em torno das relagfes étnico-raciais ganharam mais repercussao e a discriminacao
racial passou a ser enfrentada por meio de algumas politicas publicas, sobretudo, a partir do

novo milénio. De acordo com Sueli Carneiro,

A partir dos anos 1970 iniciam-se os estudos sobre as desigualdades raciais a
partir das quais redefinem-se 0s conceitos de raga e racismo e 0 peso que essas
variaveis tem na estratificagdo social. E nesse contexto que aparece o
agrupamento de pretos e pardos na categoria negros, justificado pela
similitude dos indicadores sociais encontrados para ambos nos levantamentos
censitarios oficiais e significativamente oposta aos dos auto-declarados
brancos. E, pois, esse o entendimento que negro enquanto categoria analitica
tem nesse trabalho que segue a maioria dos estudos contemporaneos sobre o
tema (CARNEIRO, 2005, p. 28).

Um dos primeiros resultados da politica de acdo afirmativa foi a introdugéo da lei 10.639
de 2003, que tornou obrigatorio o ensino sobre Histéria da Africa e da Cultura afro-brasileira.
A lei acabou gerando uma grande demanda por publicagdes na area e foi importante por também

representar uma “mudanca cultural e politica no campo curricular e epistemologico”, que abriu
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caminhos para se pensar a construcdo de uma educacdo antirracista. Outra conquista
fundamental para afirmacao da populacdo negra nos ultimos anos foi a aprovacéo da lei 12.711
de 2012, que consolidou o sistema de cotas baseada em critérios raciais e sociais. Tal medida
ja vinha sendo adotada desde o inicio deste século por algumas universidades publicas, antes
de ser expandido para todo sistema publico de ensino superior do pais. Com a lei, pela primeira
vez em nossa historia 0s acessos as universidades pablicas se tornaram uma possibilidade real
para muitos estudantes das escolas publicas do Brasil.

As politicas de afirmacdo contribuiram para consolidar um movimento de reflexdo no
campo epistemologico, em decorréncia das questdes colocadas pelos diferentes sujeitos que
passaram a frequentar os centros académicos, organizando-se em coletivos e levantando
questdes relacionadas aos problemas que enfrentavam em seu cotidiano. Gomes ressalta que ao
tentar efetivar o direito universal a educacao, tal politica também contribuiu para democratizar
0 ensino superior, permitindo que sujeitos antes invisibilizados pudessem compartilhar “os seus
conhecimentos, demandas politicas, valores, condi¢cdes de vida, sofrimentos e vitorias”
(GOMES, 2012, p. 99).

Além disso, esse publico tem sido responsavel por questionar toda estrutura de
colonialidade impressa no sistema de ensino, fomentando um campo de disputas e debates pelo
direito a um conhecimento contra hegem®onico, oriundo dos povos negros e indigenas. Nas duas
ultimas décadas ja se observam uma significativa ampliacdo de académicos e intelectuais
negros, esses individuos ao se organizarem coletivamente, bem como ao associarem suas
praticas politicas as atividades académicas, estdo contribuindo para construir um pensamento

decolonial em dmbito nacional. Nesse sentido,

a mudanca estrutural proposta por essa legislacdo abre caminhos para a
construcdo de uma educacdo anti-racista que acarreta uma ruptura
epistemoldgica e curricular, na medida em que torna publico e legitimo o
“falar” sobre a questao afro-brasileira e africana. Mas néo é qualquer tipo de
fala. E a fala pautada no dialogo intercultural. E ndo é qualquer dialogo
intercultural. E aquele que se propde ser emancipatorio no interior da escola,
ou seja, que pressupde e considera a existéncia de um “outro”, conquant0
sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se fala (GOMES, 2012,
p. 105).

A consolidacgdo da politica de afirmagdo somou vozes a critica e ao enfrentamento da
desigualdade racial, visibilizando a pauta sobre a superagdo da cultura racista no Brasil,
dissimuladamente forjada em torno do mito da democracia racial. As a¢bes tém evidenciado

que o combate ao racismo implica a mobilizacdo de posturas educativas que colaborem para
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pensarmos a formacdo do pais, bem como as estruturas de poder vigentes. Nesse sentido,
discutir sobre essa questdo mediante a dominagé&o racial na perspectiva decolonial, impulsiona-
nos a adotar e valorizar novas praticas e discursos que conjuguem perspectivas epistemologicas
e valores politicos pautados no respeito a pluralidade, nos quais vozes que foram
subalternizadas possam emergir como produtoras do conhecimento.

Nesse campo, ha de se destacar que assumir posturas contrarias ao colonialismo
prescinde de aportes tedricos, tal qual a critica decolonial latino-americana muito em voga
atualmente. De fato, a critica relacionada a questdo racial pode ser identificada em toda tradicédo
do pensamento negro, destacando-se 0 norte-americano, e, no caso do Brasil, pode ser
construida por meio do engajamento social e da luta politica encampada em movimentos
sociais, como fez o Movimento Social Negro Unificado Contra a Discriminacdo Racial. Tal
mobilizacdo tem tomado formas institucionais e adquiriu carater nacional no final da década de
1970, concretizou-se como 0 mais importante salto qualitativo nas lutas da comunidade negra
e ndo resultou em suas origens do esforgo de grandes personagens académicos ou politicos, mas
“de uma negrada andnima” e das novas liderancas “forjadas sob o regime ditatorial militar”
conforme definiu Lélia Gonzalez (1982, p. 42).

De fato, se houve no Brasil um avango na discussao sobre a questdo racial, desdobrando-
se em politicas publicas no século atual, foi porque 0 MSN conquistou espacgos politicos,
principalmente no processo de redemocratizacdo do pais, que dentre as diversas contribuicoes,
colaborou para derrubar 0 mito da democracia racial, pautado na realidade cotidianamente
vivida pela populacdo negra. Nesse sentindo, embora a sigla remeta a unidade, porque em
termos nacionais ha uma bandeira de luta contra a discriminacao racial, ndo se trata de um grupo
homogéneo, mas sim, de uma diversidade de sujeitos que atuavam e atuam em diferentes
dimensGes da sociedade. Esse transito cultural, social, intelectual, em suma, que perpassa
diferentes grupos e setores da sociedade, contribui para o exercicio de uma pratica politica
antirracista e libertadora em relacdo ao que foi definido como colonialismo do poder pelos
estudos decoloniais.

Em suma, o questionamento e a revisdo de nossas bases epistémicas demandam no
processo de constituicdo de um conhecimento contra hegemonico, pautado hum compromisso
ético e politico que reverbere a voz dos povos subalternizados, produzido em dialogo com seus
lugares sociais e pelos individuos que fazem parte desses lugares. Nesse ponto, 0 movimento
social negro no Brasil tem sido um espagco enunciativo e de reflexdo entre o lugar e o
pensamento, formulando conhecimentos a partir da perspectiva e das experiéncias de povos

subalternizados. H4, portanto, uma evidente ligagéo entre a luta encapada pelo Movimento, nas
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ultimas quatro décadas e a promulgacéo de leis no @mbito escolar, tais como a lei 10.639 e a lei
de cotas. Aqui, vale destacar que os espagos escolares sempre foram lugares de disputa, afinal,
a educacdo é um dos principais mecanismos de formacao do povo de um pais, e €, também, um
dos espacgos onde mais se pode visualizar como as hierarquias raciais operam.

Mas tendo em vista o0 advento do pensamento pds-colonial, a critica feita a questdo a
racial e a importancia do movimento social negro na luta contra a discriminagdo, quais seriam
hoje as implicacdes, principalmente da lei 10.639, como marco de inser¢do obrigatoria da
histéria da Africa e dos afro-brasileiros nos curriculos escolares? Ha uma renovacio na
abordagem e algum questionamento sobre a composi¢do dos curriculos predominantes? E, por
fim, qual a composicao do publico escolar nas escolas publicas do Brasil, e em que medida as
politicas de afirmacdo contribuem para que tal pablico compreenda melhor sua histéria e seu
papel na sociedade?

A priori, o curriculo como bem aponta Nilma Lino Gomes (2012), pode ser definido
como a sistematizacgdo de conhecimentos ensinados nas instituicdes de ensino. Por apontar os
conteddos a serem ensinados, eles colaboram para definir 0 pais que se quer construir, mas
acima de tudo, para definir o perfil de sujeitos que habitam esse pais, e, por isso mesmo, é
entendido como um campo controverso, sendo alvo de disputas por diversos grupos sociais.
Nesse sentido, sua constituicdo pode ser alterada por situacOes diversas, tal qual o contexto
social, econémico, politico ou cultural, vigente em determinado periodo histérico, retratando e
reproduzindo os conhecimentos gque se julgam serem os mais importantes, em detrimento de
outros que ficam silenciados.

No caso do Brasil, as escolhas sobre os conhecimentos curriculares que predominaram
até entdo foram enviesadas pelo eurocentrismo. Tal fato ndo é incomum, tratando-se de um pais
com estruturas colonialistas, nas quais as relacdes de poder fundadas em critérios raciais
encontram no cotidiano escolar um laboratorio formidavel para reproducéo de hierarquias, tanto
na dimensdo epistemolégica, quanto das relagdes humanas, sociologicamente falando.

Na perspectiva da pesquisadora Sueli Carneiro, alem das condi¢cGes materiais, 0S
contetdos pedagdgicos e os instrumentos didaticos que conformam a realidade escolar, bem
como as escolhas sobre o que deve ser ensinado, negligenciam e silenciam a existéncia e a luta
da populacdo negra no Brasil. Por isso, a escola se apresenta como um espaco de negacao dos
sujeitos, através de “processos permanentes que constituem as formas de produgdo social da
inferioridade intelectual dos negros”, gerando ainda, certa “indigéncia material e cultural

determinadas pelo confinamento na pobreza, expressdo de sua exclusdo social” (CARNEIRO,
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2005, p. 283). O que nos leva a pensar sobre: quem constroi esses curriculos? Quem séo esses
professores? S&o esses, brancos filhos de uma oligarquia brasileira.

No Brasil, a critica ao modelo curricular hegeménico foi impulsionada principalmente
a partir da lei 10.639/2003, relacionada ao ensino da Historia Africana e Afro-Brasileira.
Todavia, Carneiro (2005), destacou em seu trabalho de doutorado, defendido dois anos apés a
promulgacédo da referida lei, que apesar da iniciativa, 0 que predominava era justamente a
negacdo dos saberes, até entdo existentes, que fomentassem o combate ao racismo,
privilegiando-se sempre “os saberes produzidos da oOtica disciplinar ¢ normalizadora”
(CARNEIRO, 2005, p. 285).

O racismo estrutural e a sua ampla reproducdo nos espacos escolares tém sido, portanto,
um empecilho para efetivacdo da lei, bem como para a ampliacdo dos conhecimentos
curriculares. Essa negacdo compromete a constituicdo dos individuos negros enquanto sujeitos
historicos, pois 0s saberes hegemdnicos ao se projetarem como universais, retiram o direito ao
passado e a historia dos povos africanos a dos afro-brasileiros. Trata-se de um processo de
dominacdo que silencia, subjuga e nega a histéria do outro, pois, a “disputa pela verdade
historica se apresenta como estratégia inegociavel de ruptura com os processos de dominacéao
[...]” (CARNEIRO, 2005, p. 288).

E valido destacar que tanto os estudos de Lélia Gonzalez como os de Sueli Carneiro
(2005), acima mencionados, sdo importantes ndo sé pela relevancia académica, mas pela leitura
autbnoma, critica e atual sobre a tematica racial Brasil, que inspiram reflexdes descolonizadas
sobre a historia de povos subalternos, tal qual outros autores que serdo apresentados ao longo
deste trabalho. Mas voltando a temética dos curriculos escolares, ja é sabido que h4 uma
dominacdo, bem no sentido apresentado pela categoria de colonialidade, comprometendo a
consolidacdo de praticas curriculares contra hegeménicas. Este € um fato analisado por muitos
pesquisadores do campo da educagdo que se atentaram para promulgacéo da lei pelo pais em
diferentes contextos e periodos, apontado seus avancos e fragilidades. Este, porém, nao foi o
objetivo desta secdo, na qual, a guisa de concluséo, buscaremos apresentar quais 0s caminhos
para se pensar e colocar em préatica curriculos escolares antirracistas, que ampliem seus
referenciais epistemoldgicos e pensem a histéria de modo mais plural, dirimindo as hierarquias
raciais.

Embora seja ainda desafiador implementar uma educacgéo antirracista e um curriculo
intercultural, vivenciamos hoje uma série de conquistas resultantes da luta do povo negro que
corroboram fomentar novas préaticas curriculares, tais como a lei 10.639. Todavia, ao analisar a

lei como uma pratica curricular, Nilma Lino Gomes (2012) faz a seguinte observacao.
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[...] o trato da questio racial no curriculo ¢ as mudangas advindas da
obrigatoriedade do ensino de Histdria da Africa e das culturas afro-brasileiras
nos curriculos das escolas da educacdo basica s6 poderdo ser considerados
como um dos passos no processo de ruptura epistemolégica e cultural na
educacdo brasileira se esses ndo forem confundidos com “novos contetidos
escolares a serem inseridos” ou como mais uma disciplina. Trata-se, na
realidade, de uma mudanga estrutural, conceitual, epistemoldgica e politica
(GOMES, 2012, p. 106).

Efetivar tal mudanca nos curriculos escolares implica compreendé-lo ndo como
diretrizes que determinam saberes a serem adquiridos pelos estudantes, mas como parte de um
processo de formacdo humana que néo se reduz as competéncias e habilidades destinadas a
obtencdo de resultados, tais como a preparacdo para 0 mundo do trabalho e para o vestibular.
Esse € um dos caminhos para promover a descolonizacdo dos curriculos escolares. Contudo,
ISSO exige repensar toda estrutura curricular, ainda pautada em uma perspectiva conteudista,
sem falar na auséncia de dialogos entre escola e sociedade, na formagdo dos professores sobre
a cultura afro-brasileira que ainda reflete algumas dificuldades quando se pauta o saber e a
pratica de ensinar.

Isabel Alice Lelis (2001) é uma pesquisadora que em muito contribui para analisarmos
as préticas conteudistas das/os professoras (res) enquanto uma perspectiva pedagogica.
Conforme Lelis, ao analisarmos a formacdo de professores, é de se levar em consideracdo nao
apenas 0 ensinar, mas o0 saber ensinar. Segundo a autora, a formacao das/os educadores foi
articulada de forma dissociada, sendo pautada entre o saber disciplina e o saber pedagdgico,
essa metodologia fez com que a formacdo docente ficasse baseada em dois aspectos
“conhecimento do conteldo e conhecimento pedagdgico —, embora sem a clareza do significado
e do conteudo do que se estava nomeando como contetido pedagogico” (LELIS, 2001 p.51).
Deste modo, a falta de uma perspectiva pedagdgica pode por vezes limitar as/os professoras(res)
que em vez de priorizar objetivos, por fim, prioriza o contetdo.

Ainda, segundo a autora foi na década de 1980 que ocorreu uma expansdo de programas
que tinham como objetivo a formagédo continuada de professores com o intuito de proporcionar
aos profissionais, que ja estavam em campo de atuacdo, a reflexdo e a modificacdo de suas
praticas pedagogicas, partindo de cursos de rapida duracdo, de oficinas, minicursos, eventos
académicos, 0 que segundo a tedrica gerou convergéncias no que tange o conhecimento
universitario dos saberes das/os professora(res), como também no que se refere ao campo da
teoria e pratica. Através dos caminhos apresentados pela autora, € possivel analisar a logica
conteudistas, bem como entender que a relacdo das/os professora (res) ndo devem se reduzir

simplesmente a transmissdo de conhecimentos ja constituidos, sendo necessario levar em
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consideragdo os multiplos saberes das/os alunas/os, a fim de incorporar esses saberes nas aulas.
Esse ndo é um exercicio facil, pois, requer da/o docente uma reflexdo critica sobre suas praticas
pedagdgicas que dialoguem com as diferencas sociais de género, de classe social e étnica, da
sociedade brasileira, “trabalhar com a préatica, social e profissional, como espago de constitui¢cao
dos saberes do professor, implica ndo perder de vista o universo cultural dos diferentes agentes
sociais que fazem histoérica e culturalmente a escola” (LELIS, 2001 p.45).

Dessa forma, quando apontamos que para uma educacdo antirracista € preciso a
descolonizacéo da estrutura curricular, entendemos que € necessario um processo de renovagao
que ndo ocorra apenas no plano tedrico, mas que realmente efetive a relacdo entre teoria e
pratica, reconhecendo e respeitando a histéria de povos, cujas vidas sao ainda desconhecidas
e/ou silenciadas. Nesse sentido, a lei 10.639serve-nos de inspiracdo, uma vez que nado se trata
de uma simples norma, mas do resultado da luta e da vida de pessoas, que esta contribuindo
para promover uma ruptura epistemologica e cultural, “causada pela introducdo mais
sistematica da discussdo sobre a questio racial e a Historia da Africa na escola” (GOMES,
2012, p. 103).

Com isso, tem se tornado legitimo abordar a questdo da cultura afro-brasileira e historia
da Africa ndo apenas do ponto de vista do eurocéntrico, mas de um ensino que seja pautado no
didlogo intercultural e emancipatério, que pressupde e considera a existéncia de um outro,
conguanto sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se fala. E nesta perspectiva que
buscaremos apresentar nos proximos capitulos uma proposta de intervencdo pedagogica
renovada e alinhada a necessidade de consolidar de fato a educacédo étnico racial, afinal, as
praticas pedagogicas racistas, ainda, espreitam a vivéncia das alunas/os negras/os nos espacos

educacionais no Brasil, e mais do que nunca € urgente a necessidade de supera-las.

1.2 - Por um Ensino antirracista: Reconstruindo narrativas sobre a trajetoria da
populacéo negra

No tocante ao ambiente universitario no Brasil, debates foram surgindo a respeito da
diversidade epistemolodgica e sobre a participacdo e importancia da populacdo negra, indigena,
de mulheres e homens trabalhadores que agora aparecem como protagonistas nos espacos de
discursdo, seguindo as novas tendéncias historiogréaficas.

Contudo, ¢ evidente que os ultimos 18 anos se constituem de um periodo que pode

contribuir para repensar acerca de novas epistemes para educacdo brasileira, conforme
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pontuamos no tépico anterior, de modo que a realidade em torno da promulgacdo da lei
10.639/2003 se inseriu num contexto de novas demandas para o campo educacional.

Todavia, com relacdo a educacdo basica, mesmo com a promulgacédo da lei, ndo se
garantiu ainda um efetivo avango qualitativo ao ensino das relagdes étnico-raciais no Brasil. De
acordo com Anderson Oliva (2003), um dos fatores mais determinantes é justamente o fato de
ndo ser possivel ensinar uma histdria que ndo se conhece, afinal, a forma como a tematica que
a lei abrange foi trabalhada ao longo do tempo e esteve marcada por estereétipos, sobretudo,
sobre o continente africano. O autor defende seu argumento elencando alguns questionamentos,

como se Vvé abaixo.

Quantos de nds estudamos a Africa quando transitivamos pelos bancos
escolares? Quantos tiveram a disciplina Historia da Africa nos cursos de
Histdria? Quantos livros ou textos lemos sobre a questdo? Tirando as breves
incursdes pelos programas do NationalGeographicou Discovery Channel, ou
ainda pelas imagens chocantes de um mundo africano em agonia, da AIDS
que se alastra, da fome que esmaga, das etnias que se enfrentam com grande
violéncia ou dos saféris e animais exéticos, o que sabemos sobre a Africa?
(OLIVA, 2003, p.423).

Esse artigo foi publicado em 2003, e mesmo ap6s 17 anos os questionamentos de Oliva
ainda se constituem como uma realidade concreta, ou ho maximo passa por um lento processo
de transformac&o, pois o ensino de histdria da Africa no cotidiano escolar ainda é uma historia
vista como de segunda importancia, se comparada ao tempo que se dedica para estudar a histéria
da Europa. Ao colocar no curriculo escolar a Grécia, a Roma, a Reforma Religiosa e as
Revolucdes Liberais, 0 que se sobressai é esse contexto social e econdmico europeu, e segundo
o referido autor, tal demarcacéo se da, devido os padrdes eurocéntricos em que se constituiu a
sociedade brasileira (OLIVA, 2003). Mais recentemente, ao avaliar os fatores que tém
dificultado a promulgacdo das relagdes étnico raciais ap6s a lei, Santos et al (2018), sinaliza

que:

Nota-se que o desconhecimento tedrico e epistemoldgico sobre a dindmica das
relagOes étnico-raciais, bem como acerca de contetdo especificos sobre fatos,
historias, conceitos, descobertas e avangos tecnolégicos dados a partir de uma
matriz afro-brasileira constitui um quadro que impede que a implementacao
da lei avance para além de marcos e discussdes pontuais. O desconhecimento
acerca dos conteudos especificos esta vinculado & falta de formacéo baésica
dos professores e demais membros das equipes escolares para preencherem
tais lacunas com dados e entendimentos das culturas, linguas, historias e
costumes africanos e afro-brasileiros que compdem direta ou indiretamente
nossa organizacdo social e nossas praticas cotidianas, mas que somos
impedidos de (re)conhecer devido ao fato de sermos levados a conhecer e
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reconhecer o mundo a partir de um prisma eurocéntrico que, no limite, refuta
a validade de outras formas de conhecimento e praticas. (SANTQOS, et al,
2018, p. 958).

Como resultado, a formacdo da consciéncia historica entre os estudantes da educagéo
béasica sobre a historia dos povos africanos e seus descendentes, ainda, é vitima da auséncia de
praticas pedagogicas que se pautem em analises mais aprofundadas sobre continente. Isso
corrobora para cristalizar visdes equivocadas e para reproduzir preconceitos e esteredtipos que
orientam os alunos para o desconhecimento, bem como o desrespeito e a recusa da identidade
afro-brasileira. Repensar as nossas acdes e concepgdes sobre 0s povos subalternos perpassa pela
necessidade de ampliar nossa compreensdo historica sobre a tematica, e, nesse processo, 0
ensino de histéria é fundamental para promover uma ruptura, na perspectiva de tornar a escola

um espaco de promocéo do respeito pela diferenca e pelas diversas expressdes humanas.

um exercicio vital da memoria coletiva que varre 0 campo do passado para
reconhecer suas proprias raizes. Apds tantas visfes exteriores que tem
modelado a marca registrada da Africa a partir de interesses externos (até nos
filmes contemporaneos), é tempo de resgatar a visao interior de identidade,
autenticidade, de conscientizagdo: “volta repatriadora”, como diz Jaques
Berque, para designar esse retorno as raizes. (KI- ZERBO, 2010, p. 43)

Mobilizados com o mesmo sentimento, entendemos que para nés brasileiras/os
reconhecermos nossa historia é, também, preciso compreender a histéria do Continente
Africano, os transitos culturais e sociais que fazem parte da constituicdo do nosso povo e do
Nosso pais.

Ao formular uma proposta de ensino que dialogue com educacdo antirracista se faz
necessario compreender como o racismo estrutural opera nos espacos de formacéo educacional.
Para Silvio Almeida (2018), a sociedade tem 0 racismo ndo como excec¢do, mas como regra,
estando diluido na sociedade como um todo. E o pensamento racista que tem organizado a nossa
sociedade e nossas instituigdes. Segundo o autor, o racismo estrutural opera no campo da
racionalidade e normalizacao.

Nesse sentido, ao analisarmos o contexto educacional no Brasil nos deparamos com um
cenario que associa alunas/os negras/os em uma perspectiva negativa, que acaba se
desdobrando, inclusive, num elevado indice de evasdo escolar, dificuldade de aprendizagem,
além de que esses alunos acabam sendo enquadrados como 0s mais problematicos nesses
espacos escolares. E essa pratica € normalizada por profissionais da educacéo e pela prépria

sociedade que associa 0 mal desempenho de alunas/os negras/os a falta de interesse em



55

aprender, e ndo a estrutura educacional que reproduz as condic@es de desigualdades colocando
esses estudantes na base da piramide educacional.

Nesses moldes compreendermos que a educacdo é moldada para manutencdo das
hierarquias raciais, visto que, o racismo estad ligado diretamente a um projeto de educacao
estrutural, quando pensamos a negacédo da identidade negra nos bancos escolares, precisamos
pensar qual histdria estd sendo contada? A quem interessa essa histdria? Porque as historias da
populacéo negra ndo tém relevancia para compreendermos a construcao da sociedade brasileira.

Sueli Carneiro (2005), propde analisar o campo educacional vinculado ao epistemicidio.
Na visdo da autora, ao partir desses lécus de investigagdo se torna possivel analisar como se da
a construgdo do “Outro como N&o-Ser do saber ¢ do conhecimento”. Para Carneiro (2005), o
racismo promove dor e sofrimento. O conhecimento invisibilizado e o embranquecimento
cultural geram a producao de fracasso e evasdo escolar da populagdo negra. Para a autora, esse
fendmeno estaria relacionado ao fato de a educacgdo ndo proporcionar as/os estudantes negras e
negros o pertencimento, eles se sentem alheios ao que séo ensinados, aquela realidade ndo lhes
contemplam. Isso faz com que se acabe perdendo o interesse de estudar, ja que a realidade
trabalhada na escola é diferente da vivenciada em seu cotidiano.

Uma das questdes mais candentes que envolve pessoa negra e a educagéo diz respeito
aos processos de sua exclusdo na escola, que se refletem nos indicadores de evasdo escolar, em
especial de meninas/os e jovens negras/os. Isto esta relacionada a falta de um curriculo que
contemple a identidade negra, que valorize a cultura negra, que trabalhe com o passado do seu

povo. Nesse sentido, Carneiro aponta que,

Da perspectiva de Foucault, a escola ndo tem por funcdo primordial excluir e
sim fixar, ou melhor, é um aparelho de normalizagdo. Porém, com relacdo aos
negros ocorre uma especificidade, pois, além de normalizados, sdo expulsos
ou excluidos da escola. (CARNEIRO, 2005, p. 279).

A normalizacdo é entendida como a negacdo das subjetividades. Vivemos em uma
sociedade que normaliza a cultura branca e promove a desvalorizagéo da cultura negra. Segundo
a autora os indices de evasao é reflexo de um sistema que néo integra a todos, que néo trabalha
com as subjetividades, que afasta os alunos da escola com um curriculo excludente, que nega a
diversidade. O curriculo escolar favorece o racismo estrutural, a subordinagéo racial, e essas
humilhagdes raciais partem da sociabilidade, tendo a escola um papel nisso, pois ela reproduz

a medida que ndo discute sobre o racismo, sobre a forma como é estrutural, que ndo intervém
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nem problematize falas e posturas polémicas em sala de aula, quando obriga os estudantes se

encaixar em uma universalidade. Dessa forma,

A negacdo da identidade, da racialidade negra, no qual a miscigenacao é um
operador, implica no plano politico em destituir o negro da condi¢do de um
grupo de interesse, a ser reconhecido, é uma estratégia de controle e anulagao
do sujeito politico. E em relacdo a esses danos que a educagao escolar e na
familia em geral se omite, silencia, nega permite sua perpetuacao
comprometendo a autonomia das pessoas negras (CARNEIRO, 2005, p. 281,
grifo nosso).

As praticas pedagogicas racistas estdo a muito tempo enraizadas no campo educacional
avancando na construcdo de praticas pedagdgicas de combate a discriminacdo racial, de
abolicdo dos privilégios étnicos, no enfrentamento do mito construido sobre a/o negra/o e na
consolidacdo antirracista no espaco escolar que possa abolir as desigualdades étnicas raciais.

Ao demarcar 0 ensino e histdria da escravidao na cidade de Belmonte — BA, como locus
de investigacdo dessa pesquisa, 0 que nos interessa ndo é explorar apenas o contexto histérico
e a vida de mulheres e homens que viviam no século XIX, mas considerar a possibilidade de
um ensino para uma luta antirracista. Desse modo torna-se necessario identificar quem foram
esses agentes e como eles moldaram a dindmica social na Vila de Belmonte? Dessa
problematizacdo sera possivel avaliar como o publico estudantil da rede basica municipal
compreende aquela sociedade de quase dois séculos, bem como seus desdobramentos nos dias
atuais observando as dindmicas étnico raciais.

Da mesma forma, interessa-nos entender qual o legado historico que esse periodo
histérico deixou para a sociedade atual, afinal, como bem ponderou Anderson Oliva, “o passado
comunica o presente, o presente dialoga com o passado” (OLIVA, 2003, p. 423). O caminho a
ser percorrido sera por intermédio de um dialogo entre as alunas (0s) do ensino fundamental
sobre histéria da Africa e dos Afro-brasileiros, sobre escraviddo, e, principalmente, sobre
ancestralidade, criando um ambiente de debates no qual as alunas (0s) se sintam pertencentes
ao contexto historico. Estabelecer um dialogo pautado no principio da ancestralidade significa
que nds buscaremos compreender “um principio historico material e concreto capaz de
contribuir para a objetivacdo da identidade profunda de um dado complexo étnico e das suas
formas de agdes sociais”, conforme ponderou Fabio Leite (1996, p. 110). Trata-se de uma
complexa proposicdo de existéncia que pensa a relacdo vida e morte, conjugando os saberes e

as vivéncias dos povos negros, e tomando-0s como um dos principios para estabelecer as bases
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de nosso conhecimento, repensando os padrdes universalizastes sobre dimensdes multiplas.

Nesse sentido, Leite ressalta que,

0 principio histérico estabelecido pelos ancestrais é elemento objetivador das
regras mais decisivas que regem a estrutura e a dindmica dessas sociedades.
Torna-se necessario ainda indicar que esse principio ancestral é
suficientemente amplo para incluir, além dos ancestrais nascidos do homem —
0s ancestrais historicos — também as divindades e até mesmo o preexistente,
pois que os dados de realidade indicam que todos esses seres estdo
indissoluvelmente ligados a explicagdo do mundo e a organizagdo da
realidade, ndo obstante as diferencas de substancia (LEITE, 1996, p. 110).

Concordamos com Machado (2020), ao destacar a importancia da ancestralidade como
instrumento de combate ao racismo, levando-nos a seguir uma luta engajada pelo direito a vida
e a existéncia sem restri¢des, a parir de nossas capacidades de “reinvengdes, ressignificagdes,
reconstrucdes, re-existéncias pautadas pela ancestralidade, pelo encantamento tecido pela forca
vital que nos tece, pelo templo que somos nés” (MACHADO, 2020, p. 36). Ao introduzir esse
debate no Ensino de Histéria a memdria coletiva € um campo que precisa ser explorado, pois é
0 local em que se constitui as lembrancas, sendo elas suas ou estabelecidas a partir de um
processo coletivo e que foi introjetado em decorréncia de um determinado contexto social.
Muitas das lembrangas e imagens da populagdo brasileira tomam como “verdade” questdes
referentes a escravidao no Brasil, por exemplo, compreendem um contexto de subserviéncia e
passividade dos sujeitos escravizados. Mesmo ap6s 132 anos do fim juridico da escravidao no
Brasil, esta memoria, ainda, é algo presente na sociedade. No pensamento de Halbwachs (1990)

Acontece com muita frequéncia que nos atribuimos a nés mesmaos, como se
ela ndo tivesse sua origem em parte alguma sendo em nds, ideias e reflexdes,
ou sentimentos e paixdes, que nos foram inspirados por nosso grupo. Estamos
entdo tdo bem afinados com aqueles que nos cercam, que vibramos em
unissono, e ndo sabemos mais onde esta o ponto de partida das vibracfes, em
noés ou nos outros. Quantas vezes exprimimos entdo, com uma convicgao que
parece toda pessoal, reflexdes tomadas de um jornal, de um livro, ou de uma
conversa. Elas correspondem tdo bem a nossa maneira de ver que nos
espantariamos descobrindo qual é o autor, e que ndo somos noés
(HALBWACHS, 1990, p. 47).

Nesse sentido, tratar sobre escraviddo no contexto escolar ndo significa que
apresentaremos exclusivamente os conteudos e discussdes que julgamos mais adequadas para
atingir os nossos objetivos. Pelo contrario, a leitura que faremos sobre a tematica se dara em
didlogo com o conhecimento prévio das alunas (os) e com a forma como vivenciam na

sociedade atual as experiéncias de seu passado historico. Num contexto mais geral, as memarias
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que os estudantes possuem sobre a temética e sobre os séculos passados foram constituidas
também através das telenovelas, livros e filmes, e, por isso, buscaremos perceber em que
medida esses veiculos de profusdo de conhecimento influenciam na formacdo da consciéncia
historica dos estudantes e na percepc¢éo sobre a as relagdes étnico raciais na sociedade em que
vivem.

Em diadlogo com Fischmann (1994), Sueli Carneiro (2005) ressalta que as pesquisas no
campo da educacdo devem envolver um certo comprometimento social, estabelecendo
premissas metodoldgicas que ndo estejam voltadas apenas para analise dos sujeitos enquanto
objeto de pesquisa, mas que promova uma real melhoria em suas condicdes de existéncia ndo
s6 como individuo, mas como ser integrante de uma coletividade social. Nestes termos,
Carneiro dialoga com a perspectiva conceitual e metodologica do “paradigma do Outro”, uma

vez que ela assume diferentes compreensdes,

pois expressa de um lado a vivéncia pessoal da discriminacéo racial e de
ativista no combate ao racismo e as estratégias de subjugacao racial. De outro,
abarca a memoria ancestral concebida como experiéncia coletiva da
dominacdo, da escravizacdo, da resisténcia a opressdo, e de busca de
afirmacdo étnico-cultural e emancipacdo social e a experiéncia de aculturacdo
e as contradigdes que ela encerra (CARNEIRO, 2005, p. 25).

A referéncia proposta por carneiro reafirma a necessidade de superarmos o
comportamento essencialmente utilitaria das pesquisas em educacédo, conferindo um carater de
importancia social e politica as nossas investigacdes académicas. Em nosso caso, destacamos
em nossa acdo pedagdgica a importancia em se problematizar essa memoria coletiva, partindo
do pressuposto de que a constituicdo da memdria de cada individuo, trata-se, afinal, da
combinacdo aleatéria das memorias dos diferentes grupos nos quais ele sofre influéncia. Por
exemplo, é certo que as experiéncias vividas em determinado local influenciam na constituicéo
da memoria coletiva. Desse modo, para uma jovem que reside em Salvador -BA, a vivéncia
construida no contexto histérico em que estava inserida resulta numa memoria coletiva sobre a
escraviddo que é diferente da memdria de uma jovem com a mesma idade, residente num
municipio como Belmonte-BA (BARCA, 2006).

Mas afinal, como as alunas (0s) podem se sentir inseridas nesse contexto de discusséo
histérica? Qual a relevancia de se discutir a escraviddo e as experiéncias de vida de pessoas
negras no ambito escolar em Belmonte-Ba? Dessa forma, utilizaremos o jogo Negritude (s)
visando estimular as/os estudantes a analisarem criticamente a escraviddo. Além disso, ele

auxiliara no combate a ideia de que o sujeito escravizado ndo teve experiéncias propria e foi
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incapaz de desenvolver pensamentos e ac¢bes dentro do sistema escravista. O jogo sera
trabalhado como um recurso didatico que nos auxiliam para problematizar com a turma as
experiéncias cotidianas, do social e cultural de escravizadas/os da vila de Belmonte de forma a,
motivar as/os estudantes a construir um olhar consciente sobre as suas origens e ancestralidade.

Compreendemos que para responder as indagacGes propostas acima, faz-se necessario
voltar nosso olhar para o passado, identificando alguns aspectos centrais sobre a escraviddo em
Belmonte. Para tal, lancaremos méo dos estudos até entdo disponiveis sobre o perfil dos sujeitos
escravizados na Freguesia de Nossa Senhora do Carmo, na Vila de Belmonte, que trazem como
recorte temporal a segunda metade do século X1X. A principal referéncia € o estudo, por nos,
realizado, como monografia de graduacdo, fruto de um projeto de iniciacdo cientifica, em que
analisamos a vida de escravizados e escravizadas que viviam na Vila de Belmonte, como
individuos capazes construir relagdes sociais com o “mundo” dos livres, agindo dentro de suas
possibilidades e obrigacdes, enquanto individuos integrantes das redes de relagdes sociais.
Utilizando fontes eclesiasticas, segundo Bassanezi (2009), os registros eclesiasticos sdo fontes
populares, pois, escravizados, indigenas, crian¢as enjeitadas dentre outros também tiveram seus
eventos vitais sendo registrados: o nascer, o casar € o morrer. Antes da Proclamacdo da
Republica, esses eram os registros que oficializavam os momentos vitais. Sobretudo, o primeiro,
o registro de batismo. Por registrarem os citados momentos vitais da grande parte da populacao,
esses documentos sdo de grande importdncia e permitiram que fizéssemos uma analise

guantitativa e sociocultural da vila de Belmonte.

1.3 Revisdo de literatura: As formas de sociabilidade e resisténcia apresentadas pelas(os)
escravizadas/os

O estudo sobre o periodo Oitocentista na Bahia se desenvolveu na esteira dos estudos
classicos sobre a escraviddo africana no Brasil. A década de 1980 é especialmente proficua no
desenvolvimento de pesquisas que buscaram realcar a participacdo de homens e mulheres
escravizados na resisténcia ao sistema escravagista, nas barganhas e na criagdo de espacos de
autonomia, mas também, no processo que a longo prozo criou rachaduras profundas na estrutura
da escravidao.

Os estudos acerca da Historia da escraviddo no século XIX sdo bastantes diversas e
cobrem varias regides do Brasil de modo geral e da Bahia de maneira particular. No cenério
nacional a obra de Mary Karasch (2000), buscou destacar como viviam as/os escravizadas/os
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na cidade do Rio de Janeiro, ao empreender tal pesquisa, a autora aponta 0s espagos de
autonomia e mesmo as formas de estabelecimento das relagdes cotidianas dos escravizados

No que se refere as pesquisas que se voltaram para a anélise das relagdes familiares dos
cativos, temos Robert W. Slenes (2011), suas pesquisas abordaram de maneira substancial a
formagdo do que ele vai nomear de comunidade escrava, no interior da provincia de S&o Paulo,
mostrando como os africanos ali escravizados recriaram uma série de signos, tradi¢des culturais
e modos de se relacionarem familiarmente no interior das senzalas. Na mesma linha analitica,
temos Sidney Chalhoub (2012), que buscou compreender as visdes de liberdade que norteavam
as lutas dos escravizados, o autor evidencia que liberdade nem sempre esteve associada a
conquista da alforria, liberdade poderia ser para muitos escravizados, a0 menos a curto prazo,
a possibilidade de construir uma casa para si e para sua familia ou mesmo a chance de criar
animais préprios.

Esses autores, buscaram como enfatizou Silvia Hanald Lara (1995, p.46) adaptar o
pensamento de Edward Thompson ao estudo da escravidao negra brasileira delineando que “as
relagfes-senhores escravos” eram “fruto das a¢des de senhores e de escravos, enquanto sujeitos
historicos” essa andlise contraria a historiografia que analisou a escravidao apenas pela 6tica da
dominacdo, que minava qualquer tipo de espaco de autonomia dos escravizados. Lara continua
sublinhando que tais experiéncias foram tecidas por “homens e mulheres diversos, imersos em
uma vasta rede de relacdes pessoais de dominagdo e exploracdao”, essa dominagao, no entanto,
ndo era passiva e as/os escravizadas/os souberam manipular quando possivel o0 mundo a sua
volta.

Para outras regides do Brasil diversos historiadores apontaram as nuangas da escravidao
e as formas com que os escravizados a experienciaram. Para a regido norte do pais, termos a
dissertacdo de Barbara da Fonseca Palha (2011) que buscou compreender a escraviddo em
Belém, capital do Para. A pesquisa realizada por Palha, evidencia para a Beléem Oitocentista a
acachapante participacdo feminina na aquisicdo de suas proprias liberdades ou na liberdade de
familiares. E evidente também segundo a autora a diversidade de ocupacdes destinadas as/os
escravizadas/os bem como, a pulverizagdo da posse escrava na cidade de Belém, caracteristica
inclusive, bastante comum a escraviddo urbana. Para o nordeste diversas pesquisas
proliferaram-se ao longo das ultimas décadas, exemplo é a pesquisa de Luciano de Lima (2008),
que ao analisar as relacdes escravistas em Campina Grande, Paraiba evidenciou como outros

pesquisadores Brasil a fora que “a familia, consanguinea e espiritual foi um importante suporte
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material, politico e psicolégico na vida dos escravos” (LIMA, 2008, p. 244). O
historiador Cristiano Lima da Silva (2017) realizou uma pesquisa entorno da alforria em Minas
Gerais, 14 como nos outros casos a familia escrava também foi o esteio fundamental na luta pela
liberdade, segundo o autor “a luta pela alforria refor¢ava ainda mais os lagos familiares e de
solidariedade entre escravos” (SILVA, 2017, p.203), para o autor a o projeto de liberdade era
coletivo tendo em vista que as/os escravizadas/os “ndo lutavam apenas por si, mas também por
seus filhos, irméos, afilnados e demais parentes” (SILVA, 2017, p.205.).

As pesquisas a cima mencionadas revelam como a familia escravizada foi de extrema
importancia na dinamica da escravidao, sendo fonte muito de solidariedade, carinho e um ponto
se retorno caso alguma coisa desse errado no complexo e tortuoso mundo da escravidéo.
Poderiamos listar aqui ainda mais um cem namero de pesquisas que escolheram como tema a
escraviddo no Brasil porém, todas elas apontariam exatamente as variadas possibilidade abertas
aos escravizados seja no mundo do trabalho, na familia ou mesmo frente a possibilidade de
liberdade.

Desse modo esses intelectuais buscaram tratar as escravizadas/os como agentes
historicos, possibilitando a emergéncia de estudos sobre a mulher, a familia escravizada, os
significados da liberdade e as estratégias para consegui-la, além de outras teméticas. Nesse viés
é importante salientar as conquistas da Nova Historia Social da Escraviddo demarcando que as
mulheres e os mulheres escravizadas eram atores sociais, sujeitos da sua propria narrativa e ndo
coadjuvantes. O conceito de experiéncia defendido por Thompson (1981), considerou que as
relacBes sociais construidas por mulheres e homens estdo em um movimento constante e séo
frutos de lutas, conflitos e resisténcias.

Na Bahia de maneira particular, as pesquisas também buscaram compreender os espacos
de alteridade criados por africanos e seus descendentes, nesse sentido, temos os estudos de
Katia Mattoso (1992), Stuart Schwarz (1988) e Jodo José Reis (1991). Esses autores fazem
parte de um processo de renovagéo nas interpretacdes sobre o sistema escravista brasileiro, ndo
sendo por isso, possivel desconsidera-los. Mesmo nédo tocando nas especificidades locais de
outras regides da Bahia, como € o caso do Sul e Extremo Sul, estes autores sdo fundamentais
para o entendimento de como se configuravam as relacfes socioecondmicas e politicas na
capital baiana e no Recdncavo.

Kétia Mattoso criou um verdadeiro inventario da provincia da Bahia no século XIX,
seus estudos tocam varios aspectos da vida cotidiana do povo baiano. As pesquisas realizadas
sobre o comércio provincial sdo de extrema importancia pois, aponta a lacuna existente na

historiografia brasileira no que tange os estudos voltados para pluralidade familiar, visto que, a
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classificacdo dos grupos domésticos ndo estava padronizada em um modelo unicamente
patriarcal onde 0 homem era o centro da familia, tais abordagens, segundo a autora, excluiam
a participacdo de mulheres e criancas. Na contramdo dessa interpretacdo, em suas pesquisas
Mattoso enfatizou as variagdes da familia baiana e exortava para a necessidade de “tentar uma
classificacdo que pudesse servir para varias regides brasileiras, de modo a permitir comparacoes
entre as estruturas familiares [...]”. De acordo com a pesquisadora, “seria essencial distinguir
familias formadas por pessoas livres, alforriadas ou escravas, para que fosse possivel capitar
mobilidades sociais e afastar a ideia de uma sociedade bloqueada, dual, que opunha, sem
nuances, senhores brancos e escravos negros” (MATTOSO, 1992, p.143).

E perceptivel a preocupacdo que Mattoso teve para encontrar os tipologias de
associacdes familiares, e para tanto utilizou como fontes principais, o recenseamento®!
realizado em 1855 na cidade de Salvador e inventarios post mortem, realizando a catalogacéo
e quantificacdo destes dados, Mattoso apresenta informac6es importantes das camadas sociais
do periodo Oitocentista. Essa perspectiva possibilitou uma revisdo historiografica dando
abertura para o uso de documentacges seriadas e 0 desenvolvimento de métodos especificos nas
investigacOes, reconhecendo o uso de novas fontes, que permitiram novas possibilidades de
pesquisas e temas, essas mudangas influenciaram também a historiografia brasileira. (BURKE,
1992).

Significativas sdo também as discussdes provocadas por Isabel Reis (2007), que
abordou as relagcdes familiares no tempo da escraviddo, problematizando ao logo de suas
pesquisas o significado dos lacos familiares para a comunidade escravizada. Reis conseguiu
através de fontes como processos crimes, testamentos, inventarios post mortem, documentos
eclesiasticos (assentos de batismo, 6bito e matriménio), apds o levantamento desses dados
Reis realizou o cruzamento de fontes para conseguir tracar pequenas biografias de homens e
mulheres escravizados.

Compreender os significados dos lagcos familiares no contexto social Oitocentista
perpasse pelo entendimento da diversidade de arranjos familiares que coexistiram no interior
da sociedade baiana. Isabel Reis ao longo de suas pesquisas empreendeu um exaustivo
trabalho de mapeamento das tipologias dos arranjos familiares, a autora identificou: familias

formadas com base no casamento catélico, ou seja, a nuclear (MATTOSO, 1992)*?, a

11 Operagdo administrativa que consiste em fazer o cadastro da populacdo de um estado, de uma cidade, de um
pais.

12 <. Ibioldgica, base de toda associacdo familiar. No Brasil, essa familia era legitima (ou seja, abencoada pela
Igreja).
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consensual (REIS, 2007)*3, a nuclear parcial e a poligdmica influenciada pelas raizes africanas
no Brasil, que embora ndo fosse aceita pela lei brasileira também existiu. A respeito da

poligamia na Bahia, Isabel Reis identificou alguns casos, sobre isso a autora asseverou que,

a poligamia ndo pode pelo menos institucionalmente ser estabelecida uma vez
que, além dos valores morais do mundo catolico em defesa da preeminéncia
da familia nuclear e monogamica, a alta taxa de masculinidade pode ter
inibido a poligamia. Entretanto, isto ndo significa dizer que
“extraoficialmente”, em sua vida cotidiana, africanos e afrodescendentes nao
cultivassem tal pratica em seus arranjos de vida familiar e afetiva,
comportamento masculino ainda bastante recorrente na Bahia dos nossos dias.
(REIS, 2007, p.113)

Com base nesta exposicdo podemos perceber os tipos de associacdes que fugiram a
regra, a familia na realidade, tinha mesmo que a margem da sociedade uma variedade de
arranjos e rearranjos, ndo sendo por isso, facil identifica-la.

O marco temporal desta pesquisa se estende de 1867 a 1888, esse periodo foi marcado
por varias mudancas que abalaram as relac6es sociais da época, com énfase na relacdo senhor
X escravizada/o, tais mudancas se deram, pois, o desejo pelo fim da escravatura que ja existia
no Brasil se fortaleceu ganhando cada vez mais apoio popular. Neste cenério de disputas os
principais envolvidos eram a Igreja, o Estado, as/os escravas/os e 0s senhores, todos lutando
por seus respectivos interesses.

Em 1869 foi instituida a Lei n° 1.695 de 15 de setembro (2007), que proibiu as vendas
de escravizados em pregdes publicos, trazendo em seu artigo 2° a proibicdo da desagregacgdo da
familia escrava pelo comércio em separado de seus membros. Apesar de na pratica muitos dos
dispositivos da lei terem sido ignorados por diversos senhores Brasil a fora, sua instituicdo
representou uma importante conquista para a manutencao dos lagos familiares. A lei suscitou
uma série de debates que posteriormente deram abertura para o fortalecimento das lutas
abolicionistas, que paulatinamente foram intensificadas, até que em 1870, surgiu um
movimento abolicionista mais organizado e robusto, que passou a congregar varios setores da
sociedade ndo escravizadas, dentre 0s escravizados esses acontecimentos despertaram um
sentimento esperanca.

As reivindicagdes abolicionistas, pouco a pouco foram sendo incorporadas ao escopo de
leis do império, de modo que 0s novos ventos, passaram a soprar em favor dos escravizados.

As leis de maneira particular foram recepcionadas de diferentes formas por senhores e

13¢[ . Jestruturas extensas de familia, parentesco simbolico, rituais de corte amoroso, praticas de nomeacio 0dos
filhos, entre outros”.
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escravizadas/os, como destacado por Isabel Reis. A lei de 28 de setembro de 1871, por exemplo,
conhecida como Lei do Ventre Livre ou Lei Rio Branco tinha como ponto central declarar livres

os filhos de mae escravizadas nascidos a partir da data de sua promulgacao

além de reeditar a proibi¢do da desagregacdo da familia escrava pelo comércio
em separado de seus membros e declarar livres os filhos da mulher cativa
nascidos a partir daquela data, determinou providéncias sobre a criacdo e
tratamento a serem dispensados as criangas nascidas das mulheres cativas; deu
liberdade aos cativos pertencentes a nacdo, aos cativos dados em usufruto a
coroa, aos cativos das herancas vagas e aos cativos abandonados por seus
senhores. (REIS, 2007, p. 322- 323.)

A promulgacéo da lei do Ventre Livre representou uma importante conquista na luta
pela emancipacao pois, foi a primeira grande interferéncia governamental na relagcdo senhor-
escravizada/o, desse modo, a principal preocupacao a partir de setembro de 1871 era fazer com
que todos os dispositivos da lei fossem cumpridos. Para tanto, se fez necessario o
desenvolvimento de juntas fiscalizadoras. E importante frisar que apoiar a lei de 1871 ndo
significava ser favoravel ao esfacelamento por completo do sistema escravista, tendo em vista
que parcelas significativas da populacdo desenvolvia atividades econdémicas que dependiam da
mao de obra escravizada, se colocando desse modo, contrérios ao termino da escraviddo, uma
vez que economicamente teriam muito a perder.

E formidavel destacar que com a implementacdo da lei as/os escravizadas/os
conquistaram outros direitos, tendo por exemplo, a oportunidade de acumular peculio através
de doac0es, legados, herancas e o que conseguissem amealhar com o consentimento do seu
senhor através do seu trabalho. Poder acumular algum dinheiro era de extrema importancia para
0s escravizados pois, futuramente esse dinheiro poderia contribuir de forma significativa na
compra de sua prépria alforria ou até mesmo na de familiares.

Isabel Reis (2007), salienta que apesar de ser um importante direito para a comunidade
escrava, a Lei do Ventre ndo foi totalmente benéfica para a/o escravizada/o ja que o ingénuo
nascido, por exemplo, em 1871 s0 se veria livre definitivamente do cativeiro em 1892, ao atingir

a idade de 21 anos. Essa projecao esté ligada ao fato de que

os filhos das mulheres cativas nascidos a partir de 1871, estes ficariam sob a
responsabilidade dos senhores de suas mées, que estavam obrigados a manté-
los até atingirem 8 anos de idade, quando o proprietério de sua mée teria que
decidir se entregaria a crianca ao Estado, recebendo uma indenizacéao no valor
de 600$000rs, ou se a manteria até os 21 anos (REIS, 2007, p.259).
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A andlise de Reis, aponta para um quadro complexo tendo em vista que apesar de livres
0s ingénuos ainda estariam sob a tutela do estado ou mesmo dos senhores de suas maes, de
certo modo, a lei garante ao senhor caso esse quisesse a manutencdo de méo de obra gratuita
em suas propriedades, limitando assim, a plena liberdade dos agora ingénuo.

O sertdo da Bahia foi baste estudado por diversos historiadores nos ultimos, salientamos
aqui o trabalho de Ivanice Ortiz para a vila de Caetité. A historiadora afirma que nas terras
sertanejas sujeitos escravizados, livres e libertos “criaram através de agdes individuais e
coletivas espagos de autonomia para a realizagdo de projetos de vida” (ORTIZ, 2014, p. 124).
Tais espagos puderam na concepg¢éo da autora ser criados gracas aos lagos sociais tecidos por
estes sujeitos no mundo do trabalha, na vida religiosa, ¢ sobretudo, nas familias que “ajudaram
esses sujeitos sociais a criarem estratégias de sobrevivéncia dentro e fora dos cativeiros”
concluia a autora enfatizando que “as familias constituidas [...] possibilitaram uma rede de
amparo para seus membros” (ORTIZ, 2014, p.124).

A historiografia brasileira ndo fornece muitos dados sobre os nucleos familiares que
existiam na época colonial e no século XIX, porém compreender como o cumprimento destas
leis se efetivaram na vila de Belmonte servira para entender as lutas e as relagdes sociais das
escravizadas/os na vila, contribuindo para problematizarmos um ensino de histéria da
escraviddo que coloque esses sujeitos sociais em evidéncia.

Como se V&, a literatura acerca da escraviddo na Bahia € vastissima, mas raras sdo as
obras que abordam a escraviddo da populacao negra em lugares como Porto Seguro, onde havia
uma grande populacdo indigena. Uma breve leitura da historiografia produzida nos altimos
setenta anos permite a visualizacdo de trés abordagens distintas nesta seara, a saber: a
antropoldgica cultural, a marxista e as influenciadas pelo marxismo revisionista.

Apesar de um novo pensar historiografico as pesquisas desenvolvidas nesse periodo
seguem na direcdo de privilegiar nos seus estudos os maiores centros urbanos da Bahia. Uma
andlise dessas obras permite entrever que nas décadas 1970,1980 e 1990 as Comarcas do Sul
da Bahia pouca atencdo ganharam da historiografia regional; é somente a partir da segunda
década dos anos dois mil que assistiu-se um desenvolvimento significativo de pesquisas
voltadas para a compreensao das particularidades do Sul baiano. Essas pesquisas estimularam
que nos anos subsequentes uma profusé@o de pesquisas se debrucassem sobre a vida cotidiana,
econdmica e sobre as experiéncias da populacéo escrava sul litoraneas.

As vilas do Extremo Sul da Bahia, estiveram localizadas no século VXIII em uma zona
de intensa troca cultural e comercial com a provincia de Minas Gerais, tais relagdes foram

objeto das pesquisas de Isnara Pereira Ivo (2009). Esta autora salienta que as relacOes
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comerciais foram empreendidas como um exercicio de trocas, nas quais 0s agentes envolvidos
fizeram dos sertdes o l6cus de mediacdo cultural que se integrou e definiu-se no contexto da
expansdo e interiorizacdo do império portugués. Dessa forma, tanto o sertdo da Bahia como o
sertdo de Minas se formaram enquanto espacgos que agregaram uma populacdo fruto da unido
oriunda do encontro de povos de diferentes origens. Desta feita, é possivel conjecturar que a
sociedade Oitocentista foi entdo, produto desse processo simbidtico de trocas entre duas regites
do império maritimo portugués e mais tarde do império brasileiro.

Algumas pesquisas nos auxiliam num cercamento do tema naquilo que tange a uma
historiografia regional. Como ja salientado foi s6 nos anos dois mil que de fato houve uma forte
producdo historiogréfica preocupada em delinear as nuancas da escravidao nas ditas Comarcas
do Sul que englobavam entre outras as Comarcas de Porto Seguro, llhéus e Caravelas. A
historiografia acerca da escraviddo nessas vilas privilegiou em numero de producdo a comarca
de llhéus, talvez por um imaginério de que ali as dindmicas foram mais ricas em narrativas, ou
simplesmente por ser a comarca mais populosa do Sul da Bahia a época.

Dentre as pesquisas que enfocam a escraviddo na vila de Ilhéus, temos a de Victor
Gongcalves (2014), intitulada “Escravos e senhores na terra do cacau”, esse trabalho evidencia
a dindmica de povoacdo da regido da comarca de Ilhéus e consequentemente das regies
circunvizinhas a Belmonte, dando uma boa compreensdo de como as vilas se integravam.
Segundo Gongcalves, varia pessoas das vilas de Canavieiras, Belmonte e Itcaré iam a sede da
comarca, a vila de Ilhéus, para comercializarem os mais diversos produtos, ja que em pouco
tempo aquela vila desenvolveu-se como importante centro econémico. E provavel que essas
relacbes comerciais se estabelecessem por meio das rotas fluviais que ligavam as duas
comarcas®®.

No que tange a escravidao, Goncgalves (2014) destaca a presenca da familia formada por
escravizados na regido, e a partir de suas analises o autor enfatiza que os arranjos familiares
foram feitos pelo horizonte da/o escravizada/o, sendo “manifestacdo da vontade da prépria
populagdo escrava e representava seus elementos culturais proprios” (GONCALVES, 2014,
p.197). Por outro lado, na perspectiva do senhor de escravizadas/os a familia funcionou como

um elemento “de controle empregado pelos dominantes” (GONCALVES, 2014, p.197).

14 Julian da Mota ao estudar a vila de Maral, vila pertencente a comarca de Ilhéus, evidenciou a importancia dos
rios para a dindmica econdmica das vilas do sul da Bahia. Segundo esse autor a “fluviosidade” da regido, que
entrecortada por rios facilitou a navegacao de cabotagem e consequentemente o escoamento da producéo agricola
e o transito de pessoas” (MOTA, 2020, p.170)
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Nesse ponto podemos perceber que o autor se alinha a uma nova forma do fazer historia,
enfocando as vontades, estratégias e acGes das/os escravizadas/os no sentido de formarem uma
teia de relacOes que lhe possibilitasse alguma autonomia, a0 mesmo tempo em que delineia o
jogo de vontades e desejos das duas categorias antagdnicas ou seja senhor e escravizada/o.
Importa-nos perceber antes de mais nada que na regido sul da Bahia tiveram lugar uma serie de
arranjos familiares que para as escravizadas/os funcionaram “como uma eficaz estratégia de
sobrevivéncia” (GONCALVES, 2014, p.197). Para a Belmonte Oitocentista, sobretudo no
contexto de desagregacdo da escravidao a familia também funcionou como um importante
alicerce no complexo mundo da escravidéo.

A historiadora Cristiane Batista dos Santos por seu turno em sua pesquisa intitulada
Entre o fim do império da farinha e inicio da republica do cacau: negros em festas,
sociabilidades e racializacdo no sul da Bahia (1870-1919) buscou compreender as
sociabilidades, o cotidiano e as festividades da populacdo negra do sul da Bahia. Cristiane dos
Santos destaca que apesar de numericamente inferior em relagéo a capital e ao Reconcavo, a
escravidao no sul da provincia “ndo deixou de ser uma instituicdo diversa e complexa”

carecendo por isso de analises “por diversos prismas, indo do econdomico ao cultural e religioso”

(SANTOQOS, 2015, p. 253). Segundo a autora,

O desafio foi trazer para frente da cena sujeitos que ficaram nos bastidores,
trazé-los em seus momentos de desregramento em praticas culturais,
religiosas e afetivas, evidenciando uma agéncia escrava também neste sentido,
realcando 0 modo como eram atores das sociedades em que viviam.
(SANTOS, 2015, p.18)

Em recente pesquisa o historiador Julian da Mota (2020), debrugou-se sobre as
experiéncias de homens e mulheres escravizados na vila de Marau, umas das vilas que fez parte
do estudo de Santos, o pesquisador buscou delinear de maneira mais singularizada as relac6es
sociais firmadas por escravizados e ndo escravizados, lancando especial atencéo as relacdes
familiares. Mota destacou que “ter lacos familiares, fossem consanguineos ou espirituais no
mundo dos livre e libertos” foi salutar “para que o escravizado conseguisse ajuda para torna-se
livre” (MOTA, 2020, p.150), o autor conclui que foi a familia “uma das variaveis mais
importantes na hora de se conseguir a liberdade” (MOTA, 2020, p. 150).

Esse mesmo autor destaca ainda que as pequenas posses e relativa estabilidade da
escraviddo na vila possibilitou a formacéo de ndcleos familiares relativamente longos no tempo,
para o autor, essa estabilidade das relagdes familiares esteve associada a uma néo participacéo
da vila no tréfico interprovincial. (MOTA, 2020).
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Outra importante pesquisa que enfatizou as relagdes entre escravizados na regido Sul da
Bahia, foi a de Uerisleda Alencar que fazendo uso de documentos eclesiasticos também
enfatizou a importancia dos lagos familiares no mundo criado pelas/osescravizadas/os. Alencar,
chegou a concluséo de que o matrimdnio funcionou para a populacéo escravizada de Caravelas,
como uma forma de “fortalecer o grupo negro e cativo o qual pertenciam” (ALENCAR, 2014,
p.165) ao autor conclui enfatizando que ao fortaleceram tal grupo os cativos abriam a
possibilidade “ajudarem-se mutuamente” (ALENCAR, 2014, p. 165)

As pesquisas apresentadas acima tentam evidenciar exatamente as mdltiplas
potencialidades do estudo da escraviddo, que foi em outrora negligenciada, buscando colocar
0S povos negros no centro da observacdo historiografica. Com esta mesma perspectiva,
buscaremos desenvolver um trabalho que articule passado e presente, analisando o ensino de
historia da escraviddo na Vila de Belmonte e problematizando a vivencias de negras e negros
nos dias atuais. No préximo topico, apresentaremos o contexto histérico em que sujeitos negros

viveram, na vila de Belmonte.

1.4 - Uma terra conhecida por “meus antepassados”: a vila de Belmonte no século XIX

A Vila de Belmonte®® integrava o territério da Comarca de Porto Seguro, sendo criada
na segunda metade do século XVIII em atendimento ao contexto de reformas politicas e
administrativas ocorridas na América Portuguesa, durante o governo do Marqués de Pombal,
conforme apontou o historiador Francisco Cancela (2012). A vila foi criada como estratégia
para fomentar o crescimento demografico e econémico na regido, principalmente nas areas
anteriormente habitadas polos povos indigenas. Associados a tais interesses, estava 0 processo
de catequizacdo crista dos indigenas, que ocorria por intermédio da atuacdo da Igreja Catolica.

Dessa forma, ndo s6 Belmonte, mas outras vilas da Comarca de Porto Seguro naquele
contexto, foram instituidas a partir da constituicdo de freguesias. De acordo com Rezende, o
termo freguesia correspondia a designacdo portuguesa de paréquia, ou seja, era um territorio
cuja administracdo espiritual estava subordinada a uma autoridade religiosa, que também

exercia a administragdo civil da vila. Como apontou o historiador,

15 A Vila de se constituiu sob a jurisdicdo da Capitania de Porto Seguro que passou a ser Comarca em 1758. Por
um periodo Vila de Belmonte continuou fazendo parte da comarca de Porto Seguro, indo posteriormente fazer
parte da comarca de Canavieiras em 1873, uma vez que em 20 de maio de 1873, por resolucdo Provincial n°1311,
foi criada a Comarca de Canavieiras, que abrangia inicialmente os termos de Canavieiras e Belmonte®®. Segundo
Lisboa (2015), a Comarca de Canavieiras correspondia a Belmonte, Povoacao Cachoeirinha de Belmonte, Coldnia
Comandatubae a Freguesia de Una, dados definidos com base nos Mapas das Aulas enviados a Diretoria Geral
dos Estudos a partir de 1850 (LISBOA, 2015, p.49).
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A elevacdo de um ndcleo religioso a condi¢do de freguesia tinha como
pressuposto basico a existéncia de um contingente populacional expressivo,
demandando a assisténcia de um representante da igreja para definir o quadro
da vida cotidiana. Ou seja, sua instalacdo em determinada localidade
implicava a existéncia de um motor econémico ativo e do exercicio de
atividades rurais e urbanas. Por outro lado, as freguesias eram sindnimas de
status e de prestigio para as regiGes onde eram assentadas, bem como para 0s
seus moradores, afinal, mais que um aparelho religioso e de controle social,
elas se configuraram como espacos de sociabilidade onde ocorria boa parte da
vida colonial (REZENDE, 2019, p.33).

Um aspecto importante na Vila Belmonte era sua localizacdo estratégica, por estar
situada nas margens do rio Jequitinhonha, o que possibilitava conexdes fluviais com a Provincia
de Minas Gerais. No mapa abaixo, relativo a Comarca de Ilhéus, em 1808, Mapa (2), podemos
observar a localizacdo de Belmonte, entre Porto Seguro e Canavieiras. Um ponto interessante
a se destacar, era dificuldade para se acessar a regido, devido a precariedade das estradas e das
imprecisdes sobre o trafico fluvial, pois o rio Jequitinhonha era largo e caudaloso, de modo que

nas épocas das cheias seu acesso ficava ainda mais perigoso.

Figura 2- Localizacdo da Vila de Belmonte
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Fonte: Comarca de 1l1héus, 1808. Arquivo do Exército. Cotacdo: 02.03.287.
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Como podemos observar na carta topografica, a Vila de Belmonte estava localizada na
margem direita do Rio Jequitinhonha. Observando mais acima nota-se que o Rio chegava até a
Comarca de Minas Gerais, fator importante na constitui¢éo do territorio belmontense, por tornar
possivel o contato com as Minas Gerais, tanto através da navegacdo do Jequitinhonha como por
estradas. Dessa forma, as dindmicas em torno da navegacdo tornaram-se cruciais para o
desenvolvimento de vias de comunicagdo e comercio, integrando regides como a da Comarca
de Porto Seguro, Minas Gerais, Ilhéus, e, também, com a cidade de Salvador. (FRANCA, 2003).

A partir de 1808, com a chegada da Familia Real portuguesa e a abertura dos portos,
iniciou-se um contexto de mudangas, dentre os quais estava a redefinicdo geopolitica do
territorio. De acordo com Costa (2008), esse periodo foi marcado pela busca e estabelecimento
de fronteiras no pais.

Desde a segunda metade do século XVIII houve um crescimento demografico
expressivo em Belmonte, tendéncia que se manteve ativa ao longo das décadas do século XIX.
Um dos fatores que corrobora com o crescimento populacional da Vila de Belmonte nesse
periodo foi a ampliacdo das vias de comunicacdo pelo Rio Jequitinhonha e abertura de novas
estradas. A partir de 1846, conforme é apresentado em alguns relatérios provinciais (ANDREA,
1846)® maiores investimentos comecam a ser empregados na vila, tais como o calgamento de
ruas, construcdo de prédios publicos, pontes, estradas.

Como medida de incentivo a povoacgdo da vila, o, entdo, presidente da Provincia da
Bahia, Jodo Mauricio Wanderley, contratou a Companhia de Africanos livres, trabalhadores
enviados para trabalhar no Jequitinhonha, onde se instaurou uma colénia de Africanos nas
margens deste rio. Em seu relatério sobre os novos moradores o presidente fez a seguinte

mencao:

Africanos livres que se acham empregados no Jequitinhonha debaixo de
minha reacdo. Estdo ali hoje 27 pretos, 5 meninos de 14 a 16 anos e 28 pretas.
Nascerdo este ano hum menino e duas meninas, das quais faleceu uma com
does meses mais ou menos de idade (WANDERLEY, 1854, p.14-15)".

Gradualmente, esses africanos livres comecaram a trabalhar ndo s6 em obras publicas,
mas tambeém com outras atividades agricolas, tais como a plantacdo da mandioca. Essa cultura,
abriu a possibilidade para possuissem seu proprio plantio, 0 que dava a esses individuos a

oportunidade de um maior dinamismo dentro daquela sociedade. No século XIX se pode

160 presidente entdo provincia da Bahia em 1846.
17O presidente entdo da provincia da Bahia em 1854.
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observar um constante esforco das autoridades provinciais em promover o desenvolvimento
regional, concentrando os estudos em pontos poderiam ser, no futuro, locais de concentracdo
demogréfica, e onde se fixaria a industria. Para isso, era necessario colonizar as terras e navegar
as aguas do Rio Jequitinhonha e Prado (RELATORIO, 1866).

A partir do censo 1872, é possivel fazer uma analise mais detalhada dos segmentos que
compunha a populacdo belmontense. Com base nesses niveis, podemos aventar algumas
suposicdes, ainda ndo definitivas, no que se refere as caracteristicas e estrutura da populacéo,
na tabela (1), apresentamos uma relacdo das mulheres e homens que foram registrados em
Belmonte pelo censo de 1872, apontando tanto a populagdo escravizada como a livre,
totalizando cerca de 4.323, almas na Freguesia de N.S do Carmo de Belmonte:

Quadro 1- Populacéo geral da Vila de Belmonte — 1872

Homens Mulheres Total %
Livres 2.043 1818 | 3:861 Almas 89%
Escravizados 256 206 462 11%
Almas

Fonte: Disponivel em:https://archive.org/stream/recenseamento1872ba/ProvinciaDaBahia#page/n298/mode/1up.
Acesso em: 26 mai. 2021.

Considerando o recenseamento eclesiastico da Freguesia de N.S do Carmo, em 1872 o
namero provavel de habitantes da freguesia era de 4.323 almas. Dessa forma, consideramos que
os investimentos empreendidos na Vila de Belmonte contribuiram para o seu desenvolvimento
e crescimento da sua populacdo. De acordo com o censo, é possivel perceber que 11% dos
habitantes de Belmonte eram o0s escravizados. Entre a populagdo livre os homens
correspondiam a 53% e as mulheres 47%, somando o total de 3.861 almas. J& entre as
escravizadas (0s) as taxas eram um pouco menores, com 55% de homens e 45% de mulheres.

N&o ha davidas de que a populacdo belmontense livre era mais humerosa, mas néo
devemos esquecer a existéncia de uma populacdo escravizada de origem africana e, também,
indigena, ja que entre os livres havia uma parcela de nativos que passaram por processo de
insercdo na sociedade dos brancos. Nesse contexto, devemos destacar que a cor foi um aspecto
importante a ser destacado nos registros de obitos (1872-1888) da Freguesia de Nossa Senhora

do Carmo. Neles, foi possivel identificar os diferentes sujeitos e atores existentes na vila de


https://archive.org/stream/recenseamento1872ba/ProvinciaDaBahia#page/n298/mode/1up
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Belmonte no Século XIX, retratando o transito “racial” existente naquela sociedade. Através
dos dados oficiais sobre a provincia, percebemos a presenca de crioulos, curiboca, pardos,
pretos e cabras, sem que houvesse a predominancia de uma classificacdo sobre a outra.

Destacamos a contribuicdo do trabalho de Rezende ao analisar alguns aspectos da
composic¢do racial na Comarca de Porto Seguro, no final do século XVIII e inicio do XIX.
Embora ndo trate especificamente do nosso marco temporal, seu estudo apresenta analises
importante sobre a variedade de classificacfes existentes nos dados oficiais na regido, que nos
serve de referéncia para se pensar a segunda metade do século XIX. Em suas palavras, as
diferentes definicdes de cor sobre os sujeitos que viviam na regido, “Além de servirem como
referéncia para delinear um perfil da populacdo que habitava a Comarca de Porto Seguro
naquele periodo”, traduzem as ‘“hierarquias sociais ¢ as ambiguidades no modo como 0s
individuos eram classificados na América portuguesa em face do processo de miscigenagdo”
(REZENDE, 2019, p.83). Em sua perspectiva, tais defini¢oes,

muito mais que classificar em termos raciais, apresenta um pouco da
heterogeneidade cultural, as hierarquias sociais definidas pela tonalidade do
fendtipo e a condicgdo juridica dos individuos. Demonstra igualmente que
naquele contexto nem todo escravizado era exclusivamente negro, isso em
termos de definicdo da cor, e nem todo livre era branco, pois ja existia grande
namero de pardos, crioulos, pardos disfarcados, nascidos em condi¢do de
liberdade ou que a alcangaram ao longo de sua vida. (REZENDE, 2019, p.84)

De acordo com o historiador, a cor dos individuos nos anos finais do periodo colonial
deve ser encarada como um problema histdrico, produzido no tempo e no espago. “Além de sua
percepcdo social e cultural, as condi¢cbes materiais, a inser¢do no mundo dos brancos, as
especificidades do processo de miscigenacdo em cada regido, a condigdo legal” (REZENDE,
2019, p.85), além de outros fatores, sempre contribuiu para defini-la.

No caso de Belmonte, sua inser¢cdo no panorama produtivo do século XVIII e XIX
implicou na constitui¢cdo de uma sociedade cujo fendtipo era bem variante, sendo identificado
personagens pardos (as), indigenas e brancos (as), cada um ocupando seu espago na dinamica
social e econémica da respectiva Vila.

Essa composicdo, bem como as diferentes composicdes dela decorrente, pode ser
entendida se percebermos que a escraviddo foi uma realidade no litoral Sul da Bahia, a partir
da vinda da mao de obra negra, principalmente com o desenvolvimento econémico, além da

preexisténcia de um contingente indigena muito grande na regido.
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Na segunda metade do século XIX, o percentual das escravizadas (0s) correspondiam a
11,96% das almas na freguesia de Nossa Senhora do Carmo, ou seja, 462 (quatrocentos e
sessenta e duas) almas eram escravizadas, num quadro total de 3.861(trés mil oitocentos e
sessenta e uma) almas.

Segundo Isnara Pereira Ivo (2016), a denominacéo de preto, foi muito usual no século
XVIII e XIX para se referir aos africanos. Contudo, essa denominagéo como 0s demais termos
utilizados na classificacdo dos individuos também sofreu variacdo, “referindo-se, algumas
vezes, a condi¢do e, em outras, a ‘qualidade’® do individuo’, ou seja, as determinacdes variavam
conforme o contexto das dinamicas de mesticagens” (IVO; SANTOS, 2016, p.110). Na
perspectiva de Gongalves,

As designagdes de cor eram interpretadas pela sociedade colonial/imperial néo
somente como uma questdo de pigmentacdo da pele, estando intimamente
relacionadas com contextos politicos e sociais. Assim, expressdes como
‘negro’, ‘cabra’, ‘pardo’ e até ‘crioulo’, tanto poderiam indicar a cor, quanto
a posicdo social do individuo. No geral, a cor da pele era uma marca simbdlica
de distingdo social, pois fazia parte da “linguagem que traduzia visualmente
as hierarquias sociais, a cor branca podia funcionar como sinal de distin¢éo e
liberdade, enquanto a tez mais escura indicava uma associagdo direta ou
indireta com a escraviddo”. Consequentemente, nomear os individuos como
negros, pardos, pretos e crioulos era um jeito de associar esses individuos a
escraviddo, empurrando-os, sempre que possivel, para longe da liberdade.
Ainda que se possam estabelecer algumas conexdes entre cor e condigdo
social, é preciso lembrar que os dispositivos que relacionavam a identidade
entre os dois aspectos variavam de acordo com as circunstancias e as
correlagdes de forga existentes entre o0s individuos envolvidos
(GONCALVES, 2014, p.110).

No censo de 1872, da Freguesia de Nossa Senhora do Carmo, a categoria preta foi
utilizada tanto para escravizados quanto para a populacéo livre, como poderemos ver na tabela
(2). Infelizmente, apenas com os dados apresentados ndo é possivel distinguir quem eram as/os
pretas/os livre das/dos pretas/os libertas/os e 0 que representavam na dindmica social
belmontense.

A classificacdo da populagdo como parda foi comumente utilizada para determinara
populagdo mestica no censo de 1872, uma vez que a definicdo poderia abranger qualquer

tonalidade de pele com certo grau de arranjos culturais (LIBBY,2010). Tanto preto como pardo

18 Isnara lvo e Ocerlan Santos nos chama a atencdo para o status juridico utilizado no século XIX. De acordo com
os pesquisadores, a definicao de cor significava a “qualidade”, o que permitia definir a que grupo social cada
sujeito pertencia. Dessa forma, a “qualidade” na Vila de Belmonte foi utilizada para definir a populagdo da forma
que se segue: brancos, pretos, negros, crioulos, mamelucos, mesticos, mulatos, pardos, curibocas, crioulos e cabras,
em seus respectivos status juridicos, tais como escravos, forros e livres. (IVO; SANTOS, 2016, p.110).
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serviam em Belmonte para classificar a “qualidade” social dos escravizados. De acordo com o
censo, com a exclusdo da definigdo, crioulos (as), Curiboca e Cabra podemos concluir, como
fez Amantino que os personagens identificados como, pardos (as), cabras e em algumas
ocasides como mulatos (as), estavam relacionados as relaces consensuais tecidas entre
negras/os e indigenas, bem como entre negras/os e brancas/os

Neste sentido, € relevante a discussao proposta por Rosilene Costa Cardoso (2011), que
sugere uma comparag¢ao a respeito da homogeneizagao do “negro” para os povos africanos. A
autora ressalta que a construgcao da terminologia, “negro (a)” se deu para os africanos como
uma forma de suprimir as identidades culturais e locais do continente africano, com vistas a
planificacdo por meio da categoria negro. Dessa forma, nos cabe analisar com base nos dados
apresentados pelo censo de 1872 que ao definir a populacdo mestica como parda havia uma
posicdo do Governo Imperial de demarcar o olhar do homem branco, uma vez que ao
transformar a populagdo mestica em parda servia como um mecanismo de desconstrucéo das
diversidades raciais étnicas e das realidades culturais da populacdo mestica, bem como dos

povos indigenas da Freguesia de Nossa Senhora do Carmo, Vila de Belmonte.

Quadro 2- Quadro geral da populagéo escravizada da Vila de Belmonte (1872)

RACA HOMENS MULHERES | TOTAL | PORCENTAGEM
BRANCOS - - - -
PARDAS 111 86 197 42,64%
PRETOS 145 120 265 57,35%
CABOCLAS
TOTAL 256 206 462 100

FONTE: TYP. E. G. Leuzinger& Filhos. — Ouvidor 31. Rio de Janeiro /Censo Populacional do Império—
Bahia, 1872.

Considerando esse viés da cor para definir a populacéo cativa, supomos que os pardos
correspondiam a 42,64%. Nesse sentido, € provavel que escravizados fruto dos arranjos
culturais de negros e indigenas também integrassem esse quadro. Em suma, as relagdes sociais
gue formaram na sociedade das vilas antiga Comarca de Porto Seguro, em meados do século
XVIII e inicio do XIX, era caracteristica da populagéo escravizada da Vila de Belmonte, devido
a participacéo de indigenas, portugueses, africanos e seus descendentes. Com base nos dados

levantados, percebemos que os escravizados nascidos no Brasil, sobretudo na Bahia, foram
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majoritarios entre a populacdo classificada como preta, e estas compuseram a populacdo da
freguesia aqui estudada.

Em via de concluséo, cabe algumas palavras para justificar essa viagem no tempo em
que descrevemos alguns aspectos das relacdes sociais entre a populacdo negra, livre e
escravizada na vila de Belmonte, no século XIX. Em primeiro lugar, gostariamos de reconhecer
aimportancia e de dar visibilidade aos estudos até, entdo, existentes, e no caso aqui apresentado,
sobretudo no campo historiografico, sobre a formacéo ndo s6 de Belmonte, mas de toda regido
que hoje compreende o extremo sul baiano, e que analisaram particularmente a participacao
negra no territorio, tanto no passado como atualmente (LIMA, 2015).

N&o cabe aqui descrever cada um desses estudos minunciosamente, mas gostariamos de
destacar que a partir desses estudos nos deparamos hoje com elucidacdo e compreensédo sobre
a trajetoria da populacdo negra no atual extremo sul baiano, que tem contribuido para
repensarmos a nossa histdria e fortalecer as identidades étnicas em uma regido historicamente
forjada pelo pensamento eurocéntrico®®.

Em segundo lugar, € preciso reconhecer, conforme ja foi mencionado antes, que “o
passado comunica o presente e este dialoga com o tempo de outrora, por isso, as duas
temporalidades ndo podem ser pensadas de forma isolada. Conhecer o presente implica em
perceber o seu passado histdrico e as memdrias ao longo do tempo construidas, pois como
afirmou Emilia Vioti (1998) "Um povo sem memoria € um povo sem historia. E um povo sem
historia esta fadado a cometer, no presente e no futuro, os mesmos erros do passado™. Queremos
com isso dizer que ao se falar sobre esses negros livres e escravizados do passado, provocando
uma analise sobre a trajetdria e as historias dos antepassados de pessoas que existem atualmente
no municipio de Belmonte e que frequentam a escola onde a oficina sera executada.

E preciso que a escraviddo deixe de ser pensada como um fenémeno isolado e superado
historicamente, estando dissociada de qualquer aspecto da realidade vivida hoje pela populacédo
negra no Brasil. Infelizmente, esse pensamento orbita em nosso imaginério, inclusive entre 0s

afrodescendentes, afinal, olhar para a vida de pessoas que foram escravizadas e criar qualquer

19 Destacamos a importancia do Campus XVIII da Universidade do Estado da Bahia, por meio do curso de
Licenciatura em Histdria, na promocéo desses estudos, especialmente através da professora Doutora Joceneide
Cunha dos Santos. Esses e outros trabalhos sdo decorrentes das atividades de pesquisa de projetos por ela
realizados, dentre os quais destacamos: Escravos negros em terras de indios? Um estudo sobre a escraviddo de
origem africana nas Vilas de Belmonte e Porto Seguro nos Oitocentos; Cartografias identitarias do sul da Bahia;
Entre amasios, relacBes legitimas, divisdes de moradias: um estudo sobre os arranjos familiares que envolvem
negros em Canavieiras (1801-1888). Além da UNEB, mais recentemente a Universidade Federal do Sul da Bahia
(UFSB), através do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino e Relagdes Etnico Raciais, especialmente por meio
do componente curricular Historia da Populacdo Negra no Extremo Sul da Bahia, tem contribuido para dar
visibilidade e para ampliar os referidos estudos.
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identificacdo consigo, hoje, significa perceber que o lugar que esses individuos ocupam na
sociedade, tem contribuido para forjar em sistema escravista de extrema violéncia. Perceber as
desigualdades e as sequelas do racismo na vida cotidiana do povo negro hoje, ndo € uma tarefa
facil, pois ao se deparar com a realidade e confrontar os nossos dilemas sociais, exige um

trabalho extenso e cauteloso. Como aponta Gomes,

Enqguanto dois processos densos, construidos pelos sujeitos sociais no decorrer
da histdria, nas relagdes sociais e culturais, a educacéo e a identidade negra
estdo imersas na articulacdo entre o individual e o social, entre o passado e o
presente, e sao incorporadas, a0 mesmo tempo em que incorporam, a dinamica
do particular e do universal. (GOMES, 2002. p.39).

Compreendemos que a educacgdo antirracista ndo apenas problematiza a histéria de
desigualdade que produz o atual tecido da nossa realidade excludente, como também celebra e
visibiliza o legado de resisténcia politica e cultural de familias e comunidades negras.

Dessa forma, queremos finalizar retomando as questdes expostas por Lélia Gonzalez,
apresentadas no inicio deste texto, e, sobretudo, nos ajudam a perceber que encarar de frente a
problematica racial no Brasil, como também realizar uma préaxis de conscientizacdo que
envolvam todos os individuos de nossa sociedade, é fundamental para chegar ao ponto de
efetivamente sermos uma democracia racial (GONZALEZ, 2019).

E preciso, a vista do que foi posto ao longo deste capitulo, rever a trajetdria da populacéo
negra, inclusive no contexto de escraviddo para perceber que o povo o negro tem histéria (S),
e que ela é um processo de luta, resisténcia e conquistas e precisamos tomar posse dessa (S)
histéria (S) para nos reconhecer. No proximo capitulo, veremos quais abordagens podem ser

possiveis para se promover um ensino de histéria na perspectiva antirracista.
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LARAS, KAMILAS, MARCOS, LUANS: )
POR UM ENSINO DE HISTORIA QUE VALORIZE A EXISTENCIA DE
ALUNAS/OS

S

O presente capitulo tem por objetivo apresentar o perfil social da turma do 8° A da
Fundacgdo Educacional Pedro Calmon. Em suma, para que seja possivel construir um ensino de
historia antirracista e libertadora, € necessario conhecer para quem essa educacdo sera
direcionada, sendo assim, buscamos conhecer quem é a nossa/o aluna/aluno, sua idade, género,
cor/raca, sua condicdo socioecondmica, sua estrutura familiar, as dificuldades enfrentadas,
dentre outras questdes.

Apresentamos ao longo desse texto a cidade de Belmonte, sua localizacdo geogréfica,
demografia, atividades econémicas e sociais na atualidade. Ciente da importancia desses
conhecimentos, é de fundamental relevancia a proposta de ensino antirracista dentro da
perspectiva elaborada, executada e analisada, a fim de problematizar e promover um ensino de
historia capaz de dialogar com a realidade das/os estudantes belmontenses.

Antes de iniciarmos essa discussdo, abrimos um breve espacgo para nos colocarmos no
texto, antes de ser mestranda no Programa de P6s-Graduacdo de Ensino e Relacdes Etnico-
Raciais, a pesquisadora que vos escreve teve de trilhar um longo caminho, considerando vélido
compartilhd-lo. Em Eunépolis-BA, nos anos 90, eu, uma menina negra oriunda da classe
trabalhadora, filha de um policial militar negro e de uma trabalhadora informal negra?®, ambos
sem concluir o ensino regular e com pouco habito de leitura na época, ndo tinha naquele
momento um referencial que ensinasse sobre identidade racial. A escola era vista como 0
caminho para se aprender novos saberes, no entanto, a menina negra continuava sem um
referencial que dialogasse com ela, pois 0s saberes ensinados na escola eram pautados de acordo
com 0 pensamento racista e sexista vigente naquele periodo.

Nas escolas, a historia de mulheres negras e homens negros néo era colocada em pauta,
isso dentro de uma perspectiva de representatividade e resisténcia. Dessa forma, partia-se do
pressuposto de que o espago escolar seguiria mantendo a hegemonia branca e sexista. Entdo,

onde essa menina negra teria o0 reconhecimento de sua prépria identidade?

20 Em 2010 minha mae Sueli Pereira Bispo Laureano ingressou na UNEB — Universidade do Estado da Bahia, para
realizar um sonho de se tornar uma Turisméloga formada, e com grande alegria ela finalizou o curso em 2014,
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Como bem descreveu Sueli Carneiro (2005), em seus estudos, a socializacdo racial
impede que as pessoas se percebam enquanto negras e busquem se encaixar dentro do padrédo
da sociedade, que mudem seus cabelos, suas vestes, de modo a embranquecerem sua identidade.
Ainda segundo a autora, nesse contexto faz-se necessario compreender o papel da familia e da

escola, visto que a familia assume,

Um papel perverso e desagregador na formacao da identidade racial, educando
no sentido contrario ao do pertencimento racial, introjetando as diferenciaces
cromaéticas impostas no trato politico da miscigenacdo, da néo-fixacdo racial
como dimensdo da dominagcdo racial. A familia aprece como um dos primeiros
cenarios em que se vivencia a dor da cor. (CARNEIRO, 2005, p. 280)

Ao analisar as palavras de Sueli Carneiro (2005), € possivel compreender a realidade de
uma juventude negra, pois a auséncia de referencial racial em suas familias, coopera para
introjetar a branquitude como referéncia baseada em novelas: filmes, telejornais e em todo tipo
de entretenimento que fortalece essa construcéo.

N&o cabe aqui assumir papel de juiz e condenar mdes, pais, tias, tios, avds e avos
trabalhadoras/es, que também sdo “vitimas” do racismo estrutural, moldado para apagar as
maultiplas historias da populacdo negra. Na verdade, nos cabe perceber que a familia dessas/es
jovens negras e negros sdo também ensinados a sobreviver em uma sociedade que mata,

criminaliza e subjuga a populagéo negra, entretanto quando coloca o racismo como pauta,

A primeira coisa que a gente percebe, nesse papo de racismo é que todo mundo
acha que é natural. Que negro tem mais é que viver na miséria. Por que? Ora,
porque ele tem umas qualidades que ndo estdo com nada: irresponsabilidade,
incapacidade intelectual, criancice, etc. e tal. Dai, é natural que seja
perseguido pela policia, pois ndo gosta de trabalho, sabe? Se nédo trabalha, é
malandro e se é malandro é ladrdo. Logo, tem que ser preso, naturalmente.
Menor negro s6 pode ser pivete ou trombadinha (Gonzales, 1979b), pois filho
de peixe, peixinho é. Mulher negra, naturalmente, é cozinheira, faxineira,
servente, trocadora de dnibus ou prostituta. Basta a gente ler jornal, ouvir radio
e ver televisdo. Eles ndo querem nada. Portanto tém mais € que ser favelados.
(GONZALEZ, 1980, p.226).

Partindo das contribui¢des de Lélia Gonzalez, me pergunto: algum dia conseguiremos
viver em uma sociedade que ndo tenha como natural o genocidio da juventude negra? Que nédo
objetifique e violente as mulheres negras? Que ndo silencie meninas negras € meninos negros
no espaco escolar? As questdes levantadas sdo gritos ecoados no pensamento da presente
pesquisadora, a qual questiona e desnaturaliza uma mentalidade que foi socialmente propagada

e introjetada na sociedade como normal e natural.
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Nesse sentido, cabe mencionar a pratica comum, por exemplo, de noticias locais que
anunciam 0s assassinatos de jovens na regido ou crimes contra mulheres com tons
sensacionalistas, transformados em algo percebido como natural e costumeiro. Abrir esses sites
é visualizar que “mais um” jovem foi assassinato seja por outro jovem ou pela policia e teve
sua morte naturalizada e justificada por meio do envolvimento com drogas, maquiando, desse
modo, a triste realidade de uma sociedade estruturada pelo viés da cor e classe social.

Como podemos observar no grafico abaixo, o Relatorio da Rede de Observatorios da
Seguranca?! revela que a violéncia na Bahia tem cor, e embora esse relatorio seja de 2018, ele
permanece bastante atual. Os dados coletados pela Rede chamam atencdo justamente para
analisarmos os niimeros alarmantes de homicidios que tém como alvo a populacio negra. E de
se compreender também que a intencionalidade da Rede ndo € a de apenas denunciar a
violéncia, mas de formar espacos de discussdes para que a populacdo compreenda o contexto

racista, homofébico e machista da nossa sociedade.

Gréfico 2- Taxa de homicidios entre homens na Bahia por faixa etaria e cor/raga (2018)
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Fonte: Disponivel em: http://observatorioseguranca.com.br/a-rede/o-que-e/ 12/09/2021. Acesso em:
12 set. 2021.

21“Cinco organizagdes, de cinco estados, conectadas com um objetivo: monitorar e difundir informagGes sobre
seguranga publica, violéncia e direitos humanos. A Rede de Observatérios da Seguranca é uma iniciativa de
institui¢des académicas e da sociedade civil da Bahia, Ceard, Pernambuco, Rio de Janeiro e S8o Paulo dedicada a
acompanhar politicas publicas de seguranca e a criminalidade nesses estados.”
http://observatorioseguranca.com.br/a-rede/o-que-e/ 12/09/2021 as 10h:21.


http://observatorioseguranca.com.br/a-rede/o-que-e/
http://observatorioseguranca.com.br/a-rede/o-que-e/
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O gréfico acima ilustra 0 abismo que separa homens brancos e negros na Bahia
no que se refere a mortes violentas. As taxas para a populagéo total de homens
negros e brancos ja sdo suficientes para sustentarmos que ha viés racial na
violéncia letal na Bahia; mas, quando se acrescenta o dado idade a analise, o
resultado é mais alarmante. E na faixa etéria dos jovens de 20 a 29 anos que
as diferencas sdo maiores: entre jovens negros, a taxa chega a 236 por cem mil
habitantes, enquanto os jovens brancos apresentam uma taxa de 55 por cem
mil habitantes. Ou seja: a letalidade violenta entre jovens negros nessa faixa
etaria é quase 4,3 vezes superior a dos jovens brancos. (SIM/DATASUS;
IBGE, 2018)

Compreender como nossa sociedade foi constituida, percebendo as relagfes desiguais
entre brancos e negros, € fundamental para coibir iniciativas de sustentacdo dos privilégios de
grupos dominantes, em detrimento da conquista de direitos pelos grupos historicamente
desfavorecidos. No Brasil contemporaneo, o impacto das hierdrquicas relagdes raciais na
sociedade esté evidente, por exemplo, nas dimensdes do trabalho, da justica, do acesso a cultura
e educacdo, aos bens de consumo, a moradia, em que se percebe uma larga desvantagem entre
a populacdo negra e a branca no acesso a tais.

Como citado, o racismo na sociedade brasileira desdobra-se, dentre outros modos, na
forma truculenta de abordagem da policia para com os povos negros e, sobretudo, os alarmantes
numeros de homicidios de jovens, que residem nas periferias das capitais e no interior do pais,
conforme aponta Sergei (SOARES, 2007). O quadro de violéncia apresenta o recorte racial e
etario que vivemos ha muito tempo, evidencia a existéncia de um genocidio contra a populagéo
negra, vitima das dindmicas criminais existentes num pais desigual, comandando por grupos
privilegiados.

Essa violéncia racista € um chamado para pensamos a importancia de fortalecer uma
rede de apoio para populacdo negra brasileira, que esta tendo suas filhas/os, sobrinhas/os, méae,
pais, netas, netos, amigas e amigos sendo brutalmente assassinados. Precisamos agir contra a
repressao historica, afim de construir um lugar seguro para as novas geragoes.

Quando entramos em nossas salas de aula, nos deparamos com a realidade de alunas e
alunos que podem ter perdido algum de seus familiares ou amigos para a violéncia racial, ou
gue muitas vezes, eles mesmos estejam entrando nesse mundo, podendo ser ela ou ele mais um
namero para o grafico do estado. Como foi salientado no capitulo I, promover uma educagdo
antirracista deve ser entendido como uma postura politica capaz de propor uma educagéo para
o fortalecimento identitério e libertador desses sujeitos.

Mas quem sdo elas e eles? Escrever sobre a menina negra dos anos 90, em Eunapolis-
BA é uma forma de pensarmos as varias experiéncias que as alunas e alunos do 8° A, da

Fundagcdo Educacional Pedro Calmon também podem ter. Nesse sentido, alguns
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questionamentos devem ser colocados em pauta, tais como: por quem sdo criados? Quais 0s
bairros que eles vivem? O que os estudos podem representar em suas vidas? S&o perguntas
como estas que nos guiara para humanizar esses jovens, e como diz bell hooks, para que
possamos criar uma comunidade de aprendizado entusiasmada e quem sabe humanizada.

Sendo assim, é interessante discorrer sobre 0 municipio Belmonte-BA, onde encontra
localizada a Fundacdo Educacional Pedro Calmon e que, segundo dados do IBGE (2010),
possui uma érea de extensdo de 2009,896 Km?, com um quantitativo populacional de 21.798
habitantes. Localizada no Extremo Sul da Bahia, Belmonte integra a Costa do Descobrimento.
Proxima a municipios baianos como Santa Cruz Cabralia, Porto Seguro, Canavieiras e
Eundpolis e de Estados como Minas Gerais, a exemplo de Salto da Divisa.

O perfil da sociedade belmontense na atualidade € um reflexo de seu passado colonial,
conforme discutido no capitulo anterior, dados do IBGE (2010), evidenciam a diversidade da
populacdo. O ultimo censo registrou um total de 15.817 pessoas pardas, 2.502 pretas e 2.598
brancas, sendo assim, podemos afirmar que a populacdo belmontese é majoritariamente negra
(SILVA, 2019). A priori, fazemos um apanhado geral e sucinto sobre a cidade de Belmonte na

atualidade. Abaixo, um mapa desse municipio, com a apresentacdo de sua localizacéo regional.

Figura 3- Localizagdo Regional de Belmonte.

"R E
1 Rk G

:l Mesoregido Geografica Sul Baiano
D Microregido llhéusfitabuna

Municipio de Belmonte

Limites estaduais

———+ Estrada de Ferro

—— Rodovias {
Rios

o 50 100 150

Fonte: IBE, 2006
Elaboragdo: André P. Santos

Fonte: (SANTOS, 2008, p.15).
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Como é possivel verificar na figura acima, Belmonte-BA encontra-se situada na
microrregido de Ilhéus/Itabuna. Regido essa que foi palco de desenvolvimento da lavoura
caucaeira, mais especificamente em finais do XIX e inicio do XX. Segundo Santos (2008), no
periodo mencionado a producdo de cacau estava no auge, ocupando o 3° lugar na balanca de
exportacdes da Bahia, 0 que acentuava a importancia, especialmente de Ilhéus e Itabuna.
Canavieiras, que se encontra proximo ao municipio de Belmonte teve seu periodo de ascenséo,
proporcionado por essa atividade econémica.

Segundo Wemis Santos (2021), a conexdo entre Canavieiras e Belmonte se dava,
principalmente, através da comercializagdo de géneros alimenticios como “milho, coco,
mandioca, café, dentre outros”, Canavieiras era umas das principais responsaveis por abastecer
Vilas vizinhas como Belmonte e de lugares distantes como a cidade de Salvador e a Provincia
de Minas Gerais.

N&o menos importante que os municipios mencionados, Belmonte também teve seus
momentos de glorias com a lavoura cacaueira, um dos legados deixado e visivel de se
mencionar é a arquitetura da Cidade, construida com a riqueza gerada pela alta do preco do
cacau no mercado internacional.

Segundo Santos (2008), os anos aureos dessa producdo econdmica foram importantes
para o surgimento de uma nova elite social, os coronéis, estes, enriquecidos, instalaram-se em
Belmonte, a “cidade funcionava como sede das propriedades rurais” (SANTOS, 2008, p.20),
deles e de outros segmentos sociais como: agregados, pequenos comerciantes e pescadores.

A lavoura cacaueira contribuiu para atrair para Belmonte uma concentracdo
demografica significativa, sendo considerada a mais populosa do Extremo Sul no século XX
(SANTOS, 2008). Ainda de acordo com o autor, na década de 1990, empresas como a Veracel,
Aracruz e Bahiasul difundiram a cultura do eucalipto no Extremo Sul Baiano (alguns exemplos
de cidades foram Teixeira de Freitas, Itamaraju, Prado, Mucuri, Alcobaca e Belmonte),
resultando em drasticas alteracfes na vegetacao da area.

Conforme Santos (2008), no ano de 2000 houve um esvaziamento da populacdo do
campo para a cidade, muito em decorréncia das atividades econémicas. A partir de dados do
IBGE (2010), foi possivel ter acesso algumas informagdes sobre a os trabalhos desempenhados

pelas/os belmontenses, abaixo um quadro,
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Quadro 3- Profissdo- grandes grupos de atuacédo

Grandes grupos de ocupacéo Feminino  Masculino
Diretores e gerentes 51 173
Membros das forcas armadas, policiais e 43
bombeiros militares
Ocupacdes elementares 743 1.693
Operadores de instalacbes e maquinas e 55 358
montadores
Profissionais das ciéncias e intelectuais 420 155
Técnicos e profissionais de nivel médio 118 192
Trabalhadores de apoio administrativo 99 81
Trabalhadores dos servicos, vendedores dos 535 498
comércios e mercados
Trabalhadores qualificados da agropecuaria, 307 1.122
florestais, da caca e da pesca
Trabalhadores qualificados, operarios e artesdos 68 744
da construgdo, das artes mecénicas e outros
oficios
Ocupacdes mal definidas 136 250

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do IBGE (2010).

No quadro 3, temos a distribui¢do por género dos servigos prestados pela populagédo de
Belmonte. Observamos que os homens assumem liderangas na maioria dos trabalhos, nos
cargos como diretores e gestores, como operadores de instalagdes de maquina e como
montadores, como técnicos profissionais de nivel médio, trabalhadores de servicos, vendedores
dos comércios e mercados, trabalhadores qualificados da agropecuéria, nas ocupacdes
elementares, dentre outros. Enquanto as mulheres assumem o maior namero de profissionais
das ciéncias e intelectuais, trabalhadoras de apoio administrativo, vendedoras do comércio e
mercado. Outras atividades desenvolvidas por homens e mulheres séo evidenciadas no quadro
4,

Quadro 4-Atividades diversas

Trabalhos Masculino  Feminino
Administracdo publica, defesa e seguridade social 389 269
Agricultura, pecuéria, producdo florestal, pesca e 2.413 600
agricultura
Agua, esgoto, atividades de gestdo de residuos e 38 16

descontaminagao
Alojamento e alimentacéo 127 163
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Artes, cultura, esporte e recreagéo 36

Atividades administrativas e servigos complementares 57 13
Atividades imobiliarias 8

Atividades mal especificadas 174 87
Atividades profissionais, cientificas e técnicas 19

Comeércio, reparacdo de veiculos automotores e 593 416
motocicletas

Construcao 665

Educacao 106 351
Industria de transformacéao 439 104
Outras atividades de servicos 46 29
Saude humana e servigos sociais 60 119
Servicos domésticos 37 366
Transporte, armazenagem e correio 102

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do IBGE (2010).

Os quadros 3 e 4 contribuem para percebermos os trabalhos de destaque na atualidade
em Belmonte-BA, isso em um periodo posterior aos anos aureos da lavoura cacaueira. A
diferenca nos servicos prestados por homens e mulheres, é notavel, observamos que atividades
com administracao publica, defesa e seguridade social, pesca, agricultura, pecuaria, reparacdo
de veiculos automotores e motocicletas, construgdo, Industria de transformacéo, dentre outros,
em sua maioria, sdo protagonizados pelo género masculino. As mulheres lideram servigos no
campo da educacdo, da alimentacdo e alojamento, salde humana e nos servi¢os sociais e
domeésticos.

A partir dos quadros apresentados podemos perceber que o municipio de Belmonte
possui uma diversidade de atividades econémicas, com destaque para os setores ligados a
agricultura, pecudria, pesca e comércio, sendo um dos principais geradores de renda no
municipio. Desde o ano de 2012 “o setor agropecuario do municipio toma um novo impulso,
em funcdo da producdo de madeira em toras para fabricacdo de papel e celulose, o que
contribuiu para aumentar a participacdo do setor agropecuario no PIB municipal” (AGUIAR;
BRUNO; PIRES et.al.,2020). Conforme Aguiar, Bruno, Pires et.al. (2020), o cacau teve seu
periodo de auge e, apesar de ser uma unidade produgdo desenvolvida e importante na
atualidade, ndo exerce o mesmo nivel de influéncia de antes. Ainda de acordo com o
levantamento do IBGE, o rendimento das/os belmontenses dos denominados domicilios

permanentes corresponde a:
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Quadro 5- Rendimento

Domicilios particulares permanentes 6.371
Classe de rendimentos nominal
mensal domiciliar

Sem rendimento 303
Até 1/2 salario minimo 619
Mais de 1/2 a 1 salario minimo 1.620
Mais de 1 a 2 salarios minimos 2.031
Mais de 2 a 5 salarios minimos 1.439
Mais de 5 a 10 salarios minimos 303
Mais de 10 a 20 salarios minimos 47
Mais de 20 salarios minimos 9

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do IBGE (2010).

A média mensal da sociedade belmontense é de 1 a 2 salarios minimos, seguido de um
namero razoavel das/os que sobrevivem com 1/2, sendo uma parcela infima de pessoas que
vivem com mais de 20 salérios. Os dados apresentados na pagina anterior e na atual tiveram
como objetivo evidenciar a diversidade da economia belmontense e, a desigualdade de

distribuicdo de renda no municipio.

2.2 - Por um Ensino de Historia Local: Reconstruindo narrativas sobre a trajetéria da
populacéo negra

Nosso primeiro contato com a Fundacdo Municipal Pedro Calmon ocorreu no final de
2019, quando apresentamos a proposta inicial ao diretor da institui¢&o de ensino, que se mostrou
motivado e aberto a possibilidade de um didlogo com a coordenadora pedagdgica e com as
professoras de Historia da escola, de modo que a aplicacdo do projeto fosse possivel na segunda
unidade do ano letivo de 2020.

Todavia, ndo previamos o surgimento de uma pandemia, muito menos tinhamos no¢édo
de sua dimensdo e de seus impactos em todas as esferas sociais, interferindo em toda a dinamica
escolar em nivel nacional e mundial, visto que por um periodo todas as atividades que ndo
estivessem ligadas a saude, seguranca e setores alimenticios tiveram que ser interrompidas,

escolas foram fechadas, medida necessaria para diminuir a disseminagéo do Sars-CoV-2.

Em meio a suspensdo das atividades escolares em todo o pais em decorréncia
da pandemia de coronavirus e a incerteza em relacdo a quando as salas de aula
poderdo voltar a ser ocupadas pelos estudantes, secretarios municipais de
educacdo de todo o pais discutem alternativas para conseguir cumprir o
calendario escolar previsto para 2020. Eles ainda cobram do governo federal
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medidas emergenciais para que, durante o periodo em que as aulas
permanecam suspensas. (ANTUNES, 2020, p. 1)

Em decorréncia desse novo cendrio o contato com a escola ficou suspenso e so retomou
em marco de 2021, periodo em que as escolas do municipio estavam se reorganizando para a
retomada das aulas de forma remota. O plano de retorno foi ajustado de acordo com a realidade
local, de modo que as “aulas” ocorreram através da entrega de moddulos de atividades.
Inicialmente a entrega era realizada quinzenalmente, depois ajustado para ser entregue
mensalmente, de acordo com as orientacfes que as alunas/os recebiam via WhatsApp.

Devido as caracteristicas geograficas do municipio e o fato de algumas/alguns
estudantes morarem em areas rurais, a realizacdo de aulas sincronas tornou-se inviavel, em
decorréncia de um namero significativo ndo dispor de acesso a internet, e 0s que tém, ndo
tinham um servico de qualidade.

Para que o projeto se adequasse a essa nova realidade, realizamos duas reunides virtuais
e um encontro presencial com a coordenadora pedagdgica da escola e com as professoras de
Histéria. A imagem abaixo é o registro da segunda reunido virtual com as professoras
responsaveis por ministrar a disciplina de Historia nas turmas do fundamental I1.

E valido ressaltar que essas reunides evidenciaram as dificuldades de conexdo no
municipio, pois mesmo na escola, as professoras tiveram o sinal interrompido inimeras vezes,
dificultando o desenrolar da reunido. Desse modo, reforcaram que seria inviavel realizar aulas
sincronas com as alunas/os, pois acabaria excluindo parte da turma que ndo possui acesso a
internet. O que poderia ser feito seria o0 envio de videos aulas no grupo do WhatsApp e a entrega
completa do material do projeto com as orientagdes detalhadas para que todas e todos

participassem.

Figura 4- Reunido Virtual

Fonte: Print de tela, Meet, 2021.
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Usamos as duas reunides virtuais para debatermos a sequéncia didatica que estava sendo
desenvolvida para aplicar na turma, bem como a proposta do jogo Negritude(S) com objetivo
de contribuir para um ensino antirracista. As professoras abracaram a proposta e se mostraram
entusiasmadas para poder trabalhar com ele futuramente.

O contato direto com a coordenadora pedagogica e com as professoras ocorreu no dia
31 de maio de 2021, como pode ser observado na figura 2 (abaixo). Esse momento foi muito
importante para concretizarmos a realizagé@o do projeto, pois, tive contato com a escola e mesmo
sem a presenca das/os alunas/os, pude compreender um pouco da dindmica da escola, me
aproximando das professoras e me apresentando pessoalmente, no intuito de criar um vinculo
necessario na educacao.

Esse encontro serviu para mostrar que minha proposta de ensino ndo é algo utdpico,
muito menos apresenta receita pronta para pratica docente. Na verdade, é uma estratégia

didatica para contribuir com o ensino de Historia que ja desenvolvem na escola.

Figura 5- Encontro com as professoras e coordenadora pedagégica

Fonte: CORDEIRO, 2021. Acervo pessoal

Nesse momento chamamos atencfes para discutir, brevemente, a importancia do
reconhecimento racial das professoras de histéria da Fundagcdo Educacional Pedro Calmon,
ambas se identificam como mulheres negras nascidas e criadas em Belmonte.
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Nilma Lino Gomes (1996) nos auxilia na compreensao sobre a representatividade que a
figura dessas mulheres pode impactar na vida das/os estudantes do 8° ano A. Gomes, a partir
de um trabalho etnografico se prop6s a discutir sobre os demarcadores de raca e género em uma
escola de Belo Horizonte em Minas Gerais.

Discussao necessaria, visto que a escola ¢,

Um dos espacos que interfere e muito no complexo processo de construcao
das identidades. O tempo de escola ocupa um lugar privilegiado na vida de
uma grande parcela da sociedade brasileira. Esse tempo registra lembrancas,
produz experiéncias e deixa marcas profundas naqueles que conseguem ter
acesso a educacao escolar. Tais fatores interferem nas relagdes estabelecidas
entre 0s sujeitos e na maneira COmo esses véem a si mesmos e ao outro no
cotidiano da escola (GOMES, 1996, p. 2).

A escola é um espaco que contribui para a formacao dos sujeitos, corroborando para o
desenvolvimento das subjetividades, tendo um papel crucial nas discussdes de temas sensiveis
aos olhos sociais. Tematicas que sdo constantemente alvos de um grupo conservador,
privilegiado, contrarios a qualquer debate que contribua para o caminhar de uma sociedade mais
justa e equanime. Assim, proporcionar uma educacdo com Viés antirracista de modo a
desconstruir e derrubar as barreiras dos preconceitos de género, racial, classe, dentre outros,
deveria ser um dos objetivos da educacao brasileira.

Durante um periodo de oito meses, Nilma Gomes (1996, p.68), se propds a investigar
“como 0 contexto escolar vivenciado por mulheres negras contribuiu para a reproducdo do
preconceito e da discriminacao racial e de género, e a interferéncia destes na pratica pedagogica
dessas mulheres”. Identificando durante seu processo de analise a presenca marcante de
percepcdes racistas pautadas em teorias raciais do final do século XIX e inicio do XX.
Salientando a relevancia de discussfes de temas como raca e género na educacao basica e no
Ensino Superior, especialmente, pensando que 0s seus sujeitos de pesquisa sdo diariamente

afetados por esses demarcadores.

Também revela a necessidade premente de desmontar o discurso racista
introjetado por essas mulheres, mostrando-lhes que os “deslizes racistas”
presentes nas suas falas sdo reflexos do racismo em nossa sociedade e das
adaptac0es tedricas por ele sofridas, ao ponto desse racismo se fazer recorrente
nas falas das prdéprias mulheres negras, sem que estas o percebam (GOMES,
1996, p. 68).

A autora identificou que essas mulheres negras foram as maiores vitimas de uma

formagéo académica que ndo lhes permitiam o acesso a discussdes sobre as questdes raciais,
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ndo contribuindo para o processo de desconstrugcdo de discursos racistas e machistas e que
foram introjetados ao longo de sua vida e que acabaram sendo reproduzidos por elas no
ambiente da sala de aula. Ora, o racismo como estrutural, dita e molda comportamentos,
discursos e posicOes sociais dos sujeitos, sendo o0 processo de desconstrucdo uma tarefa ardua
e continua (ALMEIDA, 2018).

Com isso, destacamos a complexidade e probleméatica em considerar que um ensino
antirracista sera alcancado e conquistado apenas mediante a insercdo de homens e mulheres
negras/os nos espacos escolares. E preciso que esses sujeitos tenham uma formagdo que os
propiciem a refletir sobre o patriarcalismo, racismo, dentre outros demarcadores que as/os
afetam cotidianamente em todas as esferas sociais, a fim de fornecer a base para que consigam
pensar criticamente e se dedicar a esses estudos.

Assim como as professoras da escola estudada pela pesquisadora Nilma Gomes (1996),
as docentes de Historia da turma do 8° A da Fundacdo Pedro Calmon, também, sdo mulheres
negras. Todavia diferente da pesquisadora ndo tivemos oito meses para analisar as praticas
pedagdgicas das professoras em suas aulas, e com isso ndo sabemos em qual viés o debate racial
é por elas proposto, 0 que percebemos nesse pouco contato foi que as docentes estdo abertas
para o didlogo de temas como racismo e cultura afro-brasileira. Assim ndo nos interessa aqui
julgar a postura pedagdgica delas, e sim compreender o aprendizado que as/os alunas/os tem
sobre as tematicas raciais, tento como foco a compreensao da escravidao e 0s seus resquicios
do racismo na vida da populacdo belmontense.

Eu como professora negra, compreendo que minha postura em sala de aula, bem como
0 ato de educar é uma acao politica. Como ressalta bell hooks (2013), para professoras/es negras
0 ato de educar tem raizes na luta antirracista.

Partindo da compreensdo da pedagogia engajada apresentada por bell hooks, tinhamos
consciéncia de que a estratégia didatica proposta por si s6 ndo mudaria a realidade da sala de
aula, fazendo com que todas/os participassem e se transformassem de imediato a partir da
analise e producdo das atividades propostas, bem como de sua interagdo com 0 jogo. Na
verdade, “a pedagogia engajada afirma que cada sala de aula ¢ diferente, que as estratégias tem
que ser constantemente modificadas, inventadas e reconceitualizar para dar conta de cada nova
experiéncia de ensino.” (hooks, 2013, p.21).

Partindo desse entendimento, ao longo de nossa pesquisa buscamos desenvolver uma
estratégia pedagdgica que se aproximasse da realidade das alunas/os do 8° A, de modo que
mesmo sendo aplicado de forma assincrona, conseguissemos trazer um entusiasmo para a sala

de aula, que nesse contexto se transformou em um grupo no WhatsApp.
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Quadro 6- Sequéncia didatica

Esta sequéncia didatica tem a intensdo de atingir alunas e alunos
do 8° ano da Fundagéo Educacional Pedro Calmon do Municipio
de Belmonte-Ba.

Contribuir para que os educandos construam seus questionamentos
sobre como as relagbes escravistas no Brasil impactaram nossa

sociedade, deixando como legado o racismo.

a. Problematizar a historia da escraviddo na Vila de Belmonte no
século X1X, partindo das fontes historicas produzidas no periodo.

b. Analisar o legado racista da escraviddo em nossa sociedade.

C. Expor a relevancia da populacédo escravizada da freguesia de

Nossa Senhora do Carmo na formag&o atual do municipio de Belmonte.
Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade com
a heranga da escraviddo no Brasil e discutir a importancia de acdes
afirmativas.

A proposta didatica estd dividida em 5 aulas, faremos as devidas
adaptacdes para o ensino remoto, apresentando para as alunas (0s)
materiais em PDF como documentos de textos, imagens, audios ou
videos com as devidas orientacGes. Para execucdo completa desta
proposta presume-se, seja necessario um prazo de 20 a 30 dias.
a. Almeja-se que alunos e alunas passem a identificar e analisar 0s
processos sociais de forma critica.
b. Que relacionem a histéria de Belmonte com as suas préprias
historias.
C. Que identifiquem e discutam as dinamicas da escravidao na Vila
de Belmonte e as logicas de resisténcia da populacdo negra.
Jogo Negritud@s: No decorrer de cada aula as alunas (os) terdo que
sistematizar o aprendizado através do jogo. A cada aula uma fase do
jogo deverd ser jogada. Essa ferramenta auxiliard no processo
aprendizagem das alunas (0s), uma vez que a dindmica do jogo,
inevitavelmente, remetera a contextos temas das aulas.
Computador/ telefone ou tablete com acesso a internet e
disponibilizacdo das fontes impressas.
Dois espacos de socializacdo midiatica serdo criados, uma pagina no
facebook e um grupo no WhatsApp, onde as alunas (0s) possam
interagir sobre seus aprendizados ao longo das aulas e também como
objeto de avaliacao.

No inicio das aulas sequenciadas sera entregue para cada aluna
(o) um caderno, que servird como um diario de aula, no qual terdo que
deixar suas impressdes do que foi discutido, o que gostou, o que ndo
gostou, 0 que nao entendeu. Esse caderno também servira para registrar
atividades propostas, desenhos, entrevistas e questionarios, além da
experiéncia de jogar cada fase do game. Todo esse material sera
avaliado durante as das aulas e servira como a avaliacédo final. Cabe
ressaltar esse caderno pode ser substituido por um blog ou pagina no
facebook dependendo da escolha da professora (0).

Fonte: Sequéncia didatica elaborada pela autora, 2021
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Foi a partir dessa necessidade de ouvir e problematizar, que desenvolvi 0 jogo
Negritude(S) e a sequéncia didatica, com o intuito valorizar a identidade e a ancestralidades
das/os estudantes. Partindo do conhecimento historico sobre a populacdo negra livre e
escravizada na Vila de Belmonte no século XIX, buscamos analisar a populacdo afro-
belmontenses na atualidade, fazendo uso da histéria local.

O ensino da historia local tornou-se pauta e ferramenta de muitas professoras/es a
medida em que a historiografia foi aderindo ao ponto de adequar a novos objetos e métodos de
pesquisa, dilatando suas fronteiras cientificas por meio do didlogo interdisciplinar, além disso,
vem expandindo suas perspectivas de abordagens para a produgdo do conhecimento historico,
como ja foi referido. Sem que houvesse negacdo das analises estruturais, os historiadores se
atentaram para o estudo do cotidiano e das micro estruturas locais, refletindo num “novo olhar
sobre o individuo, sua acdo e sua posi¢ao na historia.” (GUARINELLO, 2004, p. 21). O estudo
de Histdria Local emerge desse contexto, das reformulacGes da historiografia e a abordagem ja
tem se desdobrado sobre o ensino de Histdria no contexto escolar.

No entanto, de acordo com Schmidt (2007, p. 188), esta ndo é uma tematica nova no
ensino Historia, pois desde a década de 1930, esta inserida nos referenciais curriculares da
educacdo brasileira. O que ocorre na atualidade procede das recentes inovacgdes historiogréficas,
quando houve uma mudanca quanto a perspectiva de abordagem da Histdria Local, sinalizando
algumas problematicas e limites metodoldgicos, além de novas possibilidades para a utilizacédo
no processo de ensino e aprendizagem historica. A autora considera que algumas precaucdes
devem ser tomadas quando se trabalha com Historia Local como abordagem para o ensino da
disciplina. O primeiro cuidado a ser observado diz respeito ao anacronismo e o isolamento do
local, como se contivesse explicacdo para amplas questdes histéricas.

O objetivo dessa abordagem no ensino de Historia é servir como ponto de partida para
compreensdo de problematicas inseridas em contextos maiores, assim, ndo podemos isolar o
local destes contextos, pois algumas explicagdes para a realidade localizada estdo conectadas
aos processos mais amplos, ligados ao regional, estadual, nacional e até mesmos ao global, ja
que vivemos em um mundo globalizado.

Uma segunda questéo que deve ser destacada se refere a definigdo dos objetivos a serem
alcancados com o estudo da localidade. Sem definir os objetivos ao qual se quer chegar, sem
aporte tedrico adequado e sem realizar analises das problematicas referentes ao lugar estudado,
o trabalho com essa abordagem ndo contribuira para ressignificar saberes sobre a Historia e

Cultura local. Nao podemos cair no erro de reproduzir em pequena escala 0s equivocos que
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tradicionalmente estiveram presentes no ensino de Histdria, valorizando mesmo que em nivel
local, pessoas especificas ou grandes nomes.

Maria Auxiliadora Schmidt (2007), destaca que o objetivo do trabalho com a realidade
imediata dos discentes deve estar articulado ao processo de desenvolvimento da consciéncia
historica, considerando que a Histdria Local € fundamental no processo de significar o
conhecimento histérico em sua relagdo com a vida pratica dos sujeitos, através do
aprofundamento do estudo da realidade vivida, tornando-se uma estratégia de ensino proficua,

jaque:

Trata-se de uma forma de abordar a aprendizagem, a construcdo e a
compreensdo do conhecimento historico, a partir de proposi¢des que tenham
a ver com os interesses dos alunos, suas aproximacdes cognitivas e afetivas,
suas vivéncias culturais, com as proximidades de desenvolver atividades
vinculadas diretamente com a vida cotidiana, entendida como expresséo
concreta de problemas mais amplos. (SCHMIDT, 2007, p.190)

Outra questdo a ser evidenciada, € que a abordagem da Historia Local contribui para
desenvolver acGes investigativas no processo de ensino-aprendizagem, envolvendo os discentes
na pratica de pesquisa pautada em experiéncias da realidade cotidiana no espaco onde vivem,
permitindo “[...] criar sua propria historicidade e produzir a identificagdo de si mesmo e também
do seu redor, dentro da histéria, levando-o a compreender como se constitui a sua
historicidade”. (SCHMIDT, 2007, p. 191).

Ao se trabalhar com a Historia Local, é fundamental considerar os conteudos culturais
de cada lugar. O primeiro principio para tal é levar em conta questfes tedricas acima ja
discutidas, que perpassam pela compreensdo dos objetivos a serem alcancados com essa
abordagem. O segundo principio diz respeito as questdes praticas do ensino de Historia, e aos
métodos estabelecidos para realiza-lo: “Nesse sentido, o trabalho com a Historia local indica
algumas possibilidades, como a exploracao de arquivos locais, do patriménio, da estatuaria, da
toponimia e da imprensa local.” (SCMIDIT, 2007, p. 191)

Conforme Marcia de Almeida Gongalves (2007, p.176), a Historia Local deve ser
compreendida “[...] como uma determinada consciéncia historica, em especial na dimensao de
um saber ordenado e ordenador e que, nessa qualidade, condiciona a propria percep¢do das
experiéncias da vida partilhadas por determinados sujeitos”. Para a pesquisadora, a Historia
Local é o caminho para o reconhecimento da identidade dos diferentes sujeitos, estabelecendo

e fortalecendo os vinculos de pertencimento a um grupo e a um local especifico.
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Com a abordagem local, esperamos tornar a dinamica em sala aula num momento de
troca de experiéncias e construcdo de saberes por meio de um didlogo, cujos maltiplos sujeitos
envolvidos se colocam em processo de formacdo. Afinal, como bem ponderou (CERRI, 2007,
p. 112) a finalidade do ensino de histdria é assegurar aos seres humanos determinada orientacéo
temporal. Em outras palavras, a histdria tem a fungdo de possibilitar ao individuo a capacidade
de agir em sua vida pratica, bem como de realizar a leitura do mundo a sua volta por meio de
sua consciéncia historica. Partindo dessa premissa, Cerri argumenta que ndo cabe ao professor

de historia despertar essa consciéncia historica, mas, estimular sua ampliacao.

N&o compete ao trabalho da histdria na escola formar a consciéncia historica
dos alunos — eles ja chegam com suas consciéncias formadas em seus tracos
fundamentais — mas possibilitar o debate, a negociagdo e a abertura para a
ampliacdo e complexificacdo das formas de atribuir sentido ao tempo que 0s
alunos trazem com eles. (CERRI, 2007, p. 116)

Levando em consideracdo que todos os estudantes possuem uma consciéncia historica,
resultado de suas vivéncias enquanto sujeito no mundo e na localidade onde habita, e que essa
consciéncia surge mesmo antes de frequentar a escola, ha a necessidade de compreender esse
espaco como ldcus privilegiado de conhecimento, cujos diferentes sujeitos, com habilidades
diversificadas se encontram e trocam experiéncias de vida.

Nesse sentido, as experiéncias docentes devem dialogar com esses saberes, tendo como
ponto de partida os conhecimentos prévios dos estudantes e a articulacdo de conhecimentos
cientificos e populares, de modo a ampliar a consciéncia histérica dos alunos em relagédo a
tematica, lancando novos olhares sobre aquilo ja conhecem e fazem parte de seu cotidiano.

Com essa abordagem, buscamos com a sequéncia didatica e 0 jogo perceber quais sao e
como repensar a historia da populacdo negra e como as estudantes convivem no contexto atual
com o legado histérico da escraviddo em Belmonte-Ba. Na perspectiva adotada, o ensino de
Histdria devera partir do universo do educando, por meio de um estudo investigativo de sua
realidade, permitindo ao estudante compreender questdes mais amplas e complexas, sempre em
dialogo com seu contexto.

O objetivo abordado diz respeito ao sujeito e conexdo com seu meio social e seu
cotidiano, ou seja, todo d&mago de representacbes que o individuo traz com ele em suas
vivéncias. Essa perspectiva, por outro lado, chama atencdo para pensarmos sobre a posi¢cdo
docente e suas praticas, que se deve pautar na observacdo da/o aluna/o em um processo
investigativo, de modo que possa planejar e executar as aulas de acordo com perfil dos discentes

e sua consciéncia histérica.
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Nesse sentido, Barca aponta que,

Na dindmica da compreensdo temporal para a orientacdo na vida préatica do
sujeito, o Ensino de Historia deve contribuir “para mudar ou organizar,
aprofundar e expandir as ideias historicas dos discentes” (BARCA, 2014)

O conhecimento € historicamente construido e propositalmente selecionado, a depender
dos grupos que atuam no poder. Por essa razao, por vezes o curriculo escolar se comprometeu
com a reproducdo de valores ligados aos grupos dominantes e ndo com emancipacao critica dos
estudantes. O ensino de histdria, ao olhar para o passado através do olhar do dominador produz
concepcdes limitadas sobre passado e presente. Nesse sentido, percebemos gque o conhecimento
historico cria habitos e modela comportamentos sociais.

A funcdo da historia fundamentalmente critica € analisar e questionar essa realidade
histérica moldada por meio de valores pretensiosos, permitindo as/os alunas/os sistematizarem
as ideias que possuem, como também avancarem para outras concepg¢des historicas que
ampliam capacidades criticas, que de fato possam contribuir para emancipar o estudante. Para
isso, é fundamental partir da realidade do aluno e apresentar nos fatos cotidianos as evidéncias
historicas. O caminho viavel para a criticidade e autonomia dessa acdo implicaria em construir
conhecimentos significativos sobre a Historia a partir da reflexdo. Conforme aponta Lélia

Gonzalez,

Estamos cansados de saber que nem na escola, nem nos livros onde mandam
a gente estudar, néo se fala da efetiva contribuicdo das classes populares, da
mulher, da negra(o) da india (0) na nossa formagdo historica e cultural. Na
verdade, o que se faz é folclorizar todos eles. (Mulherio, ano I, n® 5, janeiro/
fevereiro de 1982, p. 3)

Lélia Gonzalez faz um chamado para refletirmos sobre a importancia das historias de
mulheres negras/os e indigenas na formagcéo histdrica e cultural do Brasil. Mas, principalmente,
denuncia e adverte sobre a necessidade de refletirmos sobre o lugar que esses grupos
subalternos ocuparam e ocupam nos bancos escolares. Desse modo, ao falarmos sobre lugares
marginais atribuidos aos determinados povos, somos mobilizados a perceber que tal
problematica ao afetar e estruturar a sociedade em cada periodo histdrico, também afeta a
estrutura da pratica escolar e 0s seus curriculares.

Nesse sentido, ao pautar particularmente o ensino de histéria no Brasil se faz necessario
pensar sobre a necessidade de “(des)folclorizar” mulheres negras e homens negros,

dissociando-as dos estigmas a elas atribuidas pelas estruturas de dominagdo. E preciso
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promover um ensino que saia do lugar-comum, e, para isso, as intersecoes entre raga, classe e
género fomentam tais problematizacbes, a medida que permitem repensar a forma como
principalmente as escolas publicas no Brasil tem operado, como o racismo tem atuado em suas
bases, bem como o ensino de historia pode contribuir para romper com as ldgicas opressoras
que se entrecruzam na sociedade e no espaco escolar. Em didlogo com as OrientacGes e A¢les

para Educacdo das Relaces Etnico-Raciais, fica evidente que,

O siléncio da escola sobre as dindmicas das relages raciais tem permitido que
seja transmitida aos(as) alunos(as) uma pretensa superioridade branca, sem
gue haja questionamento desse problema por parte dos profissionais da
educacéo e envolvendo o cotidiano escolar em préticas prejudiciais ao grupo
negro. Silenciar-se diante do problema néo apaga magicamente as diferengas,
e ao contrario, permite que cada um construa, a seu modo, um entendimento
muitas vezes estereotipado do outro que Ihe é diferente. Esse entendimento
acaba sendo pautado pelas vivéncias sociais de modo acritico, conformando a
divisdo e a hierarquizagéo raciais. (BRASIL, 2006, p. 21)

A observagdo acima nos leva a constatar que para transformar a realidade em que
vivemos, € necessario um novo posicionamento dos profissionais ligados a educacgéo, pautando
na perspectiva de um ensino que ndo coloque a populacdo negra apenas em lugares de
subserviéncia.

Enfretamento esse que ganhou forca nos Gltimos anos, associando-se com emergéncia
no debate sobre o tema do ndo silenciamento da professora/o em sala de aula no Brasil. Nesse
interim, a problematica converteu-se numa bandeira de luta politica, uma vez que os ataques e
0s retrocessos no campo dos direitos e da igualdade que a educagdo vém enfrentando, estéo,
pois, ligados a manutencdo de projetos politicos de grupos hegeménicos, que defendem uma
educacdo de viés elitista, branca e heteronormativa. Nestes termos, devemos ter em mente que
0 espaco educacional é um campo de disputa de curriculos e que se tratando de um espaco
politico, ndo podemaos nos silenciar diante do apagamento e marginalizacéo da populacao negra.

Para construir uma educacéo antirracista € necessario, portanto, compreender 0s espagos
de resisténcia que nos cabe enquanto professoras, entendendo que a sociedade e que a escola
sdo campos repletos de conflitos, sendo necessario questionar e lutar contra 0s mecanismos das
desigualdades sociais, raciais e de género. Compete lembrar que esse sentimento de militancia
contra hegemonica ja tem impactado de modo progressista 0 espaco educacional, quer seja
formal ou ndo formal, de tal modo que as historias dos grupos “subalternizados” estdo sendo
reescritas em consondncia com as revisdes e avancos epistemologicos em &reas do

conhecimento como a Histdria, a Antropologia e a Educacao.
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Trago aqui mais uma vez as experiéncias de bell hooks, por se tratar de uma mulher,
negra, professora, ativista social, que sentiu 0 que era ser uma menina negra em uma escola que
ndo dialogava com sua realidade. Sua vivéncia estd atrelada a sociedade que promovia a
segregacdo racial®?, na qual meninas negras como ela, tinham apenas trés caminhos a seguir,
sendo eles: o casamento, o trabalho como empregadas domésticas, e, por fim, tornar-se
professoras de escolas? Esta situagdo néo difere do que ocorreu no Brasil com a grande maioria
das mulheres negras, sendo essas mulheres hoje, as maes de meninas que estdo matriculadas na
Fundacao Educacional Pedro Calmon, em Belmonte-Ba. (hooks, 2013, p.9)

Mesmo se tratando de realidades distintas existem pontos em comum que tornam
didlogo com hooks de grande relevancia para essa pesquisa. Afinal, como a vivéncia de uma
menina negra belmontense pode ser ouvida na sala de aula? Quais 0s caminhos para
desenvolver uma préatica pedagogica que realmente dialogue com as necessidades das alunas/os
do 8°ano A da Fundacgdo Educacional Pedro Calmon?

S&0 essas e tantas outras questdes que precisamos provocar, ndo no intuito de dar
respostas prontas e formuladas para as professoras/os da rede de ensino. Como hooks salienta,
esses questionamentos fardo com que pensemos propostas e estratégias para transformar o
aprendizado, aquele de origem normativista que a educacgdo esta imersa, pois é preciso criar
condigdes para transformar e transgredir, originado um espaco seguro para exercer a liberdade
e promover o didlogo. Nas palavras da educadora,

O entusiasmo pelas ideias ndo é suficiente para criar um processo de
aprendizado empolgante. Na comunidade da sala de aula, nossa capacidade de
gerar entusiasmo € profundamente afetada pelo nosso interesse uns pelos
outros, por ouvir a voz uns dos outros, por reconhecer a presenca uns dos
outros.Visto que a grande maioria dos alunos aprende por meio de praticas
educacionais tradicionais e conservadoras e sO se interessa pela presenca do
professor, qualquer pedagogia radical precisa insistir em que a presenca de
todos seja reconhecida. E ndo basta simplesmente afirmar essa insisténcia. E
preciso demonstra-la por meio de préticas pedagdgicas. Para comecar, 0
professor precisa valorizar de verdade a presenca de cada um. Precisa
reconhecer permanentemente que todos influenciam a dindmica da sala de
aula, que todos contribuem. Essas contribuigdes séo recursos. (hooks, 2013,
p.17-18).

22 «“Contemporaneamente a segregacéo racial ainda pode ser definida como uma espécie de politica do Estado que
visa separar 0s individuos ou grupos de individuos de uma mesma sociedade com base em critérios étnicos ou
raciais. Tal medida foi executada particularmente ao final do século XIX e encontrou énfase no século XX, em
paises como a Alemanha nazista, que empreendera uma politica antissemitista, na Africa do Sul, com a instituicio
do apartheid e igualmente nos EUA” E nesse contexto que hooks se torna professora, e foi sua experiéncia de vida
que a transformou em uma professora capaz de compreender e transformar a vida de alunas/os.
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Destarte, reforca que para criar uma comunidade de aprendizado em sala de aula, a
professora/o precisa estar disposta a aprender com suas alunas/os e escutar realmente o que
esses jovens tenham a dizer. Ao chegar em uma sala de aula, a professora/o em exercicio precisa
descontruir o “mito” do autoritarismo que foi consolidado por um ensino conservador. Essa ndo
€ uma préatica facil de se desestruturar, uma vez que, também, as/os alunas/os ja estdo
ambientadas/os com praticas pedagdgicas tradicionais. Inserir novas praticas requer paciéncia
e cuidado por parte dos docentes, que se tornam responsaveis por criar uma dindmica na sala
de aula que permita um entrosamento coletivo de aprendizado, a fim de promover uma
construcdo de uma pedagogia emancipatdria a favor da luta antirracista, em que professoras/os
e alunas/os constroem juntos a aprendizagem. Nesse sentido, hooks ressalta,

Quando a educacdo é a préatica da liberdade os alunos ndo sdo os Unicos
chamados a partilhar, a confessar. A pedagogia engajada ndo busca
simplesmente fortalecer e capacitar os alunos. Toda sala de aula em que for
aplicado um modelo holistico de aprendizado sera também um local de
crescimento para o professor. Esse fortalecimento ndo ocorrerd se nés
recusarmos a nos abrir a0 mesmo tempo em que encorajarmos os alunos a
correr riscos (hooks, 2013, p.35).

E necessario o diadlogo pautado nas mdltiplas experiéncias das alunas/os sobre a
tematica da escraviddo em Belmonte, com finalidade de contribuir para um ensino que faca
sentido na vida desses sujeitos. Compreender que para esses jovens, a memdria apreendida
estabelece rede de conhecimento mediado por meio de determinado periodo histérico, ao qual
esta presente na cidade de Belmonte perante os espagos sociais e de comunicacao, mas também
possui atravessamento familiar por meio das historias dos seus ancestrais que foram passadas
de geracdo para geracdo. Com isso, é importante possibilitar a criagdo de um espaco seguro
para valorizar a expressdo desses estudantes, a fim de fortalecer as diversas identidades,
cabendo a professora/o compreender tais contribuicdes, trazendo questdes que possam dialogar
com as multiplas vozes na sala de aula.

Contar a histdria de pessoas negras, que foram escravizadas, auxiliam nas préaticas
educacionais que visam a superagdo do racismo, pontuando a importancia do trabalho
pedagdgico multicultural como um ato ético e politico. Em seus escritos bell hooks provoca a
paix&o e compromisso que uma professora/o deve ter ao adentrar em uma sala de aula, mesmo
que seja oriunda de um outro contexto social, precisa estar disposta a escutar e construir praticas

pedagdgicas que respeitem a vivéncia dos sujeitos.
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Ou seja, “Ensinar de um jeito que respeite e proteja as almas de nossos alunos é
essencial para criar as condigdes necessarias para que o aprendizado possa comecar do modo
mais profundo e mais intimo” (hooks, 2013, p.22). Desse modo, fica perceptivel a importancia
de confrontar o modelo educacional hegemdnico que ainda esta presente nos curriculos
escolares, que ndo so inviabiliza as mulheres negras, trabalhadoras das classes populares, mas
que, também, levanta muros para manutencdo da exclusdo social dos negros.

Tratando-se do projeto de intervencéo aqui apresentado, as proposicdes de bell hooks
sdo extremamente pertinentes, tendo em vista o contexto educacional em que o0s estudantes e a
referida escola se situam. Como foi salientado no inicio, a escola fica localizada na zona urbana
de Belmonte, a Fundagdo Educacional Pedro Calmon atende aos anos finais do Ensino
Fundamental e vem contribuindo com a formac&o educacional, sobretudo, das classes populares
da cidade, compreendida, principalmente, por pessoas pardas e negras.

Tendo em vista este quadro numérico, resta-nos perceber até que ponto as historias e as
vidas dos antepassados desses individuos sdo rememoradas, ou melhor, como séo recordadas

no contexto educacional da escola? Afinal, como refere o periddico descrito abaixo,

Vivemos em um mundo de disputa. Nossa sociedade tem profundas marcas
das desigualdades que foram desenhadas ao longo da histéria. Na atualidade
parece que ha espacgo para debate, a tdo falada representatividade esta sobre a
mesa. Mas 0 povo preto quer mais. Queremos narrar nossas proprias historias.
Queremos ter direito de fala ndo somente quando essa é concedida. Somos
multiplos, somos muitos e plurais. A O6tica de ser preto no Brasil se revela
como um espectro, tamanha a diversidade dos povos ancestrais que nos
originaram, e a variedade de experiéncias que podemos ter e ser. Pertencer. O
gue nos conecta € a pele (JORNAL PRETO LIVRE).

Eis aqui uma questdo pertinente sobre a qual devemos questionar, ou seja, ao se falar
sobre o povo negro, quem estd falando e como esta falando? Nosso intuito, a partir de tal
percepcao é fomentar uma préatica de ensino em que 0s sujeitos possam integrar os bancos
escolares, bem como participar do processo de construgdo do conhecimento. Ndo somente o
saber presente nos livros, mas o que lhe é adquirido a partir de suas vidas, da vida de seus pais,
avos e outros antepassados, sobretudo aqueles que de alguma forma tiveram suas trajetorias
definidas pela cor impressa na pele. S&o essas vidas negras, que buscaremos apresentar ao longo
desta pesquisa. Para o proximo topico tracaremos um perfil mais detalhado dessas alunas/os do
8°A.
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2.2Composicéao social das/os alunas/os do 8° A da turma da Fundacgéo Pedro Calmon

O presente topico tem por objetivo apresentar a composicao social das/os estudantes da
turma do 8° A, da Fundacdo Educacional Pedro Calmon, Escola Publica Municipal localizada
na cidade de Belmonte/BA, na Avenida Cel Jose Gomes, n° 545. Esta instituicdo oferece a
comunidade escolar servicos de: alimentacdo escolar; agua filtrada; agua da rede publica e de
poco artesiano; energia da rede publica; esgoto da rede publica; lixo destinado a coleta periddica
e acesso a internet (SITE ESCOLAS).

A infraestrutura conta com nove salas de aula, espacos como: a diretoria, sala de
professoras/os, quadra de esportes coberta, cozinha, biblioteca, banheiro adequado aos
estudantes com alguma deficiéncia ou mobilidade reduzida, secretaria, refeitorio e

almoxarifado. Abaixo, uma imagem da Escola:

Figura 6-Imagem da frente da Escola

A Fundag&o Pedro Calmon dispGe de: TV, impressora e som. A média de estudantes do
8° ano € de 33 por turma. A Escola oferta o Ensino Fundamental- anos finais e, também, o
Supletivo. Na avaliacdo mais atual do IDEB, 2017, a nota atribuida foi3,0 (site Escolas), como

podemos verificar no quadro abaixo,

Quadro 7- IDEB da Fundacéo Pedro Calmon

_ Ideb Observado Metas Projetadas

Escolas | 2005¢ 2007s 2009¢ 2011+ 2013s 2015+ 2017+ 2019: 2007+ 2009: 2011¢ |2013¢ 2015: 2017+ 2019¢ 2021+

FUNDACAO

EDUCACIONAL .
PEDRO 2.8 3.2 32 26 29 24 3 29 30 33 37 4.0 43 46 48

CALMON

Fonte: INEP, 2021.
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O Indice de Desenvolvimento Humano- IDEB varia de 0 a 10, quanto mais proximo de
10, melhor a situacdo da Escola e/ou Colégio. A nota é avaliada a partir de alguns elementos: a
taxa de aprovacdo das/os discentes na educacao basica, e o nivel de aprendizagem das turmas
nas disciplinas de Portugués e Matematica, testado através do SAEBZ,

Como podemos observar a partir do quadro acima, em 2007 e 2009, a Fundacao nao sé
conseguiu atingir a média pretendida, como ultrapassou, objetivo este ndo alcangado nos anos
posteriores, a exemplo de 2017, muito aquém de 4,3. E importante ressaltar que o indice de
2019 ndo aparece em decorréncia “do numero de participantes no SAEB terem sido
insuficientes para que os dados fossem divulgados”. Retornando para o quadro, observamos
que houve uma acentuada queda na nota nos anos posteriores a 2009, apresentando instabilidade
no decorrer dos anos.

E importante salientar que a situacio apresentada nio diverge das demais escolas que
ofertam os anos finais do fundamental 11 no municipio de Belmonte, como podemos ver a partir

dos dois quadros abaixo,

Quadro 8- IDEB do Municipio

e Ideb Observado Metas Projetadas

Municipio + 2005+ 2007+ 2009¢ 20114 2013+ 2015+ 2017+ 2019+ 2007+ 2009+ 2011+ 2013+ 20154 2017+ 2019: 2021:
BELMONTE 30 &1 31 23 28 26 30 32 31 (32 3% 39 43 45 4F A1

Fonte: INEP, 2021.

Em 2007, Belmonte alcangou a meta, mas nos anos posteriores, ficou aquém do
esperado, observamos uma oscilacdo nas notas no decorrer dos anos. Em 2019 teve o indice
equiparado ao de 2007, entretanto, ficou ainda muito abaixo do projetado (4,8). A média do
municipio ndo destoa em grandes propor¢des do apresentado no estado baiano. A Bahia
somente alcangou a meta em 2007, 2009 e 2011, ficando aquém nos anos posteriores, a exemplo
de 2019, estando abaixo do esperado na Rede publica da Bahia (Federal, Estadual e Municipal).

A avaliagéo empreendida pelo IDEB serviu de interesse de diversas/os pesquisadoras/es,
podemos destacar os estudos de Chirinea e Branddo (2015), que produziram um artigo para
discutir sobre a forma de avaliacdo do IDEB, configurando como muito mais quantitativo do

que qualitativo. Percepgéo esta justificada com base no desprezo e/ou falta de consideragéo do

23 Segundo o site Todos pela Educacdo, antes das alteraces implementadas pelo governo eram aplicadas trés
provas com nomes e em datas diferentes na educacdo bésica: Prova Brasil, Saeb e Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo que passaram a integrar uma s6, denominadas de SAEB.
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sistema com as singularidades de cada cidade, escola, turma, relacdo familiar e etc, ciente que
esses e outros fatores influenciam no processo de aprendizagem das/os estudantes.

De fato, a escola que possui uma infraestrutura adequada e funcionarias/os bem
preparadas/os sdo importantes para o desenvolvimento cognitivo das/os estudantes, entretanto,
ndo se pode desprezar fatores como: condicdo econdmica da familia, quantidade de
irmas/irmdos, aparatos psicoldgicos, escolarizagdo dos pais, incentivo, acolhimento,
acompanhamento, acesso a internet, lazer, bibliotecas, dentre outros, fatores estes que, também,
contribuem de forma significativa nos resultados das/os alunas/os.

A partir de algumas pesquisas e analises sobre o IDEB, Chirinéa e Branddo (2015),
observaram que algumas gestdes, preocupadas em atender ou evitar notas baixas na avaliagéo,
concentraram seus esforcos em preparar as/os estudantes para responder as provas (de forma
mecanica e padronizada) com objetivo de alcancar a média aceitavel ou adequada. Na

perspectiva da autora/autor:

O IDEB é um indicador importante na medida em que demonstra fragilidades
nas escolas brasileiras relacionadas a fluxo e desempenho escolar; no entanto,
é insuficiente para medir a qualidade da educag&o por restringir-se apenas a
essas duas variaveis, desconsiderando outros aspectos igualmente importantes
para a qualidade, como a cultura organizacional da escola, a pratica docente,
o nivel socioeconémico e cultural das familias, e o estilo de gestdo e lideranga
(CHIRINEA; BRANDAO, 2015, p. 473).

Em concordéncia com a perspectiva da autora e autor, salientamos a importancia de o
Estado abandonar a posicdo de mero regulador do ensino e avancar para a condi¢do de
investidor da Educacéo, de modo a proporcionar as/aos alunas/os um ensino de qualidade por
meio de profissionais preparados, bem remunerados, com uma infraestrutura adequada, etc.
Desse modo, salientamos a importancia de se considerar as varias nuances do processo que
envolve o aprendizado das/os discentes.

Com isso ndo estamos negando ou ignorando a relevancia do sistema como
indicador/alerta da situacéo escolar, muito menos a importancia de se estabelecer metas para
melhorias no ensino, mas tecendo criticas que sdo validas e pertinentes para a melhoria do
sistema e da educacéo.

A partir de dados disponibilizados no QEDU (2020), identificamos que dos 320
matriculados nos anos finais na Fundacdo Educacional Pedro Calmon, 15 pessoas abandonaram

a escola, situacéo essa que pode ser visualizada no grafico abaixo,
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Gréfico 3- Taxa de rendimento (2020)

Taxa de Rendimento por Etapa Escolar
100 . : &

Porcentagem de alunos (%)

o - - - - - . . . . . - -
10 20 30 40 50 6° 70 g0 ge 10 < 3
ano ano ano ano ano ano ano ano ano ano ano ano
EF EF EF EF EF EF EF EF EF EM EM EM

| . Aprovacao Abandono W Reprovacao |

Fonte: QEDU (2021).

Segundo o site QEDU, abandonaram os estudos: 2 estudantes do 6° ano, 5 do 7° ano, 3
do 8°ano e 5 do 9° ano. Observamos que o nimero foi inferior ao de 2017, dos 415 matriculados
nos anos finais, 22 abandonaram a escola, 6 do 6° ano, 10 do 7° ano, 3 do 8° ano e 3 do 9°.
Entretanto, é pertinente ressaltarmos que mesmo diante da reducdo do nimero de desisténcia
do ano de 2017 para 2020, ndo podemos esquecer que a quantidade de estudantes que desistiram
com relagéo ao 9° ano, por exemplo, teve um aumento, saltando de 3 em 2017, para 5 em 2020.

A partir do gréfico acima foi possivel percebermos que a medida que as/os estudantes
avangavam para as séries subsequentes, o nUmero de abandono aumentava, uma triste realidade
vivenciada em muitas escolas da rede publica, como pode ser evidenciado no 8°, 9° e 1° do
Ensino Médio.

Os motivos elencados séo diversos, vai desde a oferta de um ensino destoante da
realidade do corpo discente, condicGes de trabalho dos profissionais da educacdo e
infraestrutura precéria, condicdo socioecondmica vulnerdvel das/os estudantes, além de ter
dificuldades de aprendizagem, desinteresse com a escola; falta de uma estrutura familiar de
apoio, auséncia de incentivo, criminalidade, transtorno de aprendizagens, dentre outros.

A partir do gréfico, observamos também que ndo houve nenhuma reprovacao nas turmas
da Fundacdo Pedro Calmon, situagdo estd que contrasta com o0s dos anos anteriores, o site
QEDU registrou em 2019,74 reprovacdes dos 380 estudantes matriculados nos anos finais, 19
no 6° ano, 32 no 7° ano, 11 no 8° e 0 mesmo ndmero no 9° ano. No ano de 2017 foram
quantificadas 123 reprovacdes: 42 no 6° 35 no 7°, 30 no 8° e 17 no 9°. A taxa de reprovacao

sofreu uma queda do ano de 2017 para o de 2019, percebemos, também, que a medida que
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avancavam de séries, o indice de reprovacao diminuia, situacao esta que pode ser compreendida
a partir de varias hipoteses:

- As/os estudantes dedicaram-se e estudaram mais, com objetivo de concluir a etapa do
ensino fundamental 1l na idade apropriada e assim ingressar no ensino medio;

-O nUmero de reprovacdo no 6° ano e 7° foram superiores em decorréncia das/os
discentes estarem em processo de adaptacdo ao Ensino Fundamental 11;

- A taxa de reprovacdo nos anos finais do fundamental Il foi menor em decorréncia da
preocupacao de gestores e corpo docente, que tinham como foco a diminui¢ao dos numeros de
estudantes reprovados, fornecendo maiores chances, sendo mais complacentes no Conselho de
Classe, com fins de ndo atrasarem estudantes e, assim poderem ingressar no ensino medio.

- A taxa de reprovacdo foi inexistente no ano de 2020 em decorréncia da pandemia do
Covid-19, sendo evitadas reprovacgdes devido as circunstancias.

Como mencionado em pardgrafo anterior, os pontos destacados sdo hipdteses
formuladas a partir dos dados disponibilizados pelo site. Ao as/os alunas/os da Fundagéo
Educacional Pedro Calmon relatarem por meio do formulario online e das respostas no diario
de bordo um pouco de suas historias de vida, foi possivel conhecermos a realidade que as/os
circundam e que de certo modo as/os afetam, seja de forma positiva ou negativa, situacdo essa
que € trabalhada nesse topico e no proximo capitulo, de forma aprofundada. A turma trabalhada
nesta pesquisa possui um total de 38 discentes matriculadas/os no 8° ano A. Desse nimero,
observamos que percentual de meninos € maior que o de meninas, como é possivel verificar no

gréfico 4 abaixo:

Grafico 4-Distribuicdo de género

Meninas
39%

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A partir do gréafico 4, observamos que a diferenga de nimero € notavel, as meninas séo

minorias nessa turma, em contrapartida, sdo as que apresentaram maior envolvimento nas
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atividades desenvolvidas no periodo de aplicacdo da proposta pedagdgica como € possivel
perceber a partir do grafico 5 abaixo:

Gréfico 5-Género

Género

H Feminino

® Masculin
o

Fonte: Elaborado pela autora, com base no formulario online (2021).

Diferentemente do gréfico 4, o 5 apresenta um percentual feminino maior que o
masculino, a diferenca demonstra o maior envolvimento das meninas nas dindmicas das aulas.
E imprescindivel ressaltar que o gréfico 4 foi elaborado com base no nimero de matriculas da
turma, enquanto o grafico 5 foi construido de acordo com a identificacdo das/os alunas/os, ou
seja, como se reconhecem.

Dos 100%, 5,3% identificou-se como ndo binario, ou seja, das 20 pessoas que
responderam o questionario, apenas 1 ndo se identifica com género feminino e masculino.
Concordamos que o binarismo aprisiona e limita o desenvolvimento da subjetividade dos seres
de forma plena, ao tentar enquadrar todos os sujeitos dentro de uma oOtica sexista, portanto,
excludente. Encontramos em Scott (1995), alicerce para essa discussao a partir do conceito de
género, que pode ser entendido como uma construcéo social que perpassa por relacoes de poder,
desnaturalizando a feminilidade e masculinidade que foram socialmente construidas como
caracteristicas naturais dos sujeitos.

A partir das respostas (formulario online e diario de bordo) de Antonio?, pudemos ter

acesso a um pouco de sua histéria de vida, segundo nos conta,

24 E valido reforcar que optamos por criar outros nomes para manter o das/os alunas e alunos que participaram
ativamente durante a aplicagdo da nossa proposta pedag6gica, no intuito de ndo expor esses jovens. Vislumbrando
duas oportunidades, primeiro que 0s nomes utilizados trariam o anonimado para as alunas e alunos e segundo
vimos nesse momento a oportunidade de trazer nomes de mulheres e homens livres e escravizados que viveram
na Vila de Belmonte no século XIX
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[...] quando fui pro 5° série no Lucio Coelho eu sofria muito bullyng, fui 6°
série conheci muita gente legal e ndo sofro mais bullyng. Meu esporte
preferido é futebol, faco curso de: informatica gosto muito de desenhar, faco
parte comunidade LGBTQI. (ANTONIO, DIARIO DE BORDO 2021).

Antonio foi vitima do que ele define como bullying, isso na 5% série (6° ano),
infelizmente ndo temos maiores informacgdes sobre o tipo de agressdo que sofreu, 0 que nos
impediu de fazer uma analise profunda do problema, limitando-nos a formulacao de hipotese.
As ofensas, as quais foi vitima, pode ser interpretada a partir de informaces que nos forneceu,
especialmente, quando diz: “faco parte da comunidade LGBTQI+” (ANTONIO, DIARIO DE
BORDO 2021), 0 que nos leva a considerar que, possivelmente, tenha definido como bullying o
que pode ser compreendido como um preconceito a sua orientacao sexual e a sua performance
de género, a hipdtese em questdo encontra consonancia no dado abaixo, divulgado a partir do

grafico 6.

Grafico 6- Piadas machistas e homofobicas

@ sim
@ Nio

Fonte: Elaborado pelo formulario online (2021).

Mais da metade das/os estudantes responderam que ouviram e/ou presenciaram falas de
cunho machistas e homofébicas, inclusive Antonio, o que alimenta a nossa hipétese de que o
bullying que sofreu na escola, tenha sido na verdade preconceito de género.

Avancando para outros demarcadores sociais, nos proximos paragrafos trabalhamos

com o quesito: cor/raga:
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Gréfico 7- Cor/raga

@® Preto
@ Pardo

Amarelo
@ Indigenas
| ® sranco

Fonte: Elaborado pelo formuléario online, Google (2021).

A partir do gréfico acima, podemos identificar a percepcdo da turma sobre si, 10%
identificaram-se como amarela, o que corresponde a duas pessoas, Antonio e a Esmeria. Mas o
que significa ser amarelo no Brasil? E o que nos propomos a discutir nesse e no proximo
paragrafo. A partir de uma reviséo bibliografica, percebemos que no primeiro recenseamento
do Brasil inexistia a cor/raga amarela. Segundo Petruccelli (2013, p. 23) “[...] em 1872, se
cristalizou um sistema de classificacdo da cor no Pais, com a utilizagdo das seguintes categorias:
branco, preto, pardo e caboclo”, um exemplo claro das categorizagdes do periodo, baseado nas
condicdes das pessoas, ou seja, se eram livres ou escravizadas (FERREIRA, 2012).

No recenseamento de 1890, a Unica mudanga ocorreu na substituicdo no termo pardo
que passou a ser mestico. A mesticagem foi concebida como um método para embranquecer a
sociedade e assim diminuir a quantidade de pretos no pais, uma concep¢do mergulhada nas
teorias raciais, ideologia essa que propagou a falsa superioridade da raca branca em detrimento
da preta, um classico resquicio do passado colonial e escravista.

Isso pode ser evidenciado a partir da politica de incentivo de imigrantes ao Pais, segundo
Petruccelli (2013, p.24), privilegiou-se a “europeia, ou “caucasica” [...] buscando assim sui¢os,
alemaes, nordicos, de preferéncia; sendo depois aceito os de origem italiana e espanhol.

Pela primeira vez, no ano de 1940, a categoria amarela passou constar no
recenseamento, categorizacdo essa que foi utilizada para definir imigrantes japoneses.
Consideramos valido destacar que essa classificacao j& era tema de pauta nos jornais e discursos
politicos desde finais do século XI1X (MUNANGA, s/d, p.2).

Posteriormente, essa categoria serviu para classificar imigrantes originarios de
outros paises asidticos como a China, entre outros. Essa, e as demais
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categorias ndo brancas oficiais — preta, parda e indigena — sdo definidas a partir
do contraste com os significados atribuidos a categoria branca [...]

Dessa forma, entende-se como amarelo todo aquele ou aquela que forem descendentes
de asiaticos. Ao conciliar a revisdo bibliografica sobre o tema com os dados coletados no
formulério, emergiram alguns questionamentos quanto os sujeitos desta pesquisa que marcaram
a opcao de cor/raca- amarela. De fato essas duas pessoas sdo descendentes de asiaticas/os?
Sabem o significado de amarelo no seu pais? Quais dados as fazem se reconhecer como
amarelas? A falta de contato com o corpo discente dificultou encontrar as respostas para tais
perguntas.

Salientamos que ndo estamos pondo em questdo a inexisténcia de pessoas de
procedéncia asiatica no municipio de Belmonte, inclusive isso pode ser evidenciado a partir da
amostra caracteristicas da populacdo do IBGE do ano de 2010, a questdo que foi posta refere-
se ao fato de que ndo sabemos se de fato as duas pessoas que se autodeclararam como amarelas
sabem o significado dessa categorizacao

Prosseguindo com a analise do grafico 7, observamos que 5% autodeclarou-se como
branco e 5% identificou-se como indigena, ou seja, uma minoria. Comegamos com a Isabel,
que se declarou como branca. Ao analisamos o panorama histdrico, salientamos que o branco

ao longo dos séculos foi construido como a raca superior.

No século XVIII, a cor da pele foi considerada como um critério fundamental
e divisor d’4gua entre as chamadas ragas. Por isso, que a espécie humana ficou
dividida em trés racas estancas que resistem até hoje no imaginario coletiva e
na terminologia cientifica: raga branca, negra e amarela. Ora, a cor da pele é
definida pela concentragdo da melanina. E justamente o degrau dessa
concentracdo que define a cor da pele, dos olhos e do cabelo. A chamada raga
branca tem menos concentracdo de melanina, o que define a sua cor branca,
cabelos e olhos mais claros que a negra gue concentra mais melanina e por
isso tem pele, cabelos e olhos mais escuros e a amarela numa posicéo
intermedidria que define a sua cor de pele que por aproximacao € dita amarela
Ora, a cor da pele resultante do grau de concentracdo da melanina, substancia
que possuimos todos, € um critério relativamente artificial. (MUNANGA,
SID, p.2).

S&o inegaveis as oportunidades, dentre outros privilégios que um branco desfruta na
sociedade brasileira. Ainda de acordo com o autor, no século XIX, a classificacdo perpassava
por critérios morfolégicos. Observamos que ao longo da histéria os critérios foram sofrendo
alteracdes, no entanto, as teorias raciais desse periodo reverberaram por varios séculos,

interferindo na percepcédo do sujeito sobre si. Diferentemente do branco que sempre esteve nos
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recenseamentos, o indigena foi introduzido e depois retirado como categoria, retornando

somente no ano de 1991:

Em 2000, encontram-se, novamente, as cinco categorias atualmente utilizadas
nas pesquisas, pela ordem em que figuram no questionario — branco, preto,
amarelo, pardo e indigena — as quais também constam no Censo Demogréfico
2010. Este dltimo, por sua vez, apresenta duas novidades em relacdo ao
anterior: a pergunta de classificacdo aplicou-se a totalidade dos domicilios do
Pais, e ndo apenas aos que compdem a amostra, como ocorrera nos
levantamentos realizados em 1980, 1991 e 2000; e, pela primeira vez, as
pessoas que se identificaram como indigenas foram indagadas a respeito de
sua etnia e lingua falada. (PETRUCCELLLI, 2013, p. 24).

Das pessoas que responderam o formulério online Nicolau foi o Unico que se
identificou como indigena. A maioria da turma se autodeclarou como parda, cerca de 55% e
um grupo menor como preta, 25%, como foi possivel observar a partir de um dos graficos.
Vimos em péginas anteriores que mais da metade da populacdo belmontense se reconhece como
parda, podendo ser uma das explicacbes para o fato de mais da metade do 8° A, ser
majoritariamente composto de estudantes pardas/os.

Conforme Silva (2019, p. 50), “a categoria parda engloba uma minoria étnica que sao
os mulatos, caboclos, morenos e similares, entendidos pelo Estado também como mestigos”. A
autora salienta que o termo pardo ou mestico foi apropriado e utilizado como estratégia de
embranquecimento pela sociedade brasileira, principalmente para afirmar a inexisténcia de uma
estrutura racista no sistema brasileiro. A mesticagem foi/é amplamente utilizada para sustentar
0 mito da democracia racial, investida essa que se escancara nos inimeros casos de
desigualdades sociais, raciais e que discutimos no desenrolar da presente pesquisa. A autora
salienta que essa investida de 6rgdos € uma tentativa de mascarar a realidade, que se revela nos

diversos casos de desigualdades sociais, raciais,

Quadro 9- Rendimento por cor ou raga

Cor ou raca Pessoas
Amarela 322,05
Branca 880,41
Indigena 694,74
Parda 555,48
Preta 554,03

Fonte: Elaborado pela autora, IBGE (2010)
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Os dados acima evidenciam que a populagdo amarela, seguida de parda e preta, sdo as
gue menos recebem. Observamos uma desigualdade de distribuicdo de renda entre a populagéo
belmontense, assim, apesar das que se autodeclaram como pardas serem maiorias, sdo as que
também compBem 0 grupo que possui remuneracdo inferior a populacdo branca, estando
inclusive, entre os maiores indices de desempregadas/os. Para além dessas questdes €
importante salientar que “outros fatores estruturantes das desigualdades entre brancos e ndo
brancos aparecem juntos como, por exemplo, a falta de estrutura para os estudos, moradia,
saude e meios de producdo.” (SILVA, 2019, p. 51).

Tais fatores influenciam e causam impactos negativos no processo de aprendizagem
das/os estudantes nos resultados em sala de aula, como também no desenvolvimento cognitivo.
Dessa forma, nos debrugcamos nas préximas paginas, nos seguintes dados das/os estudantes:
bairro que moram, religido, auxilio nos estudos, uso de tecnologias, dentre outros, com
finalidade de compreender o perfil da turma do 8° A.

Perguntamos a turma, por meio do formulério online, se contava com o auxilio dos

responsaveis nas atividades escolares e as respostas foram as seguintes,

Grafico 8- Acompanhamento familiar nas tarefas escolares

® Mze
@ MM3e e Pai
Outros

@ Nio

Fonte: Elaborado pelo formulario online, Google (2021).

Primeiramente chamamaos atengéo para o fato de que a opcdo Mae e Pai foi a de menor
porcentagem, apenas 10%. As demais foram equivalentes, uma parcela significativa marcou a
opcdo Mae e um mesmo percentual relatou que estuda sem o auxilio dos responsaveis. A partir
desses dados constatamos que a participacédo e envolvimento da mae na vida escolar e educacgéo
das/os filhas/os € superior ao dos pais, isso pode ser compreendido a partir socializacdo dos

papéis de género, as mulheres foram educadas a serem maes, isto €, se envolver em todas as
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esferas da vida de suas/seus filhas/os, sdo elas as responsaveis pelo sucesso de sua prole, pelo
seu resultado na escola.

Os homens ndo sdo cobrados da mesma forma que as mées, quando o assunto é
educacdo, sdo representados como o0s provedores, 0s responsaveis pelo sustento do lar. E
mesmo aqueles que ndo conseguem suprir com as expectativas sociais, com o papel ao qual foi
incumbido, ndo demonstram serem participativos como deveriam na vida escolar de suas/seus
filhas/os.

E importante salientar a participacio da familia no processo de educacio de sua prole,
sendo fundamental para o seu desenvolvimento cognitivo, especialmente diante das
circunstancias do momento, das adaptagdes que as escolas tiveram que passar diante desse novo
cenario, o Covid-19 exigiu das familias uma participacdo mais efetiva nesse processo de ensino
aprendizagem. A participacdo dos responsaveis, especialmente, diante dessa nova conjuntura
se mostrou extremamente necessaria.

Prosseguindo com os dados coletados por meio do formulario, abaixo, temos

informacdes sobre a escolaridade dos pais das nossas/os alunas e alunos,

Gréfico 9- Escolaridade do pai

@ 17 a 42 série do Ensino Fundamental

@ 5% a 57 série do Ensino Fundamental
Ensino Médio Incompleto

@ Ensino Médio Completo

@ Ensino Superior

‘ @ Especializacio

@ Nio Estudou

@ Nio sei

Fonte: Elaborado pelo formulario online, Google (2021).

Das porcentagens menores temos: um pai com Ensino Superior completo, um com grau
de Especializagdo e outro que ndo estudou. 10% responderam que seus pais ndo concluiram o
Ensino Médio. Sendo 35% os casos que conseguiram concluir o Ensino Médio completo e uma
porcentagem significativa daquelas/es que desconhecem a formacdo escolar de seus pais,
situacdo essa que evidencia a falta de dialogo entre pais e filhas/os sobre temas relacionados a

educacédo. Dados como esses sdo relevantes para compreensao sobre a realidade de nossa turma,
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a formacdo escolar e académica dos responsaveis influencia e contribui no processo de
aprendizagem das/os alunas/os.

Abaixo um grafico com a escolaridade das mées,

Gréfico 10- Escolaridade da méae

® 12 a 47 série do Ensino Fundamental

@ 5% a 8% série do Ensino Fundamental
Ensino Medio Incompleto

@ Ensino Médio Completo

@ Ensino Superior

‘ @ Especializacio
@ Nio Estudou
® Nio sei

Fonte: Elaborado pelo formulario online, Google (2021).

A partir do grafico acima, observamos que uma porcentagem maior das/os estudantes
relataram que suas mées conseguiram concluir a Educacdo Basica, 20% revelaram que suas
mées concluiram o Ensino Superior e, 10% possuem maes com Especializacdo. Os percentuais
menores correspondem as que ndo conseguiram concluir o Ensino Fundamental I, o Ensino
Fundamental Il e o Ensino Médio.

Uma parcela significativa demonstrou desconhecer a formacao escolar de suas maes,
cerca de 20%, dado esse que € menor ao apresentado no grafico anterior, percebemos também
que o percentual de mulheres Graduadas e com Especializacao € superior ao de homens, como
pode ser visualizado a partir dos dois graficos. A participacdo e envolvimento das maes na vida
escolar das/os filhas/os, também, é evidenciada a partir do questionario, a formacdo dessas
mulheres pode ser um dos motivos para explicar sua maior interacdo na vida de suas/seus
filhas/filhos.

Salientamos que nem todas/os alunas/os que responderam o formulario online,
escreveram no diario de bordo. Esse € um dos motivos por ndo conseguirmos cruzar os dados
dessas duas fontes. Dos dados coletados sobre a profissdo dos pais e que constam no diario de
bordo temos o seguinte: mae professora, cabeleira, faxineira, empregada doméstica, técnica de
enfermagem, pequena empresaria (dona de loja de roupas) e atendente de padaria; as profissoes

dos pais sdo: dono de uma fabrica de vassouras, limpador de coqueiro, agente comunitario,
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pequeno empresario (dono de um espaco comercial que se encontra alugado),eletricista,
ajudante de pedreiro, vigilante.

A partir das informac@es acima, identificamos que todas as maes trabalham, contribuem
financeiramente dentro de casa e sdo as responsaveis pela educacdo da prole. Observamos
também um percentual significativo dos pais que trabalham como auténomo. O perfil
socioecondémico da turma é constituido de trabalhadoras/es que convivem com uma renda
econdmica de 1 a 3 salarios minimos. Os trabalhos séo variados.

A influéncia que os responsaveis exercem em casa também pode ser compreendida a

partir do seu habito de leitura, de acordo com as respostas da turma temos o seguinte,

Gréfico 11- Habito de leitura dos responsaveis

@® Frequentemente
® As vezes

Pouco
@® Nunca

Fonte: Elaborado pelo formulario online, Google (2021).

O grafico acima evidencia que o habito de leitura de familiares em casa demonstrou ser
preponderante, sendo uma parcela infima dos que pouco ou nunca Iéem. Observamos que esse
exercicio influencia e interfere de forma positiva na vida das/os estudantes, podemos observar
a partir dos dados abaixo,

Gréfico 12- Estudantes que possuem o habito de leitura
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® Frequentemente
® As vezes

Pouco
@ Nunca

Fonte: Elaborado pelo formulario online, Google (2021).

A diferenca do gréfico anterior para esse é praticamente nula, a Unica mudanga passivel
de ressaltar refere-se ao fato de que nenhuma/nenhum estudante revelou ndo possuir o habito
de leitura. E inegavel que um ambiente que propicia o desenvolvimento de estudos é motivador
e, isso pode ser percebido por meio de diversas formas, sendo a prética de leitura uma delas.
Perguntamos também a turma através do uso de formulario online, se na casa delas/deles existe

um espaco adequado para estudar e as respostas foram as seguintes:

Gréfico 13- Na sua casa existe um espago adequado para estudar?

@ Nao
® Sim

Fonte: Elaborado pelo formulario online, Google (2021).

Segundo o grafico acima, percebemos que mais da metade das 20 pessoas que
responderam possuem um espaco apropriado para se dedicar aos estudos. Esse é um elemento
importante para obter resultados promissores, um ambiente adequado para estudar, contribui no
processo de concentracdo e no processo de desenvolvimento das atividades e do cognitivo.

Apesar de ser uma parcela pequena, ndo se pode deixar de destacar o fato de que 30%
da turma nédo dispdem de condigdes bésicas para a realizacdo dos estudos, situacdo essa que
pode servir de desmotivacgéo, acelerando a condicdo das dificuldades no ato de executar as

tarefas, que foram encaminhadas para as familias realizarem em casa.
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O proximo grafico é relevante para perceber o espaco de tempo destinado as/os

alunas/os para o desenvolvimento das atividades,

Figura 14- Rotina de estudos

@ Nio
@ Umaz hora
Duas horas
@ Trés horas ou Mais

Fonte: Elaborado pelo formulario online, Google (2021).

40% relataram uma dedicacdo de trés ou mais horas de estudo, desse modo, 30%
responderam gue estudam em média de duas horas por dia e, uma parcela menor, cerca de 25%
tiram uma hora para estudar, apenas 5 % revelaram ndo destinar um tempo especifico para o
aprendizado. De fato, a delimitagdo de uma quantidade de tempo para os estudos contribui de
forma significativa para que a aprendizagem seja promissora, especialmente diante desse novo
cenario, em que a/o aluna/o ndo se encontra no espaco fisico da escola, ndo tem a sociabilidade
gue esse meio permite e ndo conta com o auxilio e as aulas das/os professoras/es.

E valido destacar que o desenvolvimento da aprendizagem de discentes perpassa por

varios coeficientes, sendo a pergunta a seguir de extrema relevancia,

Gréfico 15- vocé trabalha?

® Sim
@ Nio

Fonte: Elaborado pelo formulario online, Google (2021).

Apesar de uma maioria nao trabalhar, observamos que existe um percentual de alunas/os
que exerce algum oficio fora do espago doméstico, cerca de 25%, dados como esse, demonstram

a dificil realidade de jovens e adolescentes em adaptar as necessidades de sobrevivéncia com
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as demandas escolar. N&o é novidade que estudantes que dispdem de condigdes para estudar:
moradia, tempo, lazer, apoio, dentre outros, possuem maiores chances de concluir a educacéo
bésica e, assim, ingressar na Universidade.

Com isso nao estamos afirmando que alunas/os que estudam e trabalham nao podem ter
sucesso ou que nunca conseguirdo concluir o ensino e ingressar no Ensino Superior, mas,
salientar de que as dificuldades, empecilhos e os esfor¢os sdo maiores, podendo ser um dos
atenuantes das dificuldades de aprendizagem e desmotivacdo com os estudos.

Outro dado importante de se considerar e ressaltar refere-se ao trabalho infantil, uma
parte significativa das/os estudantes que preencheram o diario de bordo, demonstraram serem
favoraveis ao trabalho de criangas e adolescentes para ajudar nas contas de casa e para guardar
um dinheiro e comprar o que desejam, o que em parte pode ser explicada a partir da condicdo
econbmica da familia, uma parcela menor mostrou-se contraria ao trabalho infantil, salientando
a importancia de focar nos estudos.

De acordo com o EPINACIO: “Toda crianga de 12 a 13 anos devem trabalhar”
(Epinacio, DIARIO DE BORDO, 2021). O aluno nio apresentou a justificativa de sua
afirmativa, entretanto, levantamos a hipdtese que sua assertiva esteja relacionada a condicéo
financeira de sua familia. De acordo com seu relato, seus pais sdo autbnomos e trabalham 11
horas por dia, infelizmente, ndo obtivemos maiores informagGes sobre o trabalho dos seus
responsaveis, no entanto, pela quantidade de horas relatadas, podemos destacar que é um
servigo que ocupa boa parte de seu tempo e bastante desgastante.

Observamos que o discente apresenta um posicionamento firme sobre esse tema,
consideramos que seja um reflexo de seu convivio familiar, do meio social que se encontra
inserido. O José apresentou uma justificativa para o trabalho infantil: “acho que sim por que
tem que aprender desde cedo para ndo se perder e depois ta sendo preso” (JOSE, DIARIO DE
BORDO, 2021).

De acordo com descrigédo do estudante, sua mée trabalha como faxineira e o pai como
limpador de coqueiro. A fala do discente demonstra o significado do trabalho para sua familia
e de como é concebido como um meio para evitar que seus filhos entrem para o mundo do
crime. O relato do estudante fica mais interessante ao proferir as seguintes palavras: “mim
identifico como um escravo aprisionado com corrente sendo obrigado a trabalhar duro sem nada
em troca”. (JOSE, DIARIO DE BORDO, 2021).

Apesar de ndo fornecer maiores detalhes sobre o tipo de trabalho que desempenha,
observamos o descontentamento do estudante com sua condic¢do de vida, formulamos a hipétese

de que ele deve trabalhar para ajudar no sustento da familia e que o problema se encontra no
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fato de ndo receber nenhum valor pelo seu servigo desempenhado. O aluno usa palavras com
peso muito forte: escravizado, aprisionado com corrente e trabalho duro. As correntes e
escraviddo podem ser visualizadas como uma metafora para fazer uma critica a autoridade de
seus pais, a falta de liberdade em decidir o que quer fazer e, principalmente o fato de néo ficar
com o dinheiro, fruto de seu trabalho.

E pertinente ressaltar que nem todas/os demonstraram ser favoraveis as criancas e
adolescentes trabalharem, uma aluna respondeu o seguinte: “Nao. Porque a gente ¢ crianga e
n&o adulto e a gente tém que estudar para depois trabalhar.” (EMILIA, DIARIO DE BORDO,
2021). O trecho acima demonstra a importancia de criangas e adolescentes estarem
concentradas/os nas atividades escolares. A/o estudante que tem a oportunidade de se dedicar
aos estudos, que tem um bom amparo familiar, que tem condicdes financeiras que lhe permita
estudar sem se preocupar com a alimentacao, contas da casa, conseguem ter um rendimento
escolar melhor que aquelas/es que ndo possuem uma rede de apoio, uma boa base familiar.

Outro dado interessante de ser ressaltado e, que certamente influencia, podendo gerar
impactos na formacdo refere-se as demandas de casa. As/os alunas foram questionadas se
ajudam nas tarefas domesticas e/ou no cuidado de irmas/irmdos, as respostas foram as

seguintes:

Grafico 16- Ajuda nas tarefas domésticas e ou/cuidado com irmés/irmaos

)

® Sim
@® Nio

Fonte: Elaborado pelo formulario online, Google (2021).

90% das/os discentes responderam que contribuem nas atividades domeésticas,
perguntamos também se as/os alunas possuem irmds/irmads e uma maioria, cerca de 35 %
relataram possui 3 ou mais, as outras porcentagens referem-se o seguinte: 20%: 2; 25%: 1 e
20% destacaram serem filhas/os Unicas/os. Esses dados séo importantes para compreendermos
as participacgdes dentro de casa, a qual conjecturamos que haja a divisao de tarefas domeésticas
de acordo com género e faixa etaria, sendo uma incumbéncia da/o mais velha/o, o cuidado

das/os mais novas/os.
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Com finalidade de conhecer mais afundo o perfil da turma trabalhada, intencionamos

saber com quem nossas/os alunas/os moram, ver grafico abaixo:
Gréfico 17- Com quem vocé mora?

@ Pai e Mae
[ BYET

20% Pai
@ M3e e Mae
@ Faie Pai

® Avos
@ Tias/tios
@ Outros

Fonte: Elaborado pelo formulario online, Google (2021).

Essa pergunta € importante, especialmente, ciente da diversidade, pluralidade de
familias existentes no Brasil. Pelo grafico acima, percebemos que uma quantidade significativa,
um total de 45% mora com o pai e a mde. Sendo que 20% convivem apenas com mae, sdo
essas as chefes de familia, maes solteiras, que tém de enfrentar a dura realidade de criar, na
maioria das vezes sozinhas, suas criancas, sem ajuda e/ou assisténcia dos pais, dessa forma, o
menor nimero mora com pai, avos e tias/os.

No gréfico a seguir, temos as respostas das/os discentes sobre a quantidade de pessoas
residentes em suas casas:

Gréfico 18- Quantidade de pessoas que residem na casa das/os alunas/os:

@ Moro Sozinha(o)
® 2 pessoas
3 pessoas
® 4 pessoas
@® 5 pessoas

® 6 ou mais.

Fonte: Elaborado pelo formulario online, Google (2021).

As respostas foram diversas, observamos que um percentual maior, 30% das casas
moram um total de 3 pessoas. 25% 6 ou mais sujeitos. 20% 4 pessoas e, um percentual menor

responderam que em seu lar residem 5 pessoas. Diante desse cenario, o proximo grafico
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apresenta-se como extremamente relevante para conhecermos de forma aprofundada a
realidade dessas familias,
Grafico 19- Moradia

® Alugada

@ Propria
Cedida

@ Outros

Fonte: Elaborado pelo formulario online, Google (2021).

Um total de 85% revelou residir em casa propria, apenas 15% relataram que mora de
aluguel. Dados como esses séo relevantes para compreendemos a situa¢do socioeconémica da
turma trabalhada. Possuir uma casa propria, especialmente, ciente da quantidade de integrantes
que residem juntos, é de suma relevancia, casas maiores, com mais quartos, sao, portanto, mais
caras.

N&o depender de aluguel, especialmente, diante das incertezas da vida, da pandemia do
Covid-19, que resultou em muitas demissdes, desempregos, afetando principalmente a vida
das/os trabalhadoras/es é, importante, pois pode significar na vida de muitos brasileiros/as certa
estabilidade e talvez, tranquilidade, para que possa se concentrar nos estudos, sem se preocupar
se poderé ficar sem teto ou ndo, em decorréncia da falta de dinheiro para pagar o aluguel.

Prosseguindo com as respostas das/os estudantes, temos o seguinte:

Grafico 20- Moradia (Zona urbana/ zona rural)

@® Zona Rural
® Zona Urbana
Belmonte

‘

Fonte: Elaborado pelo formulario online, Google (2021).
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Mais de 90% relataram morar na zona urbana, sendo uma parte pequena a que reside na
zona rural, observamos que no momento de responder, houve uma confusdo por parte de
algumas/alguns alunas/os que marcaram a op¢ao outro, colocando Belmonte em suas respostas,
ndo compreendendo que a opcdo zona urbana automaticamente referia-se a cidade,
evidenciando assim dificuldades em termos que fazem parte da area da geografia.

A situacdo socioecondmica das familias de nossas/nossos alunas/alunos, também, é um

dos pontos avaliados, sendo de suma relevancia compreender o perfil da turma trabalhada.

Gréfico 21- Renda familiar

@ 1 salario minimo
@ 1 até 3 salarios minimos

3 até 6 salrios minimos
® 6 até 12 salarios minimos
@ 12 ou mais salarios minimos
® Nenhuma Renda

Fonte: Elaborado pelo formulério online, Google (2021).

47,4% vivem com 1 sal&rio minimo, 36,8% sobrevivem com 1 a 3 salérios. Sendo uma
parcela infima dos que tem uma condi¢do socioeconémica melhor, apenas 15,8% ganham entre
3 até 6 salarios minimos. Diante disso, salientamos que as familias das/os discentes do 8° A, é
composta de filhas/os de trabalhadoras/es que se esfor¢cam para sobreviver, sendo as limitacdes
impostas pelo capital uma realidade constante.

Um exemplo das restri¢es que a condicdo financeira pode ser percebida é a partir das
constatacOes adquiridas no decorrer desta pesquisa, nem todas/os possuem acesso a internet e
aquelas/aqueles que possuem contam com uma conexao precéria, sendo esse um dos motivos
que tornou inviavel a realizagdo de aulas sincronas com esses jovens, nos conduzindo a adaptar
nossos planos.

Quanto ao aparelho utilizado, temos a seguinte informacao,
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Gréfico 22- O celular que vocé usa para estudar é seu?

® Sim
® Pai
Mae
@ Irmiofirma
@ Outros

Fonte: Elaborado pelo formulario online, Google (2021).

90% relataram que estudam a partir de seu celular, sendo uma parcela pequena que nao
tem aparelho e usam o da mée. E importante salientar que os dados acima sdo gerais e
contemplam apenas aquelas/aqueles que se dispuseram e/ou tiveram como responder o
formulario online, a maioria das/os estudantes que escreveram no diario de bordo, nédo
participaram desse primeiro momento (formularios online), sendo um dos fatores justificado
para isso, a dificuldade com o aparelho tecnoldgico e conexao.

Desse 90% que responderam possuir um celular, ndo sabemos o estado, as
configuracdes, o modelo e principalmente, se é adequado para estudar, sabemos que as familias
de nossas/os alunas/os sdo de trabalhadoras/es e que a maioria vive na zona urbana com uma
média de 3 a 4 pessoas dentro de casa, ganhando em média 1 ou mais salarios minimos.

A partir dos dados coletados observamos que a maioria das/os estudantes residem no

bairro Biela, como é possivel observar a partir do grafico abaixo:

Gréfico 23- Bairro que estudantes residem

H Biela
M Ponta de Areia
Bom Jardim

Centro

Fonte: Elaborado pelo formulario online, Google (2021).
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Depois da Biela, 0 segundo bairro com maior percentual de estudantes € o Ponta de
Areia, sequido do Centro e, por ultimo, com menor porcentagem o Bom Jardim. Sobre a Biela,
contamos com a contribuicdo da dissertacdo de Silva (2019), a autora discute sobre esse bairro

em seu trabalho. Conforme apontou Dandara Silva (2019), em suas pesquisas,

A Biela é um dos maiores bairros do municipio (...) essa rua faz contato com
a Avenida Rio Mar, uma das mais importantes, se ndo a avenida central da
cidade, como o nome ja diz, ela interliga o rio Jequitinhonha ao Mar. [...] O
Bairro da Biela concentra uma grande quantidade de grupos culturais com
uma diferente pluralidade de linguagens denominadas de “cultura popular
negra” que sdo produzidas no interior do cotidiano do espago vivido por seus
moradores. A Biela esta entre 0os maiores bairro de Belmonte que é composto
por 18 logradouros entre ruas e avenidas, algumas localizadas proximas ao
mangue, préximas ao rio e ao caminho que da acesso ao mar, o que lhe permite
uma excelente localizagdo geogréafica, além desses elementos naturais
consistirem em espacos de trabalho e lazer para seus moradores e moradoras.
Por ter se formado proximo aos locais onde se desenvolvem as atividades da
pesca, da pratica de mariscagem, ambientes que, o bairro foi e é ocupado, em
sua maioria, por pescadores, pescadoras e marisqueiras profissionais, que
vivem da pesca de subsisténcia e extrativista (SILVA, 2019, p. 44,48)

Segundo Dandara Silva, o Bairro Biela reline em sua maioria 0 ndcleo popular de
Belmonte, e por ser um dos maiores bairros, € possivel perceber uma forte expressao cultural.
De acordo com ela, a maioria da populacdo que reside nesse bairro € parda, informacGes essas
gue constatam com os dados coletados a partir do formulario online.

A autora denominou a Biela como um bairro de negras/os, composto de trabalhadoras/es
agricolas, homens e mulheres marisqueiras, pescadoras/es, vendedoras de quitutes e etc.
Conforme palavras de um dos sujeitos de sua pesquisa, “a Biela é conhecida como o bairro dos
pescadores” (SILVA, 2019, p.61).

Pesquisas como a de Silva (2019), evidenciam que a Biela é um dos bairros populares
que possui um percentual significativo de pessoas pertencentes a religido de matriz africana, a
exemplo do Candomblé. dessa forma, perguntamos as/os nossas/os alunas a sua religido e as
respostas podem ser visualizadas no grafico 24, da proxima pagina:

Observamos que mais da metade da turma declararam-se catolicas/os, sendo um
porcentual menor o evangélico, ndo sendo especificado de qual denominacdo protestante sao
membras/os. Vale lembrar que a maioria das pessoas que respondeu sao moradoras/es da Biela,

bairro esse fortemente marcado pela expresséo cultural da populagéo negra.
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Gréfico 24- Religido

Religido

M Catolica
Evangelica

Nenhuma

Fonte: Elaborado pelo formulario online, Google (2021).

Silva (2019), em sua pesquisa sobre blocos culturais na cidade de Belmonte, evidenciou
uma quantidade significativa de pessoas que fazem parte de manifestacGes religiosas afro-
brasileiras. Conforme a autora, essas praticas culturais sdo perceptiveis “durante o carnaval e
nas festas religiosas da cidade como, por exemplo, a festa de Santo Reis ocorrida no més de
janeiro; a festa de Nossa Senhora do Carmo que acontece no més de julho e a festa de Yemanija,
em fevereiro (SILVA, 2019, p.43).

E importante salientar que uma parte expressiva das membras do bloco Nagos s&o
moradas dos bairros: Biela, Ponta de Areia e Bom Jardim, todos populares. “Algumas das
integrantes sdo dos candomblés da cidade, e devido a este laco de irmandade e amizade
integram o grupo, como é caso da relacdo de amizade entre Dezinha e Dita, ambas do mesmo
candomblé” (SILVA, 2019, p.116).

O candomblé tem uma forte expressdo no bairro, na regido. Diante disso, como é
possivel ndo haver nenhuma/nenhuma estudante de religido de matriz africana na turma? Sera
mesmo que aquelas/es que declararam ndo possuir nenhuma religido, de fato ndo possuem, ou,
optaram por omitir? A partir de dados coletados de bairros como a Biela, conjecturamos que
possa haver dentre as que se declararam cat6licas uma ou mais pessoas relacionadas ao
Candomblé ou de outra expressao religiosa ligada a religido de matriz africana e que, o fato de
ndo ser citada, esteja relacionada aos motivos como: o medo de serem vitimas do racismo
religioso. Porém obtivemos dados para cruzar essas informacdes e responder a referida
pergunta.

Perguntamos também as/aos alunas/os, se ja sofreram ou foram vitimas de preconceito

racial, as respostas se encontram abaixo:
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Gréfico 26- Preconceito racial

@ Sim
@ Nio

Fonte: Elaborado pelo formulério online, Google (2021).

30% da turma revelou ter sido vitima de racismo no ambiente escolar, dados como esse
servem para expor como 0 racismo se encontra imbricado nas estruturas sociais, escancarando
uma realidade que a sociedade brasileira tenta violentamente ocultar, baseada no mito da
democracia racial. Quanto aos 70% terem declarado que nunca sofreram preconceito racial ou
nunca presenciar alguém sofrendo, salientamos nesse momento, um dos grandes problemas que
acomete a populacdo brasileira, muitas cidadas e cidaddos ndo tém de fato o entendimento do
que € o racismo e de como se configura, ndo percebendo-o em “pequenas brincadeiras”,
comportamentos e atitudes cotidianas.

E preciso que haja o reconhecimento das nossas falhas, da consciéncia de que o racismo
se encontra no cerne da nossa cultura. E somente a partir desse reconhecimento, de reflexdes,
de estudos, conhecimentos, que o racismo podera ser combatido. O racismo é cruel, violento,
tira a liberdade, limita os sujeitos, priva-os de seus direitos, fecha portas, destréi autoestima,
conduz a pessoa a odiar 0 seu corpo, a sua cor, inferioriza o outro. Aprofundaremos essa analise
no proximo capitulo, ao analisarmos as respostas das/os alunas/os no diério de bordo.

Desse modo, ao longo deste capitulo buscamos compreender quem eram as nossas
alunas e 0s nossos alunos, sua condicdo socioeconémica, religido e, se percebiam/percebem as
sequelas da escraviddo na sociedade atual, em suas vidas, de seus familiares, rede de amigos,
etc. Evidenciamos a partir das analises que as praticas racistas se encontram camufladas em
nosso dia-a-dia, em nossas relag0es sociais, nas nossas estruturas familiares, na forma como
assumimos a nossa religido, nas ocupacoes laborais que desempenhamos, etc. O racismo precisa
ser denunciado e combatido, sendo o estudo, o caminho necessario para a propagacdo do
conhecimento, uma ferramenta importante para adquirir uma sociedade mais justa e igualitaria
na medida do possivel. Dessa forma, encerramos este capitulo ressaltando que saber a histéria
dessas meninas e meninos foi importante para pensamos o significado e os direcionamentos da

nossa pratica pedagogica.
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“BRINCADEIRA” ANTIRRACISTA: O JOGO NEGRITUDE(S) COMO
ESTRATEGIA DIDATICA NO ENSINO DE HISTORIA DA ESCRAVIDAO E
RACISMO

Vidas negras importam sim, e pra que isso seja debatido criamos 0 Movimento
Negro que é um movimento pra combater 0 povo racista e preconceituoso. Pra
mim o Movimento Negro é muito bom porque além de combater o racismo e
preconceito ele ajuda também outras pessoas negras que estdo sofrendo abusos
psicologicos e de todos os tipos. Outro assunto que eu também gostei bastante
foi o Negritude(S)que foi dado essa unidade escolar, ele ajudou bastante a
entender um pouco mais sobre Belmonte e 0s povos que viviam aqui.
Sinceramente eu gostei dos assuntos abordados s6 que achei as perguntas meio
gue "pessoais" é atrapalhou bastante a entender as letras da atividade sobre
batizado e obito, as letras estavam muito embagadas e atrapalhou bastante,
mas foi legal participar desse projeto. (Epinacio, FORMULARIO ONLINE,
2021)

A pedagogia engajada de bell hooks nos possibilitou construir um espago de
aprendizado e crescimento para as/os alunas/os e professoras/es. Ler o relato que o Epinacio,
deixou em seu diério de bordo, demonstra a forma como ele se colocou na luta antirracista,
compreendendo-se enguanto um sujeito ativo.

E vélido destacar que o estudante Epinacio, ao responder o formulario online aplicado
para turma, se autodeclarou como preto, seguindo o critério do IBGE que emprega a
nomenclatura preto e pardo. Tal definicdo é fruto de uma disputa politica do Movimento Negro,

conforme explica o antropélogo Kabengele Munanga,

Trata-se, sem davida, de uma definicdo politica embasada na divisao birracial
ou bipolar norte-americana, e ndo biolégica. Essa divisao é uma tentativa que
(...) remonta a fundacdo do Movimento Negro Unificado, que tem uma
proposta politica clara de construir a solidariedade e a identidade dos
excluidos pelo racismo a brasileira. (MUNANGA, 2015, 24)

Como visto no capitulo anterior, o processo de identificacdo de um jovem de 13 anos
de idade perpassa por uma longa trajetoria de luta e resisténcia da populacdo negra brasileira,
atraveés do engajamento nas questdes raciais. Uma das caracteristicas do racismo esta em anular
o fortalecimento da identidade cultural, discriminando a nossa aparéncia fisica. Carneiro (2005)
destaca que “A ignorancia dos mecanismos cotidianos produzidos no interior do dispositivo,
dos quais o racismo se utiliza para discriminar, rebaixar, desvalorizar, conduzem a

desvalorizacéo da dor e do sofrimento a que as pessoas sao também cotidianamente submetidas”
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(CARNEIRO, 2005, p.291). Soma-se o processo histdrico da escravidao no Brasil e o sistema
colonialista que delimitou as oportunidades para a populagdo negra, criando um espacgo de
desigualdade, vulnerabilidade e apagamento intelectual e cultural. Ver um jovem baiano afro
belmontense se identificar como preto é uma forma de avancar nos mecanismos cotidianos
estabelecidos estruturalmente para manutencao da exclusdo social da populagdo negra.

Certamente, a colocagdo de Munanga (2015) observa que o movimento social negro
trabalhou e continua trabalhando em uma postura politica para fortalecer a negritude. Isso pode
ser percebido quando o Epinacio destaca: “Pra mim o Movimento Negro ¢ muito bom porque
além de combater o racismo e preconceito ele ajuda também outras pessoas negras que estao
sofrendo abusos psicologicos e de todos os tipos™.

E de se compreender que o autoconhecimento do Epinacio perpassa por seu contexto
social. Mesmo néo tendo desenvolvido uma aproximacdo mais forte com as/os estudantes ao
longo da aplicacdo do projeto de intervencdo, guiamos a sequéncia didatica e o formulario
online no intuito de conhecer as/os estudantes e provocar questdes que estimulassem a reflexao
critica sobre sua prépria vivéncia, todavia acabou gerando desconforto em alguns estudantes
gue ndo estavam acostumados com um ensino de historia que se aproximasse de suas vivéncias
pessoais. Isso pode ser observado quando o Epinacio destaca: “Sinceramente eu gostei dos
assuntos abordados s6 que achei as perguntas meio que "pessoais" (EPINACIO,
FORMULARIO ONLINE, 2021).

Foi com base na pedagogia de bell hooks e em minha militancia dentro do movimento
feminista negro que buscamos estabelecer uma relacdo de escuta, compreendendo que as/os
alunas/os tém muito o que falar em sala de aula e que seu conhecimento precisa ser respeitado
e escutado.

Beatriz Aisenberg (1994) discute a importancia de expor e valorizar o conhecimento
prévio das/os alunas/os. Suas discussbes estdo ancoradas nas relacdes entre psicologia e
didatica,e de acordo com a pesquisadora, antes de desenvolver uma abordagem pedagdgica em
sala de aula é fundamental levantar e conhecer o conhecimento prévio das/os estudantes, para

criar um espaco de dialogo construtivo. Segundo a autora,

todo novo conhecimento se origina a partir de conhecimentos anteriores. Os
conhecimentos anteriores (quer dizer, as teorias e nocles ja construidas)
funcionam como marco assimilador a partir do qual se outorgam significados
a novos objetos de conhecimento. Na medida em que se assimilam novos
significados a este marco, este mesmo vai se modificando, se enriquecendo. E
assim que passamos de um estado de menor conhecimento a outro de maior
conhecimento. Daqui deriva o sentido pelo qual é necessario levar em
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consideracdo os conhecimentos prévios nas atividades de ensino: estes
conhecimentos constituem o marco assimilador a partir do qual os alunos
outorgam significados aos contetidos escolares. (AISENBERG, 1994, p.138)

Tendo como referéncias os estudos de Aisenberg (1994) e Barca (2014), buscamos
desenvolver uma estratégia didatica capaz de aproximar as vivéncias das/os estudante
belmontenses, de modo que ao estudar a escravidao e o racismo no Brasil, pudéssemos conferir
novos significados, afim de que se compreendessem enquanto sujeitos ativos na sociedade. Com
base no que expbs Aisenberg, é necessario compreender que a aplicacdo da sequéncia de
didatica e a incorporacdo do jogo Negritude(S) ndo foi o Unico responsavel para que as/os
alunas/os aprendessem sobre o racismo, pois esta € uma vivéncia presente em seu cotidiano,
vista e vivenciadas por meio de noticias nos telejornais, em paginas do Facebook/ Instagram.
Noticias sobre o racismo circulam em diferentes midias sociais, com vertentes que levantam a
importancia de denunciar e de lutar contra o sistema racista que move as estruturas no pais,
assim como uma outra vertente que deslegitima e minimiza a luta antirracista.

Com o polegar esses estudantes tém acesso a todas essas informacoes. Segundo Michel
Serres, “essas criangas, estdo habituadas ao virtual (...) por celular, tém acesso a todas as
pessoas; por GPS, a todos os lugares; pela internet, a todo o saber. ” (SERRES, 2013, p.19).
Contudo mesmo com o fluxo de informacdes que as/os estudantes tém acesso o espaco da sala
de aula e o direcionamento dado para as problematizacGes vao somar para que tanto as/os
estudantes como as/os professoras/es construam novos caminhos da aprendizagem, criando
assim como denomina bell hooks, uma comunidade de aprendizado. Dessa forma entendemos
que para além das questdes concretas da escraviddo e do racismo no Brasil, € necessario criar
um espaco de escuta para as/os alunas/os.

Quando o estudante Epinacio se afirma como preto, devemos compreender que a sua
bagagem de vida Ihe possibilitou caminhos para esse autorreconhecimento, e sua experiéncia
durante o desenvolvimento do projeto, contribuiu para que ele acrescentasse novos aprendizado.
Como bem pontuou Aisenberg “E assim que passamos de um estado de menor conhecimento a
outro de maior conhecimento” (AISENBERG, 1994, p.138).

Epinacio é morador de um dos bairros de Belmonte que tem forte expressao cultural
afro-brasileira, o Ponta de Areia, lugar conhecido por ter grupos afro-carnavalescos. A

pesquisadora Dandara Silva (2019) mapeou os grupos carnavalesco de Belmonte, sendo eles:

Nagés Africanas, Netos de Gandhy, Ubuntu, As Africanas, Negros Mirins, Os
Africanos. Eles produzem linguagens plurais diversas sobre a cultura negra
em Belmonte que percorre do afoxé, o samba de couro, ao maculelé, tendo a



127

presenca marcante dos atabaques (tambores), do apito, do agogd, do canto,
das expressdes corporais através da danca e das indumentarias. (SILVA, 2019,
p.106).

N&o conseguimos mapear se 0 estudante Epinacio tem relagGes proximas com 0s grupos
afro-carnavalesco, ou se faz parte de algum desses, porém, com base nas informac@es colhidas
é possivel aventar que as relacGes culturais no bairro contribuem para o autorreconhecimento
do estudante, a propagacdo da cultura negra, a afirmacdo de identidade racial e o valor social
desses grupos possibilitou um conjunto de referéncias para populacdo afro-belmontense.

Como citado no capitulo anterior, Silva destaca a presenca da religido de matrizes

africanas nos bairros belmontenses,

Estes blocos estdo localizados nos bairros populares da cidade como Biela,
Bom jardim e Ponta de areia, sendo compostos por moradores destes e de
outros bairros. A presenca de familiares de sangue e de santo dos membros
dos grupos é marcante no cortejo. (SILVA, 2019, p.106).

N& é nosso objetivo realizar uma analise profunda da diversidade religiosa
belmontense, contudo o que se pode observar até aqui € que as relagdes estabelecidas entre as/os
estudantes e 0 meio que eles circulam é fundamental para a sua construcdo identitaria e de
pertencimento. Dessa forma, compreender a presenca das religides de matrizes africanas na
composicdo social do bairro e nos espacos de manifestacbes culturais como a dos afro-
carnavalesco contribui para guiamos as nossas analises nesse terceiro capitulo.

Sendo os bairros Biela e Ponta de Areia espacos com uma forte presenca das
manifestacOes afro-brasileira, representando o local em que a grande maioria das/os alunas e
alunos do 8° ano A residem e constituem vinculos sociais, compreender essas questfes foi
fundamental para analisarmos a forma com que as/os estudantes articularam seus argumentos
no desenvolvimento das atividades sequenciadas, bem como sua experiéncia ao jogar o jogo
Negritude(S)s. A partir das discursdes desenvolvidas nos capitulos anteriores, é possivel agora
analisar quais os impactos de uma educacéo antirracista e engajada na vida da juventude, visto
gue construimos uma estratégia didatica que dialoga com a realidade local das/os aluna/os
belmontense, resultando no jogo Negritude(S) que foi experimentado por essas/es jovens.

Nossa pratica de Ensino Antirracista, teve inicio com a entrega dos blocos de atividades,
deixados na escola no dia 30 de julho de 2021, para que as/os, seguindo os protocolos de
distanciamento, retirassem na escola com o corpo pedagdgico responsavel pela entrega. Dessa

forma, neste capitulo buscarei refletir sobre as experiéncias registradas pelas/os alunas/os nos
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do diario de campo, entregue em conjunto com os textos que eles deveriam ler e as atividades
que deveriam ser respondidas por elas/eles. VVale lembrar aqui que o trabalho foi desenvolvido
com as/os alunas e alunos do 8° A Fundacdo Educacional Pedro Calmon, ao longo de aulas
assincronas orientadas através do grupo no WhatsApp,

Partindo desse entendimento dividimos esse capitulo em dois momentos. Tendo como
perspectiva os estudos de Isabel Barca (2018), o primeiro momento consiste em analisar a
percepcao historica das as/os alunas/os sobre escravidao, racismo e a realidade belmontense
partindo da sua perspectiva historica. Na sequéncia didatica propomos um momento em que
as/os alunas/os irdo construir sua préopria narrativa historica sobre a escravidao e sobre a historia
de Belmonte-BA denominamos esse momento como: “E SE”. Segundo Barca (2018) relacionar
0s conteddos substantivos diz respeito a possibilidade de as/os alunas/os perceberem que a
historia ndo é determinada. Dessa forma, nesse topico analisaremos as escolhas argumentativas
das narrativas das/os alunas/os.

O segundo momento traz como objetivo analisar a potencialidade do jogo Negritude(S)
como estratégia didatica no processo de ensino e aprendizagem, levando em considera¢do como
foi desenvolvido o jogo pautando na historia da escraviddo em Belmonte, objetivando também
estabelecer uma relacéo entre a escraviddo no Brasil e o racismo na atualidade, o que permitira
que as/os alunas/os e professora que venham a fazer uso dessa material tenham uma maior

aproximacdo com a realidade social local do municipio.

3.1 O ensino de Historia da escraviddo em uma perspectiva antirracista

Nesta secdo, analisamos o material desenvolvido pelas/os alunas e alunos da turma do
8° A da Fundacdo Educacional Pedro Calmon, o objetivo consistiu em identificar e
problematizar a percep¢do histérica das/os discentes sobre escraviddo, racismo e a realidade
belmontense. No decorrer deste tdpico, apresentamos a sequéncia didatica aplicada no 8° A,
juntamente com imagens e citacOes de respostas das/os estudantes.

A sequéncia teve como contribuicdo o estudo de Antonio Zabala (1998), A pratica
educativa: como ensinar. Os contetdos, as fontes escolhidas e metodologias foram organizadas
com fins de contribuir na formacé&o escolar de nossas/nossos alunas/os de modo que elas e eles
viessem se perceber como sujeitos da Historia e, 0s resquicios que a escraviddo deixou no

Brasil, mais especificamente em Belmonte.
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Ao delimitarmos o recorte espacial, objetivamos direcionar as/os discentes para
compreender e conhecer sobre o passado do local que estdo inseridos, o objetivo era aproxima-
las/os da sua realidade, identificando os marcos historicos.

Como salientado na sequéncia e no decorrer desta dissertacdo, apesar dos avangos no
campo de discussdes sobre questfes raciais, ainda ha muito a ser realizado e combatido, o
racismo, um problema estrutural, afeta, limita e criminaliza pela cor da pele milhares de pessoas
cotidianamente, impedindo-as de desenvolver sua personalidade de forma plena e justa,
retirando-lhes direitos como cidadés/cidad&os.

As sequelas do passado escravocrata reverberam, nos dias atuais, nos corpos negros. As
discriminacdes nas relagdes institucionais sdo sentidas de forma violenta por grande parte da
populacdo negra, sendo negadas as devidas condicGes para refletir de forma critica sobre o
racismo e isso pode ser, especialmente, percebido e evidenciado a partir dos livros didaticos e
curriculos escolares/universitarios quando programados a partir de uma 6tica eurocéntrica, com
discussGes engessadas.

Assim, a sequéncia didatica e as aulas foram organizadas pensando numa proposta de
ensino que contribuisse para que as/os estudantes compreendessem o0 passado de seus
ancestrais, para que se percebessem enquanto sujeitos histéricos, com capacidade de
desenvolver um olhar critico sobre as estruturais sociais e culturais.

A priori, elaboramos a sequéncia com objetivo de aplica-la em 5 horas/aulas remotas,
as quais seriam acompanhadas de um material de apoio, isto €: textos em PDF, imagens, audios
e videos de facil acesso seriam distribuidos as/aos estudantes da Fundacao Pedro Calmon, com
proposito de facilitar na compreenséo da proposta e no desenvolvimento das atividades por
parte das/os discentes.

Ao construir esse material, intencionadvamos que o corpo discente ao final de sua
aplicacdo conseguisse analisar os processos historicos de forma critica. ObjetivaAvamos
incentiva-las/os, contribuindo para o desenvolvimento de sua capacidade cognitiva, de modo
que conseguissem discutir sobre a escravidao na Vila de Belmonte, bem como a resisténcia de
pessoas negras frente a esse sistema, relacionado a realidade da populagdo belmontense na
atualidade com o passado escravocrata.

Sendo o jogo Negritude(S) um recurso importante nesse processo, atrativo, divertido e
importante no processo de ensino-aprendizagem de nossas/os alunas/os. A principio foi
programado através da sequéncia didatica que a sistematizacdo das discussdes sobre o tema
seria realizado, especialmente, a partir do jogo, ao final de cada aula, as/os estudantes deveriam

jogar e demonstrar o seus conhecimentos adquiridos no decorrer do projeto.
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Devido as circunstancias do momento, a sequéncia didatica teve de passar por algumas
reformulacdes, as aulas remotas foram substituidas pelas aulas assincronas, videos curtos foram
gravados e disponibilizados, juntamente com um material complementar no grupo do
whatssapp da turma. Em suma, nas video aulas continham explicacdes sobre os contetdos, bem
como orientacGes sobre as atividades que elas/eles deveriam desenvolver e entregar. Cabe
ressaltar que as alteragdes mencionadas incidiram em mudancas na aplicacdo do jogo, sendo
disponibilizado ao final do projeto (ver proximo topico).

Distribuimos as/aos alunas/os o diario de bordo, este foram especialmente
confeccionados para turma, com isso objetivamos que elas e eles pudessem contar suas
experiéncias, histérias de vida e, principalmente, respondessem as perguntas sobre os conteddos
trabalhado.

As questbes foram formuladas tendo como base a contribuicdo de Zabala, a qual

buscamos,

Introduzir processos de reflexdo critica para que as normas sociais de
convivéncia integrem as proprias normas. E preciso ajudar os alunos a
relacionar estas normas com determinadas atitudes que se queiram
desenvolver em situagdes concretas e promover a reflexdo critica acerca dos
contextos historicos e institucionais nos quais e se manifestem estes valores
(ZABALA, 1998, p.18).

As perguntas foram elaboradas com fins de provocar na turma discussdes sobre as
assimetrias sociais, intencionando que elas e eles pudessem pensar de forma critica sobre o
racismo e escraviddo, associando o seu presente com o passado e, que fossem estimulados a
propor solucbes e medidas para resolver os preconceitos raciais da atualidade. Com isso
ressaltamos a importancia de oportunizar a todas e todos um ensino antirracista. E preciso que

todas compreendam seu papel no combate a essa estrutura racial. Conforme Mota (2021, p. 19)

No Brasil, € util destacar: nenhuma pessoa branca, hoje, é responsavel pelos
horrores do trafico de pessoas negras, a escravizacdo delas e as condicOes
desumanas a que foram submetidas, no passado. Entretanto, todas as pessoas
brancas, hoje, sdo herdeiras de privilégios atribuidos aos brancos e construidos
desde a escraviddo dos negros no Brasil, seja devido & manutencdo de
herancas dentro das familias brancas, seja por ndo serem alvo dos preconceitos
raciais que inibiram e ainda inibem o progresso escolar e profissional de
pessoas negras.
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E preciso que a populagéo branca entenda que s&o as maiores beneficiadas desse sistema
e que tem a responsabilidade de repensar préaticas, ideias e pensamentos de cunho racista,
devendo, principalmente, contribuir no combate ao racismo.

Assim, a primeira aula da sequéncia didatica teve como tema: A escraviddo: e si?
Elaborada com base na contribui¢do de Barca (2018), pensamos em um momento em que as/os
alunas/os deveriam construir sua prépria narrativa histérica sobre a escraviddo e a historia de
Belmonte-BA a partir do “E se”. Segundo a autora, relacionar os contetdos substantivos diz
respeito a possibilidade de as/os alunas/os perceberem que a historia ndo é determinada.

Conforme Barca e Cainelli,

Isso implica na capacidade de produzir conhecimentos a partir da consciéncia
de que o entendimento sobre o passado é realizado com base na evidéncia
histdrica. A forma como os individuos mobilizam 0s conhecimentos historicos
e constroem a sua consciéncia histérica conferem sentido a histéria e a eles
proprios (BARCA, 2018, p. 2 grifo nosso).

A utilizagdo dos documentos de batismo e dbito nas aulas teve como objetivo contribuir
na percepc¢do da turma sobre a forma como a historiografia é construida, de modo que elas e
eles percebessem que as interpretacdes sobre o passado sdo construidas com base em vestigios
do passado, interpretados a partir do presente. Encontramos alicerce nessa discussdo em
Nascimento (2006), a partir de sua contribuicéo, ressaltamos a importancia do uso de fontes
eclesiasticas no ensino de Histdria com objetivo de proporcionar aulas que as/os ajudem se
perceber enquanto sujeitos historicos, e, sobretudo, participantes da historia.

Conforme Nascimento (2006), a/o professora que incorpora em suas metodologias de
aula documentos eclesiasticos, foge do ensino tradicional, que tem no uso de livros didaticos
seu Unico recurso, o tornando um fim em si mesmo. Sendo assim, ao selecionar para trabalhar
0s registros de 6bito e batismo, intencionamos que elas/eles fizessem o levantamento de
caracteristicas da populacdo que hoje comp@e o Sul da Bahia, que tem uma forte presenca da
populacéo negra.

Assim, formulamos perguntas com finalidade de ajudar estudantes a pensar que a
Histéria ndo é engessada, imutavel, objetiva, pensando-os como sujeitos capazes de
desenvolver um pensamento critico, de olhar para o passado, refletir, analisar, pensar outras
possibilidades. A pergunta foi: O que significa a escravidao no Brasil para vocé? Faca um
desenho e depois explique. As representacdes contribuiram para ter acesso a percepcao da turma

sobre o tema, a partir de seus desenhos:
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Figura 7- Representac&o sobre a escraviddo

Fonte: Elaborado pelas/os alunas/os (2021)

As imagens expostas evidenciam a percepcao das/os alunas/os sobre a escravidao, os
escravizados aparecem trabalhando na agricultura e na mineracéo sob ameaca de castigos, nos
desenhos temos a representacdo da figura do feitor que aparece com o chicote nas maos e em

posicdo de ataque. As expressGes faciais denotam seriedade, raiva e impaciéncia. Os
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escravizados aparecem de cabega baixa, postura de submissdo, ao contrario dos “feitores” que
se encontram na posicao de autoridade, demonstrando todo seu autoritarismo.

Em outro desenho temos a imagem de um escravizado coagido pelo um feitor com uma
arma na mao. Este se encontra em posicao de ataque, em pé, enquanto o escravizado se encontra
ajoelhado e em situagdo de submissdo e rendicéo, o cenario e a forma como 0s personagens
foram representados abrem margem para interpretacdo de que o escravizado havia fugido ou
desobedecido as ordens, o que colocou nessa situacdo. Em todos desenhos os escravizados
aparecem na condicdo de submissao.

Ciente que o livro didatico é o principal recurso adotado nas escolas publicas,
amplamente utilizado pelo corpo docente nas salas de aulas, servindo, inclusive, de para
elaboracdo dos planos de aulas e na aplicacdo dos conteudos, consideramos pertinente ressaltar
a influéncia que esse material exerce na percepc¢do da turma sobre temas como o da escravidéo.

Para essa discussao, contamos com a contribuicdo da pesquisa de Graduacéo de Caroline
Lima (2020), que em um de seus capitulos analisou a representacdo da escraviddo no livro
didatico da Colecao “Historia nos dias de Hoje” da editora Leya. A autora identificou uma
“escassez de referéncias sobre Africa”, mesmo nos livros cuja tematica era essa (LIMA, 2020,
p.54).

A partir das analises desenvolvidas por Lima (2010), influimos um reducionismo da
escraviddo a “mao de obra pesada”. A diversidade de servicos desempenhados pelas/os
escravizadas/os foram simplificados e reduzidos aos engenhos, lavouras e mineracao.

Quase sempre, as/os escravizadas/os foram apresentadas/os na condicdo de meros
oprimidos, sendo coisificados. Segundo a autora: “nos leva a apontar uma necessidade de
material didatico, que muitas vezes ndo chega até o acesso da sala de aula, materiais que falem
para além da escraviddo ou mao de obra pesada (discussdes em sala de aula) [...]” (LIMA, 2020,
p.70).

Dessa forma, ressaltamos que o material analisado (desenhos das/os alunas/os da
Fundagdo Pedro Calmon), juntamente com revisdo bibliografica realizada, conduziu-nos a
afirmar que as representacOes elaboradas pelas/os estudantes do 8° A, transparecem as
influéncias dos livros didaticos. A tematica sobre a escraviddo aparece entrelacada aos castigos
fisicos, a figura do malfeitor, a dicotomia senhor x escravo, atividades laborais nas lavouras e
engenhos, opressdo, submissao e passividade das/os escravizadas/os, representacdo essa que

pode ser observada na figura a seguir,
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Figura 8- Representacdo da escraviddo- Mulher negra silenciada
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Fonte: Elaborado_pelééigg aIuha%?dé‘(2021)

Chamamos atencdo para algumas questdes na figura acima: esse € o Gnico desenho em
que uma mulher aparece, as outras representagdes sao de homens, como as demais imagens
representa/os escravizadas/os como sujeitos atipicos, sem nenhuma voz ou interagcdo na
sociedade escravocrata, abrindo margens para representacdo de sujeitos passivos, submissos,
negando ou esquecendo a complexidade que foi o sistema escravocrata no Brasil,
principalmente as vérias redes de negociacOes e estratégias que negras/os realizavam com
objetivo de garantir a sua sobrevivéncia e sua luta contra a escravid&o.

Os autores Fertig e Martins (2008) analisaram as representacdes da escraviddo nos livros
didaticos de 1980 e 1990, recorte este que ndo os impediram de passear pelas décadas de 1930
a 1960 e discutir a perspectiva tradicional adotada nesses materiais sobre o tema. A escraviddo
dos povos africanos e sua introducdo no territorio brasileiro foi justificada a partir de
esteredtipos propagados sobre os indigenas (inaptos para os trabalhos, resistentes a
escravizacao) e africanos (fisicamente mais fortes, submissos, doceis).

Segundo os autores, as produgdes da década de 1970 repercutiram “a condi¢ao de coisa
[...], ao perder a consciéncia da dignidade humana acabava por acreditar que ndo era realmente
uma criatura igual aos demais homens livres, que era pouco mais do que irracional” (FERTIG;
MARTINS, 2008, p.34).

Os autores selecionaram e analisaram os livros dessa década com objetivo de identificar
se as reformulacbes pelas quais a Historiografia estava passando repercutiram nessas
producdes. As representacdes encontradas tiram-lhes o papel de agentes historicos, 0s
colocando na condi¢do de mercadoria, seres doceis e alheios a esse sistema. Imagens da
escravidao e escravizadas/os associadas/os a dor, sofrimento, violéncia sdo recorrentes nessas
producdes didaticas.

Avancando para as décadas posteriores, 0s autores salientaram que:
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A historiografia sobre escravidao desde a década de 1980, principalmente em
razdo dos debates tedricos no contexto do centenario da abolicdo (1988)
mudou significativamente. A sociedade escravista brasileira, antes retratada
sob o enfoque polarizado no senhor e no escravo, ganha ares complexos em
gue surgem novos atores, novas dimensdes de luta e vivéncias. Dessa proficua
historiografia emergem escravos com nomes e rostos particulares e concretos,
distintos de uma massa informe e homogénea chamada simplesmente: 0s
escravos, pela historiografia anterior. O “novo” escravo ndo se circunscreve
apenas ao mundo rural das fazendas. Encontra-se nas ruas das cidades. E até
mesmo constitui familia (FARTIG; MARTINS, 2008, p.45)

Fartig e Martins (2008) constataram em suas andlises dos livros didaticos das décadas
de 1980 a 2000, que estas apresentaram novos debates sobre a escraviddo, evidenciando as
resisténcias, as participacdes das/os escravizadas/os no longo processo para a conquista de sua
tdo sonhada liberdade, fugindo de uma perspectiva mais tradicionalista, apresentando a
complexidade desse sistema, as redes de negociacdes estabelecidas no periodo. Mudancas essas
que sdo fruto de influéncias de autores como Jodo José Reis, Thompson, dentre outros.
(FARTIG; MARTINS, 2008)

N&o negamos ou temos a pretensédo de suavizar a vida dos escravizados, a exploracéo,
humilhaces e os mais tipos de violéncias que estavam expostos. E inegavel que a escravidio
é um sistema perverso, deploravel, limitante, opressivo, injusto, dentre outras caracteristicas,
entretanto, é preciso destacar as especificidades e a sua complexidade. Pensar a escraviddo no
Brasil, é entender a complexa rede de relacGes estabelecidas entre senhores e escravizadas/os.

Alguns elementos influenciavam na forma como as/os escravizadas/os eram tratadas/os
pelos seus senhores, a exemplo da cor da pele. Pesquisas como a De Reis (2003) evidenciaram
gue essas pessoas eram utilizadas para os mais diversos servicos, ndo se limitando aos engenhos
e lavouras. Salvador era um exemplo, o numero de homens e mulheres escravizada/os,
circulando pelas ruas mercadejando era de forma expressiva. Nas ruas era possivel encontrar
mulheres negras vestidas com roupas consideradas luxuosas para a época, acompanhando suas
senhoras em seus passeios pela cidade. (REIS, 2003)

No periodo da escraviddo era comum a existéncia dos “escravos de ganho”. Conforme
Reis (2003), eram muitos 0s casos em que 0 proprietario de escravizadas/os os/as alugavam
para outras pessoas, ou permitia que ele/ela desempenhasse servi¢os na rua como, por exemplo:
vendedores de “doces de tabuleiro”, transporte de pessoas e cargas, tomar conta de um
estabelecimento comercial, fabricar utensilios, dentre outros. Desses trabalhos, 0os senhores de
escravizadas/os obtinham parte de sua renda, a/o escravizada/o tinha a obrigacéo de pagar a
quantia estabelecida pelo seu senhorio, 0 que sobrava era destinado a compra de roupas,

alimentacdo e até mesmo alforrias.
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Infelizmente as representagfes da turma ndo evidenciaram essa pluralidade de
atividades laborais, muito menos as formas que a populacdo negra utilizava para negociar e
resistir a esse sistema. A segunda classificacdo do material pode ser interpretada a partir da

figura abaixo,

Figura 9- escravidao no Brasil- imposicéo

Fonte: Elaborado pelas/os alunas/os (2021)

Na figura temos mais uma representacao das/os escravizadas/os acorrentadas/os, presos
sem acdo. Essas representacOes foram recorrentes nos diarios de bordo. Poucas/os foram as/os
estudantes que ndo seguiram esse Viés, abaixo, alguns dos poucos desenhos que divergiram

dessa representacéo,

Figura 10- Simbolo de resisténcia

Fonte: Elaborado pelas/os alunas/os (2021)

Na primeira imagem, temos a representacdo de uma corrente aberta e solta, na segunda
o0 simbolo de resisténcia, de luta do movimento negro. Essas representacdes séo as Unicas que
demonstram a percepg¢éo de estudantes sobre a luta e envolvimento das/os escravizadas/os na

luta pela libertacdo de seu povo, que ndo reproduz a imagem de pessoas passivas diante desse
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sistema. Com objetivo de embasar as discussdes sobre as figuras apresentadas, contamos com
a contribuicdo do trabalho de conclusdo de curso intitulado como: Um olhar sobre os discursos
e representacdes sobre Africa e negros no cotidiano da sala de aula na Escola Modelo
Municipal Antonio Batista no decorrer da semana da Consciéncia Negra- Eunapolis, 2017. A

autora salientou que,

E possivel elencar ainda nas respostas, a escravidio como algo remetente ao
passado que continha “trabalho pesado” exercido pelos “negros escravos” em
plantacdes, como exemplo, café e cana de aclcar, sendo apresentada esta
como uma utilidade dos “negros escravos” [...] (LIMA, 2020, p. 87).

As representacOes identificadas e analisadas por Lima (2020), coadunam com as
percebidas na presente pesquisa. A escraviddo simplificada, presa a uma perspectiva
tradicionalista, a qual os trabalhos das/os africanas/os e crioulas/os escravizadas/os foram
reduzidos aos servicos nas plantagfes e/ou engenhos, visdo essa que nega e desconsidera a
diversidade de funcBes desempenhadas por elas/eles na sociedade brasileira. As/os
escravizadas/os aparecem também como seres submissos e passivos diante do sistema
escravocrata.

A partir das proximas paginas, apresentamos e analisamos trechos das respostas das/os

alunas/os.

Propusemos aos alunos gque respondessem a um argumento para a ideia de um
percurso temporal que ndo aconteceu, fazendo com que pensassem a partir de
uma questdo hipotética, sem necessariamente terem como parametro uma
evidéncia concreta. (BARCA, 2011, p.12).

Partindo dessa perspectiva as/os discentes se depararam com as seguintes perguntas: Se
0s povos africanos néo tivessem sido tirados de sua terra natal para serem escravizados aqui
no Brasil, o que seria diferente, permaneceria da mesma forma na historia do Brasil? O que
seria de Belmonte se ndo existisse o rio Jequitinhonha? Se a escravidao néo tivesse chegado
em Belmonte o que seria diferente para a populacéo de Belmonte hoje? Qual a matéria mais
importante sobre a historia de Belmonte que vocé gosta de estudar? Quais sdo as pessoas que
vocé pode citar que tiveram destaque na historia de Belmonte? Justifique. Imagine que vocé
esta na internet conversando com pessoas de varios paises e precisa contar a histéria da
escraviddo do Brasil e de Belmonte que vocé conhece. Faca uma narrativa contando essa

historia.
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Os questionamentos foram construidos com propdsito de provocar, tirar as/os alunas da
zona de conforto, de conduzi-las/os a pensar o passado a partir de varios vieses, além de refletir
sobre as possiveis mudancas no presente, partindo de situacdes hipotéticas sobre o passado,
inspiradas na pesquisa de Barca (2011).

Chamamos a aten¢do para na dificuldade de uma parte significativa da/o aluna e aluno
em pensar 0 passado como mutavel, flexivel. E como se o trafico negreiro e o processo de
colonizacao fossem o grande motor da vida dos africanos e a sua inexisténcia implicaria a uma

vida estatica. Conforme suas respostas:

Seria diferente, eles ndo seriam escravos, ndo se afastaria das suas familias
e trabalhariam por um salario ndo tdo bom, per[naneceria no mesmo, a
pobreza pois o salario era baixo. (VIVALDINA, DIARIO DE BORDO, 2021)

Seria tudo diferente, eles estariam nas suas casas e nas proprias regras
(Kethelen Cristina)

1° Nao ia ter escravos aqui no Brasil, 2° o nimero de escravos no mundo ia
aba}ixar, 3° ia permanecer a mesma coisa antes da escraviddao. (GENTIU,
DIARIO DE BORDO, 2021)

Eu acho que seria tudo muito diferente, porque talvez ndo existisse tantas
plantaces e a populagdo seria diferente (URCULINA, DIARIO DE BORDO,
2021)

As citacOes acima transparecem o pouco e/ou a falta de conhecimento sobre a escravidao
no mundo por parte das/os alunas/os. O trabalho escravizado j4 existia no continente africano e
em outras areas da Europa. Ao analisar superficialmente o cenario europeu do século XV,
identificamos que se passava por um periodo de profundas transformac@es, mudancas essas que
marcaram e interferiram na histéria desse e de outros povos, como o do continente africano e
americano. Nesse periodo vigorava as leis econdmicas, conhecidas como mercantilismo,
impulsionando, assim, a procura por ouro e especiarias em paises da Africa. (SCHWARTZ,
2011).

Ao iniciar o processo de exploracdo nesse continente, 0s portugueses deram inicio ao
que anos posteriores desencadearam em um comercio altamente rentavel e lucrativo, o trafico

de escravizadas/os africanas/os.

A primeira remessa de cativos da Africa chegou a Lishoa em 1441.Em 3 anos

formou-se uma companhia em Algarve para explorar esse comércio. Por volta
de 1448 mais de mil africanos haviam sido levados a Portugal e o nivel dessa
importacdo cresceu durante todo século (SCHWARTZ, 2011, p.23).
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De acordo com o autor, a quantidade de africanas/os como escravizadas/os em Portugal
cresceu significativamente no decorrer dos anos. No ano 1551 havia em torno de 9.950
escravizados em Lisboa, um numero significativo, especialmente ao considerar a quantidade de
habitantes que existia na época (100 mil habitantes). “Atingindo provavelmente a média anual
de 800 a 900 escravos, exclusivamente para operar o trafico [...]”(SCHWARTZ, 2011, p.23).

Esses foram incorporados nos trabalhos domésticos e ocupagdes urbanas. Situacdo essa
que foi-se metamorfoseando a partir das demandas decorrentes dos canaviais em Algarve e,
posteriormente, na ilha de madeira, exigindo assim cada vez mais méao de obra capaz de atender
a demanda imposta, especialmente apds a introdugdo da cultura da cana no Novo Mundo
(SCHWARTZ, 2011)

Com objetivo de encontrar ouro e especiarias no continente africano, 0s portugueses
construiram feitorias- entrepostos comerciais, no litoral africano. A principio, as relacGes
estabelecidas entre portugueses e africanos eram, por assim dizer, diplomaticas. Relacdo essa
que permitia a comercializagdo de mao de obra. Os portugueses se depararam com a escraviddo
no continente africano, sistema esse que era completamente diferente da forma como ocorreu
no territorio brasileiro. (SCHWARTZ, 2011)

De acordo com Lovejoy (2012), imperava-se nesse continente um modo de escravidao
que pode ser compreendida a partir de trés pontos: primeiro, chamado de “incidental”, comum
nas sociedades que possuiam poucos escravizadas/os e que ndo pautavam sua economia nesse
tipo de trabalho; O segundo caracterizado como “institui¢do” a qual as/os escravizadas/os eram
usadas/os extensivamente na producdo, no monopolio do poder ou na serviddao doméstica e, por
ultimo, o que ele denomina de “modo de producdo escravista”.

Alo escravizada/o ndo era concebida/o como pessoa, mas como mercadoria de venda,
troca, mao-de-obra, prémio de guerras, propriedade e, como tal, seu dono detinha o direito sobre
sua forca de trabalho, entretanto, é relevante salientar que apesar da predominancia da
escraviddo, de plantations e de outras utilizacdes econdmicas das/os escravizadas/os na Africa,
haviam aqueles que podiam obter a liberdade por meio de muito trabalho ou por meio de um
dono piedoso.

Diferentemente do sistema que foi imposto no territério brasileiro, a escravidao foi
decorrente de diversos fatores, sendo um deles a guerras e dividas. Representando, muita das
vezes, 0 poderio de um grupo sobre o outro. Traficantes comercializavam com 0s portugueses
0s prisioneiros de guerras, bem como as vitimas de emboscadas. Dessa forma, ressaltamos que
as respostas das/os estudantes desconsideraram ou evidenciaram falta de conhecimento dessas

informagdes.
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A segunda categoria de respostas das/os alunas/os foi a associacdo/conexao/relagéo do

racismo e preconceito com o passado escravocrata, conforme discentes,

Sim. Familias nao estariam separadas, criangas nao estariam trabalhando e
nao existiriam o racismo (ANTONIO, DIARIO DE BORDO 2021)

Se ndo houvesse escraviddo o que realmente faria diferenca ndo s6 em
Belmonte como no Brasil seria questdo de racismo, preconceito das
diferencas sociais. (ASCENIO, DIARIO DE BORDO 2021)

Seria diferente 0 modo de outras pessoas tratarem n6s como pessoas negras
ndo teria esse negocio de preconceito se os negros ndo fosse nagquela época
humilhado como escravos (MARCIANA, DIARIO DE BORDO 2021)

As citacGes acima sdo importantes para compreendemos a percep¢do de estudantes
sobre a escraviddo e seus resquicios na sociedade brasileira nos dias atuais. De fato, o racismo
e preconceito, sdo legados do passado escravocrata e de uma visdo eurocéntrica. O racismo é
uma mancha, uma doenca que se encontra presente em varios paises. Caso o Brasil ndo tivesse
sido colonizado por Portugal e, nem tampouco recebido escravizadas/os africanas/os através do
trafico transatlantico, isso ndo necessariamente significa dizer que inexistiria o racismo, visto
as influéncias do eurocentrismo no mundo.

Prosseguindo com os trechos das/os estudantes, temos o0 seguinte:

Se essa questdo estiver estendida ao mundo inteiro, varios milhdes de
africanos e descendentes teriam tido vidas melhores, mas o Brasil perderia
diversas culturas e etnias, e o Brasil também seria bem menos desenvolvido,
isso até mesmo afetaria a culinaria que conhecemos hoje. Nada permaneceria
igual no Brasil caso a escraviddo n&o tivesse sido abolida (PEDRO, DIARIO
DE BORDO, 2021)

N&o existiria parte da comida e cozinha brasileira, ndo seria a mesma pois
grande parte da cozinha brasileira teve influéncia africana o que
permaneceria seria a vida das pessoas referente ao racismo porque isso
prevalece até hoje (FELISBELLA, DIARIO DE BORDO, 2021)

Nos dois primeiros paragrafos, observamos que a e o discente apontam as influéncias e
contribuicdes das/os africanas/os na culinaria brasileira, etnia e cultura, entretanto, sem
conseguir desassocia-la da escravidao e trafico negreiro, mais uma vez o passado € visualizado
COmo estatico e as pessoas presas em seus territorios. E como se as relagdes, contatos entre
africanas/os e o territdrio que hoje se constitui como Brasil ndo fosse possivel sem a escravidao

e a entrada compulsoria e impositiva.
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A proxima pergunta direcionada a turma foi: O que seria de Belmonte se ndo existisse
o rio Jequitinhonha? As respostas foram:

N&o haveria peixe e 0 povo ndo conseguiria alimento para sobreviver, o rio
foi responsavel para trazer o desenvolvimento para nossa cidade (DOMEZIO,
DIARIO DE BORDO, 2021)

Seria uma cidade ainda menos desenvolvida, pois ndo poderia desfrutar da
compra e venda do cacau, que eram transportados atraves dos barcos e dos
navios. (PEDRO, DIARIO DE BORDO, 2021)

O rio Jequitinhonha é um importante rio que banha Minas Gerais até a Bahia.
Se ele ndo existisse Belmonte perderia uma linda paisagem e um ponto
turistico que identifica a cidade, perderia além do acesso para viajar até
Canavieiras de barco, o sustento de pescadores entre outros (FLORENTINO,
DIARIO DE BORDO, 2021)

As falas das/os estudantes evidenciam a consciéncia da importancia do Rio
Jequitinhonha para alimentag&o, sobrevivéncia (pesca e agricultura) da populagéo e economia.
O rio é descrito como relevante para a circulacdo de mercadorias e para a producao do cacau.
Observamos também que para elas/eles sem a existéncia do rio, Belmonte ndo desenvolveria e
seria um completo deserto.

E importante ressaltar que a importancia desse rio foi evidenciada pelo Presidente da
Provincia, 0 Comendador Manuel Pinto de Souza Dantas, no dia primeiro de marco de 1866,
este havia sugerido junto ao Governo Imperial um argumento sobre a necessidade de se investir
na construcdo e melhoria dos meios de comunicacdo comercial existentes na Vila Belmonte,
em sua percep¢do o Rio Jequitinhonha configurava-se como um promissor veiculo para
estabelecer a rede de comunicacdo entre o litoral Sul da provincia com a Provincia de Minas
Gerais (LAUREANO, 2017)

A navegacdo no Rio Jequitinhonha representava um formidavel passo para o
desenvolvimento de novas vias de comunicacdo no litoral Sul da Provincia, alavancando o setor
comercial e econdbmico da regido que ao se tornar navegavel facilitaria o comercio de outras
comarcas de Minas com Porto Seguro e Ilhéus, bem como a capital.

Em 1852, as relagbes comerciais do Jequitinhonha apresentavam um processo de
desenvolvimento significativo. Na metade dos Oitocentos, Belmonte ainda néo havia superado
as dificuldades de transporte para a entrada e saida de produtos. A fim de corrigirem estes
problemas, persistiram as pressdes dos presidentes das provincias, comerciantes e
representantes da camara durante todo esse periodo. Deste modo, foram realizadas obras no Rio

Jequitinhonha para torna-lo navegavel, nas estradas entre as matas que ligavam Belmonte a
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outras vias de comunicagdo com Minas, Canavieiras, e outras vilas da Comarca de Porto Seguro
que comecaram a ter maior assisténcia do Governo Imperial.

Os documentos®® indicam que mais ou menos por volta de 1852, o governo imperial
disponibilizou nova quantia em contos de reis para serem investidas na navegacdo dos rios
Pardo e Jequitinhonha, momento que possivelmente foram criadas estruturas portuérias nestes
rios, 0 que, posteriormente, corroborou para a chegada das embarcacdes a vapor. A partir deste
e dos paragrafos anteriores, intencionamos apresentar a importancia desse Rio, que foi tdo bem
relatada pelas/os alunas/os.

As/os estudantes foram questionadas/os com a seguinte pergunta: Se a escravidao nao
tivesse chegado em Belmonte, o que seria diferente para a populacdo de Belmonte hoje? As

respostas foram essas:

Néo existiria historia sobre escravos que por aqui passaram e viveram.
(CARLOTA, DIARIO DE BORDO, 2021)

Talvez ndo existisse pessoas negras e nem marisqueiras em Belmonte e talvez
as vidas negras ndao importassem tanto (EPINACIO, DIARIO DE BORDO,
2021)

A populacao ndo teria misturas raciais nem a cultura, alimentacado e a
religido. (VIVALDINA, DIARIO DE BORDO, 2021)

Mais uma vez observamos que as respostas das/os estudantes limitam os sujeitos a um
passado estatico, ou melhor, como ressalta Barca (2011) “paralisa¢do temporal. Nio
conseguindo desassociar a ideia ou imagem da presenca de pessoas negras no Brasil que nao

fosse pela escraviddao. Nos proximos trechos vemos a relacdo da escraviddo com a economia:

Os grandes fazendeiros da época ndo teriam lucro que tiveram com 0s
escravos pois eram... para que os grandes fazendeiros tivessem terras e
fortunas (ASCENIO, DIARIO DE BORDO, 2021 )

Acho que haveriam menos fazendas de cacau (URCULINA, DIARIO DE
BORDO, 2021)

Provavelmente a cidade ndo existiria, pois 0s portugueses nao conseguiriam
se manter no Brasil sem a ajudar da méo de obra escrava (PEDRO, DIARIO
DE BORDO, 2021)

N&o teriamos multiplas atividades livres (ALBELINA, DIARIO DE BORDO,
202)

2 Relatérios dos presidentes da provincia que atuaram na Vila de Belmonte no século XIX.
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As/os estudantes destacam 0s impactos da inexisténcia de mdo de obra escrava no
numero de fazendas de cacau e na condigdo financeira dos grandes fazendeiros. Para o estudante
Pedro, a existéncia de Belmonte se encontra intrinsecamente conectada a escraviddo. Desse
modo, o aluno ndo consegue visualizar a sua cidade sem o viés da colonizacdo. As citacfes
apresentadas contribuem para percebemos o imaginario das/os discentes sobre a histéria do
Brasil e de Belmonte a partir da vertente do colonizador, de uma historia eurocéntrica, o0s
portugueses e a escravidao aparecem como um mal, mas sem ele, o Brasil ndo existiria, muito
menos a civilizacdo e o desenvolvimento.

As/os estudantes foram questionadas/os: Qual a contetdo mais importante sobre a
historia de Belmonte que vocé gosta de estudar? Quais sdo as pessoas que vocé pode citar que

tiveram destaque na historia de Belmonte? Justifique.

Eu n&o estudei sobre nenhuma matéria de Belmonte (GENTIU, DIARIO DE
BORDO, 2021)

N&o conheco nenhuma (RITA, DIARIO DE BORDO, 2021)
Nenhuma eu gosto (JOSE, DIARIO DE BORDO, 2021)

Sobre quem chegou aqui em Belmonte, ndo me lembro de quem chegou aqui
primeiro (CATHARINA, DIARIO DE BORDO, 2021)

A partir das respostas percebemos o desinteresse de boa parte da turma em relatar sobre
a histdria de Belmonte, ndo conhece sobre o seu passado, ndo estudou ou ndo lembra. Das

respostas que divergem das apresentadas, temos o0 seguinte

A matéria sobre os colonos portugueses quando entraram em Belmonte
(NICOLAU, DIARIO DE BORDO, 2021)

Sotgre o descobrimento do Brasil, Pedro Alvares Cabral e os indios (EMILIA,
DIARIO DE BORDO, 2021)

Eu gosto das varias mudancgas no nome de Belmonte (URCULINA, DIARIO
DE BORDO, 2021)

Sobre a construcdo do Farol, Gustavo Eiffel (AURELIANA, DIARIO DE
BORDO, 2021)

Historias como o processo de colonizagdo e o farol tiveram destaque nas respostas da
turma sobre a historia de Belmonte. A priori, chamamos atencdo para a fala do estudante

Nicolau e da discente Emilia que ressaltaram a chegada dos portugueses como assunto que mais
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Ihe interessaram, ou seja, 0 passado conectado, interligado aos europeus. A aluna Urculina
destaca como ponto de interesse as alteragdes nos nomes de Belmonte, sua resposta, assim como
das/os demais € muito vaga, ndo fornecendo informacdes ou dados que demonstrem seus
conhecimentos sobre o assunto mencionado. O terceiro aluno destaca o farol, juntamente com
outros estudantes mencionaram esse patrimonio histérico da cidade de Belmonte.

Segundo Durval Filho (2003), esse Farol, que ja foi denominado de Farol Atalaia, “teve
duas torres, em trés locais diferentes, todos na margem direita do Jequitinhonha”. Em
decorréncia da ameaca do mar a estrutura foi derrubada e construida uma nova torre, afastada
do rio, “Essa segunda torre do sistema Mitchell foi desmontada, remontada e re-inaugurada em
01 de maio de 1907. Desde entéo, passou a exibir trés lampejos de luz branca seguidos de um
vermelho, a mesma altura e com 0 mesmo alcance (FRANCA FILHO, 2003, p. 60).

Em outros momentos, a turma foi convidada a refletir sobre o que sabe da escravidao
em Belmonte e Brasil e como gostaria de contar para pessoas de outros paises ou lugares.
Imagine que vocé esta na internet conversando com pessoas de varios paises e precisa contar
a histéria da escraviddo do Brasil e de Belmonte que vocé conhece. Faca uma narrativa

contando essa histdria. As narrativas que tivemos foram:

A escraviddo no Brasil iniciou-se por volta da década de 1530 quando os
portugueses implantaram as bases para a colonizacdo da América
Portuguesa, para atender mais especificamente, a demanda dos portugueses
por Mao de obra. Para o trabalho na lavoura. Tal processo deu-se,
primeiramente com a escravizacgao dos indigenas e, ao longo dos séculos XVI
e XVII essa foi sendo substituida pela escravizacdo dos africanos, trazidos
por navio do trafico negreiro (ANTONIO, DIARIO DE BORDO 2021)

Contaria que aqui no Brasil os escravos eram vendidos como mercadorias
pelos comerciantes de escravos portugueses gque a escravidao foi cruel e
desumana, a pobreza, a violéncia e a discriminagédo que afetaram os negros
no Brasil trazem reflexos até hoje (ASCENIO, DIARIO DE BORDO 2021)

Das respostas da turma, selecionamos os trechos acima por melhor corresponder as
demais colocacgdes das/os estudantes. Observamos que a histdria da escraviddo contada é a da
historia tradicional, da exploracéo do trabalho indigena e africano nas lavouras, plantagdes e
engenhos. As redes de negociagdes, as compras de alforria, as formas de resisténcias a esse
sistema cruel n&o aparecem, é como se ndo existissem. Somente o estudante Ascenio conseguiu
relacionar o passado e presente, apontando as sequelas da escraviddo nos dias atuais, na vida
da populacdo negra. Esses foram alguns dos exemplos de respostas de estudantes da turma do

8° ano da Fundagéo Pedro Calmon nesse primeiro momento.
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Retornando a proposta da sequéncia didatica, a segunda aula foi pensada com o seguinte
titulo Escravidao: o processo de desumanizac¢éo do outro. A priori pensou-se em dividi-la em
dois momentos, o primeiro consistiria na explicacdo sobre a escravidao na Vila de Belmonte
no século XIX, fazendo paralelo com a escravidao no Brasil. Para 0 segundo momento foi
pensado em debater com a turma sobre como o conhecimento historico é construido.

Objetivamos trabalhar nessa aula com os documentos de batismo e de Obito,
objetivavamos que a turma se sentisse estimulada a socializar as informacdes que foram
recolhidas dos documentos, de modo a relacionar com a historia de Belmonte e de seus
ancestrais. Analisando quais foram vinculos que a populacdo escravizada estabeleceu na
freguesia, como também o perfil dessa populacéo.

Por conta de circunstancias relatadas em paginas anteriores, ndo foi possivel executar o
plano do modo como foi elaborado, tivemos de gravar videos curtos para ser enviados no grupo
do whatsapp. N&o tivemos contato com a turma, ndo houve a socializagdo das/os estudantes
entre si como objetivavamos que acontecesse. A proposta era que as/os discentes conseguissem
identificar quem sdo as/os escravizadas/os a partir dos registros. Por conta da pandemia e da
forma como os conteddos estavam sendo trabalhado na Fundacdo Pedro Calmon nédo
conseguimos dar aula remota, o que dificultou na explicacdo e discussdo das fontes, pois 0s
resultados ndo foram promissores.

Nenhum estudante conseguiu ler e montar o banco de dados,

Néo foi possivel realizar a atividade do registro porque ndo estava possivel
enchegar as informagdes (GENTIU, DIARIO DE BORDO, 2021)

Na atividade do Registro de 6bito e Batismo ndo conseguir ler direito pois
tenho problema de vista por ser pequena demais as letras. Obrigada! (MARIA
ELISA, DIARIO DE BORDO, 2021)

N&o conseguir fa;er as outras atividades por que a folha tava manchada
(ARNALDO, DIARIO DE BORDO, 2021)

A falta de contato com a turma dificultou no desenvolvimento do projeto, a letra, a
situacdo dos documentos, a auséncia de auxilio e de orientagdo de um profissional no momento
da leitura ou da atividade s&o fatores a serem considerados.

A aula 3 teve como titulo O mundo negro no trabalho: controle social e excluséo social,
algumas perguntas foram feitas a turma, dentre elas destacamos a seguinte: Para vocé existe

alguma diferenca racial no mercado de trabalho? Justifique
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Sim pessoas negras recebem menos que pessoas brancas e sofrem racismo na
rua e em locais de trabalho (EPINACIO, 2021, DIARIO DE BORDO)

Apesar dos negros tem hoje espagos em varias profisses, mas ainda ha
preconceitos podemos ver diferencas de renda na nossa (ARNALDO, DIARIO
DE BORDO, 2021)

Arnaldo e Epinacio, assim como uma parcela significativa da turma reconheceram as
diferencas de oportunidades no mercado de trabalho, salariais, por conta da cor da pele.

A segunda categoria refere-se as respostas a seguir:

N4o, pois todos nds somos iguais (NICOLAU, DIARIO DE BORDO, 2021)

N&o, pois 0 que determina se a pessoa vai ser contratada ou ndo é a
experiéncia da area e a qualificacdo, portanto, nao faria sentido eu trocar
uma pessoa com experiéncia e qualificacdo na area por uma pessoa da cor
que eu gosto (JESSULINO, DIARIO DE BORDO, 2021)

De acordo com os estudantes, 0 mercado de trabalho ndo faz acep¢éo de pessoas por
questdes raciais. A falacia da igualdade de oportunidades, entre todas/os é evidente na fala de
Nicolau, que € bastante sucinto em sua resposta. Para Jessulino o que garante a vaga de emprego
a uma pessoa ndo é a cor da pele, mas a competéncia, a capacidade, o aluno nega a existéncia
de disparidades raciais no mercado de trabalho ao defender seu argumento.

Ao prosseguirmos com as analises das indagacbes a turma, observamos
posicionamentos que se assemelham com o de Jessulino, mais especificamente, nas perguntas
direcionada a turma: Segundo a constituicdo de 1891, havia discriminag¢ao por raga ou cor no
Brasil? Que direitos sdo assegurados aos brasileiros?

Respostas:

Todos so iguais perante a lei, segundo a Constituicdo ((PEDRO, DIARIO
DE BORDO, 2021)

N&o, os direitos assegurados a todos os brasileiros séo: - A independéncia
dos trés poderes, iluminando assim o poder moderador; Implantacdo do
presidencialismo; Fim da censitariedade e estabelecimento do voto universal
masculino; aboli¢ao dos titulos por nascimento; Tornou-se um estado laico;
Igualdade de estados perante a lei; Liberdade de cultos religioso; Liberdade
de imprensa(ALBELINA, DIARIO DE BORDO, 2021)

Os trechos acima elucidam a dificuldade da turma em refletir sobre a constituicdo de

1891 e a situacdo da populacdo negra a partir do material de estudo. As respostas foram copiadas



147

da internet, ndo h& uma andlise, aparentemente ndo compreenderam e/ou ndo se ndo se
interessaram em responder as perguntas.

Outra pergunta realizada foi: Como o racismo pode ser combatido no Brasil?

Adotando a pena de morte(URCULINA, DIARIO DE BORDO, 2021)

Através da educagdo, instruindo desde cedo que o racismo é errado. (PEDRO,
DIARIO DE BORDO, 2021)

A resposta de Urcgulina é a mesma, a pena de morte é visualizada pela aluna como forma
para combater ao racismo. Diferentemente dela, o discente Pedro apresenta a educagdo como
uma alternativa viavel para a conscientizacio, autorreflexdo e combate as praticas racistas. E
preciso resolver o problema na sua base. E necessario que haja uma compreensdo por parte
das/os estudantes sobre falas, comportamentos, posturas que sdo racistas para que assim sejam

combatidos.

3.2 Jogando e Resistindo: A producéo de um jogo pedagdgico voltado para Ensino

Fundamental 11

os professores que abracam o desafio da autoatualizagdo serdo mais capazes
de criar préaticas pedagogicas que envolvam os alunos, proporcionando-lhes
maneiras de saber que aumentem sua capacidade de viver profunda e
plenamente. (hooks,2013, p.36)

Para construir uma proposta pedagogica que dialogue com a histéria das alunas/os foi
necessario desvendar o desconhecido para encontrar um ponto de conexao entre 0 jogar € 0
Ensino de Historia. bell hooks é uma das vozes que desconstrdi o mito de que a educacéo € algo
engessado, de que para ensinar a/o professora/o precisa se manter em um distanciamento das/os
alunas/os. Como sinaliza na epigrafe acima, a auto atualizacdo é fundamental para que a/o
profissional da educacdo consiga desenvolver novas possibilidades de crescimento. O pablico
alvo sdo as criancas, as/os jovens e adultos, que estdo ocupando milhares de assentos nas salas
de aula espalhada por todo o Brasil, em pleno século XXI, s&éo um reflexo do mundo globalizado.

Milton Santos (2000), em seu livro Por outra Globalizac&o, traz uma analise sobre este
mundo globalizado, apontando como as pessoas estdo se envolvendo com noticias que vém e
vao em uma velocidade cada vez mais rapida, tendo suas vidas controladas a partir de interesses

de terceiros, todos acabam seguindo em busca de uma idealizacdo. Nesse sentido, partindo desse
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entendimento da globalizacdo, é possivel pensar os impactos do mundo globalizado na
educacéo.

Ao analisarmos o processo de globalizagdo podemos afirmar que esta traz coisas boas
para sociedade, afinal, as distancias foram diminuidas, de modo que podemos acordar pela
manha em Belmonte-BA e almogar no Rio de Janeiro, o que ¢ 6timo, gragas aos avangos
tecnologicos. Todavia, a globalizacdo afeta as pessoas de classes sociais diferentes de formas
diferentes. Quem dispde dos recursos financeiros podem fazer uso de todas as vantagens que a
globalizagdo garante, mas 0s que ndo possuem recursos permanecem na periferia da
globalizacao,refletindo diretamente nas escolas publicas.

Para Raymond A. Morrow e Carlos Alberto Torres (2004), em Estado, Globalizagéo e
Politicas Educacionais, as politicas educacionais estdo direcionadas as necessidades do mundo
globalizado, o sistema publico de educacdo estd orientado para a construcdo de cidadaos
adaptados a globalizacdo e a mercantilizagdo e privatizacdo em massa das atividades
educacionais. Os autores levantam questionamentos sobre a dire¢do que o mundo globalizado
estd impondo sobre as classes operarias inferiorizadas, fazendo uso do sistema educacional,
sobressaindo os interesses sociais de determinadas classes dominantes.

Assim, como provocar uma analise sobre o uso das tecnologias em sala de aula, quem
sdo as/os alunas/os que tém acesso ilimitado aos recursos tecnoldgicos, celular com boa
qualidade, computador, tablet, Kindle, uma boa conexao de internet em casa ou até, mesmo, nas
escolas?

Essa é uma realidade muito mais presente entre estudantes das escolas privadas, que em
geral conseguem ter uma estrutura educacional que lhes instrumentaliza dentro do mundo
globalizado, ja para 0s que ndo detém esses recursos, as possibilidades de ensino ficam ainda
mais limitados. E de levar em consideracdo ainda o cenario de pandemia que estamos
vivenciando desde 2020, pois com isso as tecnologias se tornaram extremamente fundamentais
para que as aulas e o processo de ensino e aprendizagem se mantivessem presentes nesse
cenario, com aulas remotas. A necessidade de uma rede de apoio tecnolégico passou a ser
indispensavel para manter uma educacgéo de qualidade, e com isso as/os alunas/os e profissionais
da educacgdo publica brasileira tiveram que se deparar com uma realidade que ndo estavam
preparadas/os para manter uma base qualificada no atendimento educacional.

E preciso reconhecer a necessidade de compreender a realidade das escolas pblicas no
Brasil, de modo a provocar questionamentos sobre como atuar e se qualificar para promover
préticas pedagdgicas que dialoguem com a vivéncia dessas/es estudantes. E necessario criar

condigdes para promover um aprendizado de modo profundo e qualificado, pois as/os alunas/os
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estdo ansiando por novas informacdes e formas de aprendizado que dialoguem com suas
historias de vida. Nesse sentido, defende-se a relevancia do uso jogo Negritude(S) como prética
pedagdgica por se tratar de um jogo que pode ser adaptado com a realidade das/os estudantes,
ja que ndo requer o uso de internet constante e nem que o aparelho tenha um processador muito
avancado.

O uso de tecnologias no ensino, bem como a valorizagdo das diversidades brasileiras,
dialogo de género, violéncia racial e sexual, sdo pautas que permeiam a nossa sociedade e que
devem ser incorporadas no ensino, nao apenas para fortalecer e capacitar as/os alunas/os, mas
como uma forma de provocar novos aprendizados em sala de aula que serdo refletidos
diretamente na sociedade. S&o essas criangas, jovens e adultos que estardo ou estdo ocupando
espacos no mercado de trabalho, na politica, na satde, no sistema policial, em todas as esperas
publicas e privadas brasileiras.

Dessa forma, ao abracar o desafio da autoatualizacdo, estamos trabalhando para
promover uma pratica didatica que aproxime as/os estudantes de modo mais participativo e
transformador. E interessante constatar que, mesmo com as mudancas provocadas pela
globalizacdo e o crescente avanco tecnoldgico muitas/os professores ndo sabem lidar com as
Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo (TICs) como recurso pedagogico em sala de aula,
segundo as autoras. Aline Daniele Candido e Evani Andreatta Amaral Camargo,

Outra dificuldade que possui peso negativo dentro do campo educacional é a
ndo aceitacdo dos professores quanto ao uso de novas tecnologias pela falta
destes recursos na escola ou simplesmente por ndo terem conhecimento e
formac&o necessarios ao uso. Pois, como nos diz Vigotski em uma abordagem
marxista (1999, p. 9): “mudancas historicas na sociedade e na vida material
produzem mudangas na ‘natureza humana’ (consciéncia e comportamento)”.
(CANDIDO; CAMARGO, 2020, p.19)

Deste modo, a discussdo proposta pelas autoras reconhece a necessidade da qualificacéo
profissional das/os professores que estdo atuando na educacdo bésica para que 0 recurso
tecnoldgico possa ser implementado como pratica pedagdgica. Para além da formagéo
profissional, é necessario problematizar o contexto das escolas publicas, a fim de que 0s usos
das TICs na educacéo se tornem uma pratica viavel. As/os professoras/es precisam se adaptar a
esses NovVos mecanismos, tendo nas escolas uma estrutura que colabore para estimular as/os
discentes. As aulas modernizadas necessitam da capacitacdo das/os professoras/es, referenciado

por bell hooks como autoatualizagdo profissional.
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A internet e as redes sociais, bem como o0 uso de jogos potencializaram a vontade das
pessoas de participarem e opinarem mais nas aulas, contudo, € preciso saber utilizar este fato na
sala de aula. Como ja foi sinalizado no decorrer dos capitulos anteriores, nossa proposta de
ensino aqui perpassa por uma educacdo Antirracista e libertadora, tendo como intuito contribuir
com uma estratégia didatica que esteja inserida nas diretrizes da Lei 10.639/2003. Neste sentido,
vislumbramos a producdo de um jogo pedagdgico como estratégia de abordar, de maneira
efetiva temas relacionados a luta de mulheres e homens escravizadas/os como também as redes
de sociabilidade negras e suas praticas culturais.

Dessa maneira, entendemos que 0s conhecimentos sobre jogos digitais como recurso
didatico nos leva a um processo de autoatualizacdo profissional, de modo a nos adaptarmos a
realidade virtual como uma forma de provocar uma interacdo das alunas e alunos nas aulas. Isso
nos conduz ao conceito de gamificacdo estudado por Martins, J. B. Bottentuit JUNIOR, A. A.

Marques e N. M. Silva

A gamificacdo surge no cenario educacional brasileiro como uma ferramenta
capaz de combater a falta de interesse e a dispersdo dos alunos em sala de aula.
A tecnologia de ponta tem resultado em games com alto poder de
engajamento, capazes de prender a atencdo dos estudantes e fazé-los aprender
de forma ludica e natural. Essa ferramenta deve ser incorporada por escolas e
professores dentro de um processo de adaptacdo das tecnologias para a nova
realidade dos alunos que é cada vez mais digital e conectada (MARTINS;
JUNIOR et al, 2016, p.306)

A linha de pensamento da gamificacdo pretende propor uma nova forma de estratégia
para utilizacdo de jogo em sala de aula, de modo a criar estratégias para que as alunas e alunos
resolvam problemas enquanto estiverem jogando, lancando desafios que devem ser superados,
promovendo a curiosidade ao acessar 0 jogo e suas etapas.

E, é partindo desse entendimento que esse topico tem como objetivo problematizar a
producdo do jogo pedagdgico Negritude(S) como estratégia ludica no processo de
ensino/aprendizagem. Tomamos como l6cus de investigacdo as percepcdes das alunas e alunos
do 8° A da Fundacéo Educacional Pedro Calmon, que testaram o jogo durante a aplicacdo da
sequéncia didatica, entre os dias 16 de agosto/2021 e 14 de setembro/2021.

O jogo pedagogico, Negritude(S), constitui-se de um tabuleiro virtual criado no
PowerPoint, ambientado em Belmonte-Ba, durante o século XIX, momento que marca a
sociedade escravocrata. As etapas do jogo vao avangando para 0s momentos atuais, ressaltando
aspectos da cultura afro-belmontenses e algumas provocagdes sobre o racismo que determina a

estrutura social brasileira. Amparado por extensa producdo historiogréfica, produzida nas
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ultimas trés décadas sobre escraviddo no Brasil, que tem como padrdo de pesquisa a necessidade
de analisar as/os escravizadas/os como individuos que faziam parte das redes de relagGes sociais,
gerindo mudancas, adaptando-se ao sistema e transformando a realidade em que viviam, como
bem foi pontuado no capitulo | dessa pesquisa.

Este material didatico teve como referencial tedrico-metodoldgicoos trabalhos que
ressaltam o protagonismo das mulheres e homens escravizadas/os na vila de Belmonte no século
citado, tendo como principal referéncia a pesquisa de conclusdo de curso que desenvolvemos
na graduacdo em 2017, intitulada: Entre o mundo do trabalho e os ritos sacramentais: a vivéncia
das mulheres e homens escravizados na vila de Belmonte (1867-1888), desenvolvida no sentido
de problematizar, de forma positiva, a meméria dos trabalhadores submetidos ao cativeiro bem
como da dinamica econémica que geria a Vila de Belmonte. Trouxemos elementos como a
pescaria, a plantacdo de cacau, a navegacao no rio Jequitinhonha, que ainda estdo presentes na
cultura local e nos dias atuais. A ilustragdo abaixo demonstra a diagramacao do jogo preparado

para as/os estudantes iniciar a primeira rodada.

Figura 11- Jogo negritudes
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Fonte: (LAUREANO, 2021).

Todo o percurso para elaboracdo da estratégia didatica do projeto foi fotografado por
uma camera Canon t5i e por celular, bem como a utilizacdo de imagens ja conhecida na
historiografia da escraviddo brasileira. Todo material grafico foi editado pelo photoshop para
adequar a realidade gréafica do jogo. Essa ndo foi uma tarefa facil como pode parecer.
Inicialmente, fizemos uma visita em Belmonte-BA para mapear os locais que representassem
significados para as/os estudantes e, que pudessem ser analisados sob a 6ética histérica da

escravidao e da expressdo cultural da populacdo negra.
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Para tanto, partimos do olhar etnografico que provocasse novos significados sobre o
municipio, de modo descentralizar a estrutura historica colonizadora da cidade de Belmonte,
com referéncias ligadas a uma cultura ocidental européia. De acordo com José Jorge de Carvalho
“os etnografos dos paises periféricos haviam aprendido com seus mestres dos paises centrais a
teoria do olhar descentrado que pressupunha fixar o ponto de fuga dessa perspectiva
universalista na cultura ocidental européia.” (CARVALHO, p.111, 2001)

O ganho tedrico proporcionou pelo marco conceitual do olhar etnografico
problematizado pelo referido autor, foi fundamental para que buscassemos nédo a reproducéo do
olhar do colonizador, mas que provocdssemos um outro sentido nos espacos visitados e
fotografados, ndo se tratando apenas de um olhar da estrutura fisica de prédios e monumentos,
mas do descentramento, que tem como centralidade os significados, e, é nesse sentido que 0s
aspectos culturais refletem significativamente, de modo a perceber o comportamento de
determinados grupos sociais, afinal, o que a populagéo belmontense contribui para 0s espacos
publicos de Belmonte, tais como: os prédios, as ruas?

E foi nesse sentido que fotografamos as ruas de Belmonte, paisagens e 0s espacos
publicos, buscando a relacdo entre a cultura e a sociedade afro-belmontense. Foram feitos 40
registros fotogréficos dos quais selecionamos alguns para montarmos a estrutura do jogo.

Como ndo foi possivel contar com a participacdo das/os estudantes tivemos que visitar
a cidade de Belmonte duas vezes para que fosse possivel realizar todos os registros necessarios.
Esses momentos foram de grande aprendizado sobre o local na atualidade, pois conversei ainda
mais com as professoras e moradores, procurando por algumas referéncias desse lugar. Busquei
também encontrar plantacdes de cacau a piacava, elementos presentes na economia local de
Belmonte, desde o século XIX até os dias atuais, afinal, realizar esses registros traria valores
culturais para o jogo.

N&o queriamos aqui reforcar a representacdo da branquitude na imaginacdo das alunas
e alunos, uma vez que os prédios publicos, a igreja Matriz de Nossa Senhora do Carmo, 0s
monumentos historicos espalhados pela cidade reinem elementos de uma supremacia branca
colonizadora. Partindo das anélises de bell hooks (2019), em seu livro Olhares negros e

representacoes,

Eu também estou em busca dos escombros da historia. Estou tirando a poeira
das conversas do passado para recordar parte do que era compartilhado
antigamente quando as pessoas negras tinham pouco contato intimo com o0s
brancos, quando éramos mais abertos a respeito da forma como associavamos
a branquitude como misterioso, o estranho, o terrivel. E claro, tudo mudou.
Agora muitas pessoas negras vivem “em meio aos fantasmas” e nunca se
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viram separadas da branquitude. Eles ndo conseguem essas coisas que nés
chamamos de “diferen¢a”. Sistemas de dominagdo, imperialismo,
colonialismo e racismo coagem ativamente as pessoas negras a internalizarem
percepcdes negativas da negritude, a se auto odiarem. Muitos de nés
sucumbem a isso. No entanto, negros que imitam os brancos (adotando seus
valores, discursos, modo de ser etc.) continuam a observa a branquitude com
desconfianca, medo ou mesmo adio. (hooks, 2019, p.296-297)

As palavras de hooks aproxima a/o leitora/o, a partir do momento que ela se coloca na
escrita, e foi, dessa forma, que buscamos olhar para esses monumentos histéricos do municipio
de Belmonte, nos colocando nos espacos registrados, sentindo a nossa negritude, sendo assim,
é possivel construir outras narrativas historicas, a fim de proporcionar novas experiéncias no
momento do jogo para as alunas e alunos.

Vale destacar que, a pesquisa realizada na graduacdo norteou para que buscassemos
referéncias em Belmonte, aproximando das experiéncias vivenciadas pelas mulheres negras e
homens negros livres e escravizadas/os na Vila de Belmonte, observando os lugares de
sociabilizacdo que elas e eles circulavam no seculo XIX. hooks sinaliza que precisamos
vasculhar a histéria desconstruindo a supremacia da branquitude.

Partindo desse entendimento compreendemos que ao registrar esses espacos Nnao
estariamos buscando a representacdo dos colonizadores e, sim 0s espacos de circulacéo e
articulacGes sociais da populacdo negra belmontense, mulheres negras e homens negros que
circulavam em espagos sociais, batizando suas filhas e filhos, casando-se, realizando
sepultamentos e seguindo os ritos da Igreja Catolica. Sendo assim, a Igreja Matriz Nossa
Senhora do Carmo também era um espaco de sociabilidade da populacéo negra.

Um exemplo foi o fato acontecido com o escravizado José um Curiboca, que no dia 19
de setembro de 1878 se afogou e faleceu em decorréncia do afogamento. Provavelmente durante
0 cortejo do seu enterro, ao passarem pelas ruas da Vila de Belmonte os presentes rezaram “pras
almas das ondas do ma”, reza destinada aos que morriam afogados. Segundo Jodo José Reis
(1991), a fatalidade de que morrer desse modo para sociedade Oitocentista era um grande mal,
pois era importante falecer em terra firme.

Infelizmente o Vigario Ignacio Alves Borges néo registrou a idade do escravizado Jose.
Como ndo constava nos registros 0 nome da mae ou do pai, possivelmente José fosse um
homem com idade para o trabalho, vitimado durante suas atividades laborais no Rio
Jequitinhonha, que no periodo Oitocentista era ainda um rio caudaloso e muito perigoso
principalmente na época das cheias, conforme descreve Katia Mattoso (1992), “o

Jequitinhonha, com seus cem quildmetros navegaveis, permitia alcancgar as regides interiores
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de vegetacdo menos cerradas (...) paralelamente & costa Sul da Provincia, recifes e corais
perigosos para navegantes inexperientes.”

O escravizado Joseé foi enterrado ao lado da Matriz da freguesia de Nossa Senhora do
Carmo. Possivelmente, o fato desse homem ter sido enterrado ao lado da Matriz, nos faz
levantar a hip6tese de que o sacramento de sepultamento ndo foi o Unico rito vivenciado por ele
ao longo de sua vida e, provavelmente, ele recebeu o sacramento batismal. Também em seu
registro de Obito ndo consta seu status de relacionamento. Segundo Reis (1991), nem todos os
mortos tinham direito a sepultura eclesiastica e por conta destas restri¢cdes qualquer crianga ou
adulto que fosse pagdo ndo passaria pelo ritual de sepultamento da Igreja Catolica.

Partindo dos exemplos como o de José, buscamos com os registros fotogréaficos
utilizados no jogo problematizar e ressignificar os simbolos da branquitude, provocando as
novas formas de representacdes de pessoas negras nesses espacos, afastando os “fantasmas” da
branquitude. Em um momento presencial seria possivel fazer uma oficina de fotografia com
as/os alunas/os para que pudessem participar da construcéo do jogo. Nessa participacdo, elas e
eles iriam mapear os locais que tivessem significados para ambos, ou seja, pontos que seriam
problematizados em outros momentos das aulas. No curso de fotografia planejado para
trabalhar com as/os estudantes, aprenderiam como encontrar o0 melhor angulo para fotografia
de paisagens e arquitetura, a linguagem fotografica, bem como a programacdo de luz,mas
infelizmente néo foi possivel por conta das limitacGes da pandemia, o curso seria ministrado e
orientado por minha companheira Mariane Santos Cordeiro, que trabalha com fotografia e
edicdo gréafica.

Foi a partir do acervo fotografico que comegcamos a trabalhar a estrutura metodoldgica
do jogo. Na capa buscamos trazer elementos de sociabilizacéo de negras e negros belmontenses,
bem como caracteristicas da cultura local com as plantagcdes de coco presentes na area da praia,
pois trata-se de uma vila litoranea.

Relatos do Principe Maximiliano®® do inicio do século X1X, d&o conta da existéncia de
uma "fazenda" que ficava em Mogiquicaba, pertencente a Vila belmontense, onde havia densa
floresta de palmeiras de "coco de piagava" cujas fibras era mutilizadas para entre outras coisas,

fazer cordoalhas para os navios. A plantacdo de cogqueiros comegou a ser regularizada ap6s uma

% Foi entre o periodo de 1815 a 1817 que o principe Maximiliano realizou sua expedicéo pelo Brasil, junto comos
naturalistas Jorge Guilherme Freyreisse e Frederico Sellow, vindos da Russia a expensas do Bardo de
Langsdorff48. Os dados coletados por esses pesquisadores resultaram no livro Viagem ao Brasil, que foi escrito
pelo principe Maximiliano com base em suas anotagdes e nas gravuras que fazia em seu diario ao longo de sua
expedicdo. Ver em: SILVA , Marilia Nogueira da. Entre o pdo e a farinha: viagens através da cultura Europeiae
da mesa brasileira no século XIX. 2008. 142f. Dissertacdo (Mestrado em Historia) Universidade Federal de Juiz
de Fora, 2008, p.35.
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medida punitiva adotada pela Camara de Belmonte, na segunda metade do século X1X, quando
a vila belmontense passava por um processo de padroniza¢do. Contudo, a medida punitiva se
restringia ao plantio de coqueirais. Sendo permitido plantio destes e outras palmeiras nas

regides ndo povoadas da Vila. Conforme as posturas municipais:

Proibido a plantacdo de coqueiros dentro desta vila, quintais e fundosde casas,
compreendendo- se toda a extensdo do campo da praia, até apassagem da =
Barrinha = sob pena de 1HO0O0O reis de multa por cadaum pé de coqueiro que
for encontrado plantado nestas condi¢cfes e oduplo na reincidéncia
(BELMONTE, 1870-1888).

Essa postura tinha o intuito de controlar a plantacdo desordenada de coqueiros dentro
das mediacOes da Vila, visto que os mesmos traziam alguns problemas urbanos. Segundo
reclamacdes dos moradores, 0s coqueirais alteravam as direcdes das ruas e esquadrejamento
das pracas, dessa forma, tornava-se ndo sé um aspecto negativo para a Vila, como também
colocava em risco a vida dos transitastes, e as diversas propriedades que deles se acham
vizinhos.

Todo esse levantamento historiografico sobre a Vila de Belmonte no século XIX, serviu
de referéncia para que montassemos a estrutura grafica e visual do Jogo. A igreja representa
alguns dos espacos sociais que as mulheres e homens escravizadas/os e livres circulavam,
levando em consideracdo os indicios encontrados nos registros de batismos e Obito que

evidencia a presenca da populacdo negra escravizada na vila.

Figura 12- Game

Fonte: Criacdo do jogo no PowerPoint por Jamilly Bispo Laureano/ 2021.
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Ao abrir o link do jogo as/os alunas/os serdo ambientadas com a musica do 11 Aiyé?'-
Canto Sideral,

Hoje proeminente sua cultura
lapidados ao Canto Sideral
oriundo de forca e formosura
dessa raca viril e colossal
onde traz toda graca e poesia
guando toda a Bahia vem me ver
no gingado reflete a fantasia
oh meu gaudilho negro ilé ayé!
(Canto Negro, 1989)

Essa musica foi escolhida para ser a trilha sonora do jogo tanto na abertura como no
encerramento, levando em consideracao a representatividade que o grupo IIé Ayé tem para a
cultura afro brasileira. A musicalidade tem uma forte relacdo com varios codigos e valores que
constituem as diferentes identidades sociais, por isso buscamos com essa musica direcionar o
olhar em relacdo as diversas tematicas que envolvem a heranca cultural afro-brasileira e o seu
conjunto de significados.

O nome da musica traz como referéncia os astros, sendo um canto celestial capaz de
envolver todo o céu, a linguagem corporal dessa musica € um grito de resisténcia de lutas e
conquistas do povo africano e afrodescendentes no Brasil.

S0 nesse trecho selecionado ha uma variedade de contelddos razoavel para se trabalhar
em sala de aula. Essa musica pode ser problematizada em uma aula sobre escravidao no Brasil;
resisténcia negra; cultura afro-brasileira, discussdo do racismo, bem como a beleza negra.
Evocando varios aspectos histdricos que marcam as experiéncias da populacdo negra, isso ndo
em uma perspectiva de dor e sofrimento, e sim, por meio da valorizacdo da forca e beleza da

cultura negra. Segundo Célia Maria David (s/d),

A incorporacdo da linguagem musical ao ensino de historia reclama do
professor e do aluno uma percep¢do mais consciente da cancao popular. Trata-
se de uma fonte de pesquisa, onde forma e conteudo integram-se como forca
de expressdo, como referencial de manifestagdo e comunicacdo. Desvelam-
secontextos, tempos e espacos, na vos do compositor, microfone do povo, em
determinada condicdo. Sdo emocdes, aspiracdes, sonos, alegrias, frustracdes
que ganham coro e sentido a partir de expectativas comuns. E o dialogo entre
palco e plateia: nas linhas da emogao, como a desilusdo amorosa, o desejo, a

270 1lé Aiyé é considerado o primeiro bloco afro do Brasil. Criado em 1974 no bairro da Liberdade, em Salvador,
firma-se como polo de protesto contra o racismo, difundindo um sistema positivo de representagdo do negro e
enaltecendo as raizes africanas da cultura nacional. Disponivel em:
https://enciclopedia.itaucultural.org.br/grupo636197/ile-aiye / 16-10-2021/Acesso em: 16 out. 2021


https://enciclopedia.itaucultural.org.br/grupo636197/ile-aiye%20/%2016-10-2021/
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saudade, a paixao; nos valores politicos, sociais e morais; e nas reivindicagdes
de larga abrangéncia dos direitos sociais”. (DAVID, s/d, p.6)

Com isso, David ressalta que a musica ndo é s6 uma mdasica, pois reflete a diversidade
de cada grupo social, cujas as experiéncias de vida contribuem para a construgédo da
musicalidade. Ollé Aiyé busca em seu repertdrio enaltecer as raizes africanas da cultura
nacional em uma luta constante contra o racismo, criando através desse recurso sonoro e da
danca, referéncias de manifestacGes e comunicacao, como bem salientou a autora.

A associacdo carnavalesca foi pensada de forma intencional, visto que em Belmonte os
grupos afro-carnavalescos séo elementos fundantes do carnaval de rua e suas apresentacoes

marcantes no Carnaval de Belmonte, trazendo varios elementos ancestrais,

As Nagbs Africanas ¢ um dos blocos culturais da cidade de Belmonte,
localizada no Territério da Costa do Descobrimento. A cidade de Belmonte se
destaca das demais cidades pertencentes ao territorio por conta do nimero
expressivo de praticas culturais afro-brasileiras que se manifestam durante o
carnaval e nas festas religiosas da cidade como, por exemplo, a festa de Santo
Reis ocorrida no més de janeiro; a festa de Nossa Senhora do Carmo que
acontece no més de julho e a festa de Yemanja, em fevereiro. Essas
festividades sdo marcantes quanto a presenga histérica da cultura negra
belmontense. (SILVA, 2019, p.43)

Como se V€, esse processo de associacdo apresenta-se como uma possibilidade de
aproximacdo cultural entre o estudado e as experiéncias de alunas e alunos em que o ensinar e
0 aprender podem dialogar com os momentos de lazer. Por essa perspectiva, buscamos inserir
elementos musicais durante o percurso do jogo.

Além de a musica Canto Sideral, colocamos também alguns sons instrumentais, como
0 toque da capoeira, 0 som do atabaque e o pandeiro, instrumentos presentes nas manifestacées
culturais afro-brasileira e afro-belmontense, afinal, a musicalidade no jogo tem por objetivo
atuar como uma imerséo cultural.

Refletindo ainda sobre a importancia de aproximar e criar interesse das alunas e alunos
sobre 0 jogo, optamos por trazer outros elementos chaves no jogo. O primeiro elemento teve
como objetivo narrar a histéria e humanizar as/os mulheres e homens escravizadas/os que
residiam na Vila de Belmonte no século XIX. Selecionamos as experiéncias de duas
escravizadas e um escravizado, dados que foram coletados e analisados para o trabalho de

concluséo de curso que desenvolvemos na graduacao.
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Figura 13 - Histdria de mulheres e homens escravizados

Para seguir em frente, precisamos Precisamos de vocé para essa importante missao
h alguns izadas(os) da de reconhecimento, ancestral*, mas antes, vamos
vila de Belmonte no século XIX. ver se estao preparados para essa !

Clique em um nome e desvende sua historial

Fonte: (LAUREANO, 2021)

combate ao racismo, levando-nos a seguir uma luta engajada pelo direito a vida e & existéncia sem
restrigdes, a partir de nossas de o 0 des, re-existénci itadas pela

T =

As experiéncias vivenciadas por Rosa, Marciana e José, evidenciam algumas
caracteristicas da vida cotidiana de mulheres e homens escravizadas/os, que estavam em
espacos de socializacdo com a populacdo livre, envolvida em conflitos, formacdo de lacos
familiares, sdo, pois, eventos que demarcam os relacionamentos politicos construidos e
negociados pelas/os escravizadas/os ao longo de suas vidas.

Dessa forma selecionamos as experiéncias de Rosa, Marciana e José, colocando-as/os
como protagonistas dessa etapa do jogo, em que cada jogadora/o poderia escolher a historia,

como pode observado abaixo

Quadro 10- Histéria de mulheres e homens escravizados

Rosa
No dia 21 de junho de 1879, a “tranquilidade publica” da Vila de Belmonte foi
perturbada com o assassinato brutal da escravizada Rosa, parda, que pertencia a José
Bittencourt. Rosa foi morta durante a sua atividade laboral, enquanto ralava coco.
Segundo o processo,o crime que desencadeou 0 assassinato dela, foi o cimes de seu
ex. parceiro, o0 escravizado Ventura. Ao que tudo indica, a escravizada estava na
cozinha de madrugada quando foi surpreendida por Ventura. O fato de terem tido um
relacionamento pode ter facilitado para que Rosa ndo tivesse tido um estranhamento ao

receber Ventura, pegando-a de surpresa. Rosa morreu com um tiro no peito.
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Marciana

A escravizada Marciana foi levada a pia batismal no dia 26/02/1866, filha
natural da escravizada Henrigueta, ambas, propriedade do senhor Manoel Antonio da
S. Amorim. O fato de constar o nome da mae no registro de batismo nos permite
acreditar que Marciana possivelmente era uma menor.

José

No dia 19 de setembro de 1878, o escravizado José, um Curiboca?®, se afogou
e faleceu em decorréncia dessa situacdo. Como ndo constava nos registros de obito o
nome da mée ou do pai, possivelmente José fosse um homem com idade para o trabalho
e que fora vitima durante suas atividades laborais no Rio Jequitinhonha, que no periodo
Oitocentista tinha fama de ser um rio caudaloso e muito perigoso e na época das cheias
ficava ainda mais perigoso.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Buscamos evidenciar essas histérias no intuito de desconstruir os estereétipos de
fragilidade e passividade da populacdo escravizada como sujeitos alheios a dindmica social,
caracteristicas vigentes na historiografia tradicional e reproduzida por telenovelas e filmes. Esse
imaginario contribuiu para reduzir a experiéncia de mulheres e homens que lutaram para
sobreviver dentro do sistema escravista, tratados como meras mercadorias. Dessa forma,
provocar as alunas e os alunos para conhecerem um pouco das experiéncias vividas pelas/os
escravizadas/os da Vila de Belmonte é uma forma de aproximéa-las/os, permitindo, assim, que
elas/eles entendam que 0s sujeitos escravizados, também, tinham suas complexidades e estavam
inseridos em dinamicas sociais, atuando como agentes historicos.

Entendemos que é preciso ter cuidado ao manejar estas informacgdes com alunas/os, pois
histrias como a de Rosa que foi assassinada por seu parceiro pode despertar alguns gatilhos
para essas/es jovens, que podem ter casos de violéncia doméstica em suas casas, ou gque até
mesmo sofram algum tipo de violéncia fisica. Falar sobre o feminicidio é uma pauta necessaria
que deve ser tratada em sala de aula, como temas sensiveis de utilidade publica. Conforme

aborda as autoras Amanda Rudek Ferreira e Claciana Gomes,

a necessidade de se abordar a temética da violéncia contra a mulher na sala de
aula é importante primordialmente por se tratar de uma abordagem aos direitos

28 Das unibes entre negras/os e indigenas, e desses com o0s portugueses, nasciam descendentes, chamados
regularmente de cafuzos, curibocas, caborés ou mamelucos.
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humanos, além disto, devemos levar em consideracdo que mesmo com
diversas iniciativas por parte do Governo Federal, o Brasil ainda mantém altos
os indices de violéncia contra a mulher. (FERREIRA; GOMES, 2015, p.10)

Entendemos que ao provocar uma reflexdo sobre o assassinado da escravizada Rosa,
estamos abrindo a possibilidade de problematizar temas sensiveis como a violéncia contra
mulher que sdo constantes em nosso pais, em nossas cidades, em nossos bairros e em muitas
das vezes em nossas casas. Ao analisar os sites locais nos deparamos com a seguinte matéria
Mulher, vitima de tentativa de feminicidio, da entrada no Hospital em Belmonte?®. Casos como
esses € um indicativo das vulnerabilidades das mulheres belmontenses e que refletem na
realidade de outras mulheres, € valido frisar a existéncia de outras noticias que evidenciam a
violéncia contra mulheres na cidade de Belmonte, e na regido, mantendo os altos indice de
agressdo contra a mulher, assim como foi evidenciado pelas autoras.

Portando, propor uma metodologia de ensino que envolva a discursdo de temas sensiveis
na sala de aula, € uma forma de provocar uma reflexdo critica das aulas e alunos a partir de
temas que podem ser vivenciados em seu cotidiano, contribuindo, assim, para instrumentaliza-
los, de modo que possam sem proteger e combater préticas de violéncia.

Infelizmente o fato de ndo ter tido um contato direto com a turma inviabilizou que
problematizassemos algumas questdes como essas, pois fiquei limitada apenas com a circulacdo
de videos aulas no grupo do WhatsApp. Todavia, tive o cuidado de construir em minhas aulas
gravadas uma narrativa que provocasse algumas analises sobre a violéncia doméstica e outros
temas sociais como o racismo, o genocidio da populacdo negra no Brasil, para que as alunas/os
pudessem visualizar com maior facilidade as problematicas inseridos no decorrer do jogo.

O jogo Negritude(S) é repleto de momentos para reflexao como este que foi citado. Uma
outra estratégia que utilizamos foi o componente surpresa denominado: vocé sabia? Esse
elemento tatico foi inserido no intuito de trazer novas informacgdes que iam além das perguntas
direcionadas no desenvolvimento do jogo. Por se tratar de um jogo de tabuleiro seria
interessante que ao mover a mulher negra ou 0 homem negro de uma casa para outra as/os
alunas/os pudessem se deparar com algumas surpresas.

Dessa forma, podemos introjetar provocagdes e interesses que impulsionem as alunas/os

a buscar compreender e problematizar a vivéncia de mulheres negras e homens negros.

29 “A vitima, reside na zona rural da cidade, no Projeto Unidos em Cristo. Juliana informou aos policiais que se
desentendeu com o companheiro de nome Lindomar Castilho de Santos e que 0 mesmo pegou um facdo e lhe
desferiu um golpe na cabeca ocasionando uma grande lesdo. A mesma estava em aparente estado de embriaguez
avangado e muito nervosa”. Ver matéria completa em: https://www.maisbn.com/portal/2019/10/mulher-vitima-
de-tentativa-de-feminicidio-da-entrada-no-hospital-em-belmonte/. Acesso em: 05 fev. 2021.


https://www.maisbn.com/portal/2019/10/mulher-vitima-de-tentativa-de-feminicidio-da-entrada-no-hospital-em-belmonte/
https://www.maisbn.com/portal/2019/10/mulher-vitima-de-tentativa-de-feminicidio-da-entrada-no-hospital-em-belmonte/
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Procurando esbocar estas reflexdes, inserimos trés elementos, sendo a histéria de Ventura,
expressdes racistas que foram disseminadas no vocabulario brasileiro, e a capoeira como

elemento da cultura afro-brasileira, conforme pode ser observado na tabela abaixo.

Quadro 11— Vocé sabia?

O escravizado Ventura foi acusado de assassinato na Vila de Belmonte, ele era
um homem classificado como Cabra, também conhecido como Boaventura, com quem
a escravizada Rosa vivia amasiada. Ventura pertencia a Antdnio Furtado dos Reis,
nasceu em Canavieiras e era filho da escravizada Clara, trabalhava de calafate,
chamada assim a limpeza grossa, ou em qualquer ocupacao que o senhor ordenara, tais
como servicos de roca. O fato do senhor Antonio Furtado dos Reis ndo ter uma grande
posse de escravizados, fez com que boa parte das atividades laborais ficassem a cargo
do escravizado Ventura, que acabou desenvolvendo diferentes ocupacdes. Além da
atividade de calafate, Ventura viajava até o peso a pedido do seu senhor, dando a ele a
mobilidade espacial, pois so era possivel chegar ao local apenas de barco.

A expressao “Servigo de preto” que esta ligada aos servigos bragais e manuais,
€ comum no nosso dia-a-dia, essa expressdo é usada para desqualificar determinado
esforgo e/ou trabalho, ou seja, fazer “servigo de preto” ¢ igual a ser desleixado. O negro
sempre é associado a algo ruim, o “bom” trabalho seria o do branco. Nao da para ser
ingénuo e achar que n&o existe o teor racista, ainda mais quando associamos a outras
dessas expressdes que colocam o negro como o oposto de positivo.

A expressdo “a coisa ta preta” fala por si sO: se a coisa esta preta, é porque ela
ndo esta agradavel, ou seja, uma situacdo desconfortavel é 0 mesmo que uma situagdo
negra? I1sso é racismo.

A Capoeira é muito mais que uma luta, capoeira € ritmo, € mdsica, é
malandragem, é poesia, € um jogo, é religido”, ja dizia Mestre Pastinha - um dos
primeiros guardiGes da tradi¢do praticada no Brasil. Simbolo da resisténcia, desde
quando era vista como uma pratica marginalizada, a capoeira passa até hoje por
obstaculos que desafiam sua esséncia. 1sso porque nem todos os adeptos se consideram
atletas e a tem como modalidade esportiva, mas sim como um simbolo e expressao da
cultura negra, empregado desde a época da escraviddo. (Rebeca Angelis, 2019)

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Como pode ser observado no quadro, procuramos inserir um pouco da experiéncia de
Ventura, o escravizado acusado de assassinar a escravizada Rosa. Mesmo se tratando de um ato
de violéncia praticado por Ventura contra Rosa, € necessario humanizar esse sujeito, pois trata-
se de um homem que viveu em meio a essa sociedade, capaz de cometer erros e acertos. Ao
trazer algumas informacdes sobre Ventura, estamos reforcando que antes de ser escravizado,
era uma pessoa com suas singularidades na maneira de pensar, de viver e de agir.

Ja a incorporacdo da linguagem “popular” foi uma estratégia utilizada para
problematizar as formas que naturalizamos o racismo, palavras que sdo utilizadas
cotidianamente, mas que né&o paramos para refletir sobre o significado oculto, segundo Chrystal
Méndez Do Curta Mais®,

Palavras dizem muito sobre a historia e a cultura de uma sociedade. Quando
expressoes como “mulata” ou “a coisa ta preta” se tornam naturais, ¢ indicio
do quanto a opressao e o preconceito estdo incorporados a visao de mundo das
pessoas. Entre sutilezas, brincadeiras e aparentes elogios, a violéncia
simbdlica se amplia quando expressGes como estas sdo repetidas:

Foi pensando como essas expressdes que sdo utilizadas em diferentes partes do Brasil e
que também podem estar sendo utilizadas ndo so6 pelas alunas e alunos do 8° A da Fundacéo
Educacional Pedro Calmon, mas por seus familiares e amigos, que buscamos trazer essa
problematizagdo através do jogo, expressdes como “servigo de preto” e a “coisa ta preta” se
tornaram naturais, sendo uma forma de discriminacdo indireta, segundo Luciana Jaccoud e
Maério Theodoro, (2005)

a discriminacdo indireta (algumas vezes também chamada de discriminagéo
invisivel ou discriminacédo institucional) tem sido identificada como aquela
cuja desigualdade de tratamento ndo se realiza atraves de manifestacGes
expressas de racismo, mas sim de praticas aparentemente neutras. Esta forma
dissimulada de discriminacdo é mais dificil de ser identificada e combatida,
pois, como afirmou Barbosa Gomes, revestidas de aspectos culturais e
psicologicos, tais praticas ingressam no imaginario coletivo “ora tornando-se
banais e, portanto, indignas de atencdo salvo por aqueles que dela sdo vitimas,
ora se dissimulando através de procedimentos corriqueiros, aparentemente
protegidos pelo Direito” (2001: 20). (JACCOUD; THEODORO, 2005, p.
112-113)

Ao levantar essas problematicas em sala de aula, estamos assumindo um

comprometimento politico e antirracista, pois € necessario questionar a nossa conduta do dia-

% MENDEZ, Chrystal, 18 expressdes racistas que vocé usa sem saber, geledes.org.br, 2016, Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/18-expressoes-racistas-que-voce-usa-sem-saber/ Acesso em: 21 out. 2021.
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a-dia, compreendendo que nossas praticas muitas vezes estdo carregadas de esteredtipos
preconceituosos. A discriminacédo indireta também precisa ser combatida a partir de acdes que
possam desnaturalizar e desconstruir nossas praticas, partindo da pedagogia engajada, nao
queremos apenas partilhar informacoes, e sim contribuir para o crescimento intelectual e critico
das/os alunas/os e que possam replicar esse aprendizado em outros espagos, COmo em suas casas
ou em uma roda de conversa com amigas/os, dentre outros espacos de sociabilizacdo que
possam ocupar.

O “mito” de que nao existe racismo no Brasil reflete diretamente na forma com que as
alunas e os alunos tentam se distanciar dessa realidade, assumir que foi vitima de racismo ou
que ja& presenciou um ato racista muitas vezes pode estar camuflado por tras de elementos que
foram naturalizados. Como evidenciou a autora Luciana Jaccoud e o autor Mario Theodoro, a
discriminacdo indireta dificilmente serd exposta ou entendida, pois sdo legitimadas por uma
estrutura que alimenta as praticas racistas.

Conforme foi exposto no capitulo anterior, no preconceito racial, 30% das alunas e
alunos marcaram que ja sofreram preconceito racial na escola, mas nenhuma medida foi tomada
em relacdo a isso, e, possivelmente, foi levado como uma brincadeira. Segundo Jaccoud e
Theodoro (2005, p.112) “A discriminacdo indireta dificilmente é passivel de punigdo legal”
principalmente quando analisamos as escolas brasileiras, onde a punigédo em casos de racismo
de uma/o aluna/o para com o outro e o enfrentamento da discriminagdo sempre € minimizado e
ignorado, seja por falta de preparo ou até mesmo de interesse das/os professoras/es e da equipe

gestora da escola, como bem evidencia Sueli Carneiro,

Ao deparar com situacdes de negacdo, seja no mero convivio e na afetividade,
seja quando ja mergulhado na situacao de responsabilidade profissional, o que
se v& o despreparo histdrico da escola, bem como o despreparo que é
produzido cotidianamente na escola para lidar com o racismo. Sdo contetidos
que faltam, abordagens que s@o negadas, um futuro de convivéncia e sucesso
profissional sequer delineado como possivel para a crianga e 0 jovem. Apenas,
em tudo, a pura negagédo. (CARNEIRO, 2005, p. 292)

Para Sueli Carneiro existe o despreparo da escola para lidar com temas sensiveis, e em
funcdo dessa questdo, o racismo passa de forma camuflada no espago escolar fazendo um
silenciamento das vitimas, que muitas vezes também ndo sabem que foram alvos do racismo
ou que as mesmas estejam agindo de forma racista para com a/o colega. No formulario online

guestionamos se as/os alunas/os ja presenciaram fala racista na escola.
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Gréfico 26— Preconceito racial na escola

44, Vocé ja presenciou alguma atitude ou fala racista na escola?
20 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: Elaborado pelo formulario online, Google (2021)

Como pode ser observado, das/os 20 estudantes que responderam o questionario, 55%
afirmaram que ja presenciaram atitudes racistas na escola. Essa constatacdo € um chamado para
percebermos a importdncia de um ensino antirracista que seja capaz de provocar e
problematizar formas de enfrentamento contra o racismo. Uma forma de combater o
preconceito racial € através da aprendizagem, com um ensino que dialogue com essa realidade,
que evidencie o racismo como uma questao que precisa ser levada a sério.

Temos que reconhecer que o racismo deixa vitimas, além disso, afeta nossas vidas, por
isso é importante uma educacdo antirracista, para que possamos criar estratégias, com intuito
de abordar esse tema em sala de aula, criando uma préatica pedagdgica que aproxime as/os
alunas dessa discussao.

E valido ressaltar que antes de tratar das expressdes com conotagio racista no jogo
Negritude(S), provocamos uma analise com as/os alunas/os por meio da sequéncia didatica,
com a leitura obrigatoria do texto Racismo estrutural no Brasil. A leitura do texto é crucial para
que essas/ es jovens relacionem a realidade com pesquisas desenvolvidas, pois, existem
pesquisadoras e pesquisadores que se debrugam para estudar os impactos do racismo na
sociedade brasileira.

N&o se trata de achismos e sim de pesquisas académicas, desenvolvidas através de dados
e de relatos de experiéncia. De modo que a partir da leitura do texto provocamos as alunas e

alunos com algumas perguntas direcionadas no intuito de aproxima-las/os desta realidade.
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Quadro 12- Questdes colocadas para os alunos

Como o racismo pode ser combatido no Brasil?
Como o racismo esta inserido na sua realidade? Percebe algum problema na

sua cidade que seja fruto do racismo?

Fonte: Elaborado pela autora, 2021

Nosso interesse na construcdo dessas perguntas foi guiado para provocar as/os alunas/os
a se sentirem responsaveis pela mudanca, a fim de combater o racismo é necessario propor e
agir para que as transformacdes ocorram. Levamos em conta que a juncao entre o texto estudado
e 0 jogo as/os alunas conseguiram estabelecer uma relacdo entre o racismo e as possibilidades

de alteragéo de algo existente.

Quadro 13- Opinido expressada pelas alunas e alunos referente a questao 1

E.21.:N&o permitindo que haja preconceito, denunciando. Hoje o acesso a
internet permite as pessoas a falarem o que querem, por isso ndo devemos permitir.
(IGNACIO, DIARIO DE BORDO, 2021)

E.23.: Através de propaganda contra o racismo e respeito matuo um pelo
outro. (VIVALDINA, DIARIO DE BORDO, 2021)
E.04.: O combate ao racismo deve ser uma das frequentes na mudanca social,
racismo é crime. (EMILIA, DIARIO DE BORDO, 2021,))
E. 15.: Sabendo sobre o certo e o errado, descobrindo o que é preconceito e
racismo e que é errado (ESMERIA, DIARIO DE BORDO, 2021)

E. 25.: N&o permitindo que sofram preconceito denunciar, botando nas redes
sociais, hoje 0 acesso a internet permite as pessoas falarem o que querem.
(ARNALDO, DIARIO DE BORDO, 2021)

E. 26.: Através da educacdo, instruindo desde cedo que racismo é errado.
(PEDRO, DIARIO DE BORDO, 2021)

E.: 27.: A criagdo de lei contra a discriminagéo racial ndo é um mal caminho,
mas é preciso focar na educacgéo pois melhorando a educacéo nessas areas especificas
é possivel evitar o racismo, podendo até abolir essa pratica da sociedade.
(JESSULINO, DIARIO DE BORDO, 2021)
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E.10.: Que as pessoas se ponham no lugar das negras e que eles reflitam sobre
isso e também deixem de usar outras palavras ou expressoes racistas: “a coisa esta
preta”, “ovelha negra da familia”, “escurinha”. (AURELIANA, DIARIO DE
BORDO, 2021)
E. 17.: Tendo mais dendncias, embutindo mais penalidades nas leis contra o
racismo entre outros. (FLORENTINO, DIARIO DE BORDO, 2021)
E. 01.: Com palestras, ajuda de governadores, novas leis e assim fazendo do
mundo um lugar melhor. (EPINACIO, 2021, DIARIO DE BORDO)

E. 9.: Colocaria lei obrigatéria com os campos sociais de igualdade para
todos. Uma educagio mais rigida em casa e nas escolas. (TEREZA, DIARIO DE
BORDO, 2021)

E. 28.: Com politicas publicas efetivas. (SABINO, DIARIO DE BORDO,
2021)

Fonte: Elaborado pela autora, 2021

Entre as estratégias de combates aos racismos elaborados pelas/os alunas/os,
sobressaem-se trés campos de mudanca: 1) a internet como espaco de disseminagdo do racismo,
2) uma educacéo antirracista, 3) a criacdo de leis mais efetivas.

E de se levar em consideracdo que nem todas/os as/os estudantes que estavam
participando do projeto responderam essas questfes. De 38 alunas/os matriculadas/os 26
responderam, dos quais destacamos uma parcela para serem analisadas por conta da repeticéo
nas respostas.

Na categoria 1: as respostas que destacam as redes sociais como espaco de socializacao
do racismo, as/os alunas/os estdo se referindo ao meio em que estdo ambientados. Para a
juventude do século XXI as redes sociais passaram a ser uma realidade constante em suas vidas.
Ao acordar, ao ir dormir, durante as atividades corriqueiras do dia-a-dia, 0 acesso as redes
sociais e & internet estdo na palma de nossa méo, e, com isso, as informacdes circulam em fragdo
de segundo, muito diferente do que acontecia antes dos avangos tecnoldgicos. Como diz Michel
Serres, essa € uma juventude formada pela midia. Quando é denunciado casos de racismo, hoje,
em qualquer parte do mundo essas informag0es irdo circular em fracdo de segundo.

A exemplo do caso de caso George Floyd®!, a morte de um homem negro em Minnesota,

nos Estados Unidos, causou uma onda de indignagc&o em varios paises, depois da divulgacdo de

31 Caso George Floyd: morte de homem negro filmado com policial branco com joelhos em seu pescogo em 2020.
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um video que mostra um policial branco ajoelhado em seu pescogo mesmo quando ele falava
gue ndo estava conseguindo respirar. Esse foi um caso de racismo norte-americano que levou a
vida de um homem negro de 40 anos. Mesmo ndo conhecendo George Floyd, e sem nunca ter
ido em Minnesota, a indignacdo e a revolta tomaram conta do sentimento de muitas pessoas, e
esse caso foi retratado ndo apenas pelos noticiarios, mas em filmes e series que utilizaram as
midias sociais para denunciar, gritando para o0 mundo que a morte desse homem negro foi fruto
do racismo.

Trago aqui esse exemplo, pois quando as/os alunas/os expGem em seus argumentos
estdo se referindo ao lado negativo das redes sociais, como um espaco de disseminagéo do 6dio,
visto que as pessoas se sentem “livres” para falar francamente de suas ideias e preconceitos.

Ainda que a injuria racial seja crime no Pais, para Ilton Cesar Martins,

Todos sabemos que ndo é de hoje que as redes sociais tém servido de palanque
para que pessoas vomitem preconceito e édio. Igualmente sabemos que as
dendncias e punigdes, no entanto, ndo parecem fazer frear a necessidade de
muitos usuarios das redes sociais de exporem 0S seus preconceitos, como
demonstra mais este caso. O que antes era dito dentro de um circulo pessoal,
ou entre familiares, agora é colocado na rede sem qualquer constrangimento,
como se nao fugisse da normalidade. Ou seja, nos Gltimos anos a internet tem
constituido um espaco privilegiado para a pratica de crimes de édio, em
especial o racismo. (MARTINS, 2014, p.23)

A disseminacdo do racismo pelas redes sociais € uma realidade dessa geracéo virtual.
Ao mesmo tempo que utilizamos as redes sociais para denunciar casos de racismo e fazer com
que as informacg6es circulem, tem um outro grupo de pessoas interessadas em expor Seus
preconceitos. Nesse sentido, a fala da/o estudantes Ignacio e Arnaldo ressaltam a necessidade

de denunciar os crimes cometidos através das redes sociais, de modo que ndo fiquem impunes.

Para Michele Berleze e Belinda Silva Pereira,

Ha diversos caminhos para se combater o racismo dentro das redes sociais.
Um passo importante é a consagracdo de uma legislacdo que puna o agressor
e obrigue as redes sociais a fornecer os dados de quem promove a
discriminacdo. Em varios casos, j& houve a punicdo dos agressores através
destas medidas. As leis existem, mas é preciso uma interpretacdo mais dura
por parte dos seus operadores no sentido de punir 0s responsaveis.
(BERLEZE; PEREIRA, 2017, p.12)

E claro que as redes sociais ndo é a Uinica responsavel pela reafirmacéo do racismo na
sociedade, mas o seu papel na reproducdo das relacdes raciais no Brasil é marcante, por isso, é

necessario unir forcas para criar medidas que protejam a populacdo negra brasileira dos ataques
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racistas disseminados nas redes sociais. Ao mesmo tempo, se faz necessario ocupar esse espago
como forma de resisténcia, expondo cada vez mais casos de racismo que ocorrem em todo o
mundo. N&o é possivel sequer visualizar um panorama futuro, cujas redes sociais ndo facam
mais parte do cotidiano das pessoas, por isso, dentro desse processo evolutivo das tecnologias,
é preciso reforcar o combate aos estereotipos e a discriminacdo, de modo a conquistar ainda
mais 0 apoio e uso dos jornais, televisdo. A visibilidade das redes sociais é fundamental no
combate ao racismo, afinal, em uma sociedade resultante do mito da democracia racial0®,
admitir que a sociedade brasileira € racista ainda € algo impensavel.

Como pode ser observado no quadro, apresentamos algumas respostas de alunas/os que
responderam a questdo dois: como o racismo esté inserido na sua realidade? Percebe algum
problema na sua cidade que seja fruto do racismo? Nesse caso, grande maioria respondeu que
0 racismo ndo faz parte de seu cotidiano, e que em sua cidade nunca teve ou presenciou um
caso de racismo.

Para essa juventude o racismo é visto como algo distante de suas realidades, expressado
apenas nas redes sociais, como 0s casos que envolve artistas, pessoas comuns, mas de outros
paises ou de outras cidades. Para uma parcela significativa da sociedade, mesmo admitindo a
existéncia do racismo, fatos como o do George Floyd, o caso da jornalista Maria Julia Coutinho,
Celsinho jogador do Londrina, entre tantos outros, todos esses acontecimentos S0 €asos
isolados. Casos assim ndo acontecem em seu bairro, na escola, no mercado ou lojas que
frequentam. O que acaba acontecendo é a inviabilizacdo dos casos de racismo, visto que a
violéncia contra a populacdo negra no Brasil é institucionalizada, capaz de criminalizar
mulheres e homens negros através de mecanismos de selecdo no mercado de trabalho, da
manipulacdo midiatica e da repressao policial.

Mas como a juventude pode identificar os mecanismos racistas em nossa sociedade?
Como o racismo pode se tornar algo real para as meninas e meninos do 8°A? Como saber que
uma situacao vivenciada em seu dia-a-dia pode ter sido uma acdo racista?

Se faz necessario fazer essas provocagdes e precisamos assumir um compromisso
politico social para entendermos como o racismo opera e como pode deixar vitimas, sejam elas
fatais ou vitimas que tem sua autoestima abalada, seu psicolégico inferiorizado, sejam criancas,
jovens ou adultos, que sdo alvos constantes de uma politica discriminatoria. Para fortalecer a

nossa historia € preciso reconhecer a existéncia do racismo e combaté-lo por meio de uma

32 Essa forma de pensar as relagGes sociais brasileiras surgiu com a obra de Gilberto Freyre, onde é destacada a
importancia da miscigenago cultural. Para Freyre, o Brasil estaria livre da possibilidade de uma sociedade racista
por conta da proximidade entre as racas, acostumadas a interagir em diferentes niveis desde a época da escraviddo
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educacao que seja antirracista. Precisamos expor essa realidade que estd em nosso cotidiano,
diferentemente do que exp0s a/o estudante Florentino no quadro 13.

A educacéo antirracista faz com que as/os professoras/es se debrucem para compreender
as manifestacdes racistas em nossa sociedade, bem como mecanismos necessarios para
combaté-las. Isso corrobora com o que uma parcela das/os alunas e alunos expuseram em seus
argumentos no quadro 13, na categoria 2:ao serem indagados sobre se a educacao é capaz de

combater o racismo. Como alerta Antonio Olimpio de Sant’ Ana:

Todos nds sabemos que o racismo é muito forte nos dias atuais, mas também
cresce 0 nivel de consciéncia de que o racismo € maléfico e precisa ser
combatido, denunciado e eliminado. E a sua postura critica como professor
diante desta luta e denincia é de fundamental importancia. A midia esta
anunciando a prisdo desse(a) ou daquele(a) cidaddo(d) que discrimina o (a)
outro(a). Mas a impunidade neste pais é tdo grande que muitas pessoas ainda
nédo perceberam que existe uma lei severa (se cumprida), que protege a todo(a)
e qualquer cidadao(&) vitima da discriminag&o racial ou étnica ou de qualquer
tipo de preconceito. (SANT” ANA, 2005, p.40)

Sant’Ana toca em um ponto essencial quando discutimos educacdo antirracista, isto &,
€ necessario saber que o racismo tem vitimas reais, e que a sala de aula é composta por pessoas
que estdo sujeitas a serem alvos dessa realidade. O autor aponta que as/os professoras/es
precisam ter um olhar critico, percebendo a importancia desse aprendizado em sala de aula. Ao
tratar sobre a histdria e a cultura afro-brasileira nas escolas estamos estabelecendo condicdes
para uma aprendizagem que possa ser vivenciada na pratica, se fortalecendo no
autoconhecimento e aceitagdo da identidade de jovens e criangas negras, bem como, criando
mecanismos que contribua para a igualdade étnico-racial desde a infancia. Como foi
argumentado pela/o estudante Pedro do quadro 13:- Através da educacdo, instruindo desde
cedo que racismo é errado.

Necessariamente precisamos tencionar o debate em torno das leis contra o racismo e das
leis efetivas na educacgdo, fruto de um histérico de lutas dos movimentos sociais, como foi
citado nos capitulos anteriores. Uma boa parcela das/os estudantes que responderam a questao
1 reforcaram a necessidade de criacdo de leis mais efetivas. Outras/os alunas/os reforcaram a
necessidade de politicas publicas mais efetivas, bem como a constatagdo de que racismo é
crime, na categoria 3.

E necessario problematizar nas aulas com essas alunas e alunos, mostrando que no se
trata apenas da criacdo de leis para combater o racismo, afinal, j& existem leis, criadas como

forma de reparacéo social para com a populagéo negra brasileira, porém, ainda se faz necessario
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uma maior rigidez e fiscalizacdo para o0 seu comprimento, punindo os responsaveis por atos de
préticas racistas.

O vieis mais efetivo para combater o racismo e o preconceito é através da educacéo,
estabelecendo, como diz bell hooks, uma comunidade de aprendizado na sala de aula, e
convidando as criangas para desde cedo praticar o respeito a diversidade e a admiracao pela
existéncia de uma beleza contida na prépria miscigenacgdo ética que temos no Brasil. Kabengele

Munanga ressalta que:

N&o existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabegas das pessoas, atitudes essas
provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No
entanto, cremos que a educacao é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos
adultos a possibilidade de questionar e desconstruir 0os mitos de superioridade
e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura
racista na qual foram socializados. Apesar da complexidade da luta contra o
racismo, que consequentemente exige varias frentes de batalhas, ndo temos
duvida de que a transformacao de nossas cabecas de professores € uma tarefa
preliminar importantissima. (MUNANGA, 2005, p.17)

Munanga provoca e denuncia que o racismo faz parte dos sistemas culturais enraizadas
nas sociedades humanas, e que mesmo com a existéncia de leis os problemas continuaram
existindo. O que queremos com esse debate ndo é oferecer uma férmula concreta de como
erradicar o racismo, mas sim uma forma de somar com as lutas dos movimentos sociais para
consolidacdo de uma educagéo que possibilite o fortalecimento de uma identidade negra, uma
identidade de reconhecimento e pertencimento cultural da populacéo brasileira, para que a partir
disso seja possivel que esses jovens compreendem e problematizem como o racismo opera.
Munidos de todo essa discusséo, 0 jogo Negritude(S) busca proporcionar uma experiéncia de
reflexdo, contribuindo para que as alunas e os alunos associem as leituras propostas em sala de
aula, bem como as provacGes propostas ap0ds a leitura no momento que estiverem jogando.

Quando a estudante Aureliana, reflete sobre o uso de expressdes racistas em seus
argumentos, € um sinal de que foi possivel criar um espaco de aprendizagem entre o estudado
e 0 jogado. Para a aluna uma das formas de combater o racismo é o ato de se colocar no lugar
do outro e deixar de usar expressdes racistas. A estudante trouxe uma outra expressao que nao
estava no jogo “escurinha”, podemos supor que essa expressao de conotacdo racista faz parte
do vocabulario que esta presente na em sua vida, seja através da familia, das/os amigas/os, e
partindo das problematicas propostas no decorrer do projeto, acreditamos que a/o aluna/o venha

a problematizar essas expressdes em seu cotidiano.
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Essas provocagOes poderiam ter tido um espaco de debate muito mais rico em uma sala
de aula presencial, onde poderiamos estimular mais a narrativa das/os alunas/os
problematizando a préatica no dia-a-dia. Segundo bell hooks “Muitas vezes, a experiéncia entra
na sala de aula a partir de memodria. As narrativas da experiéncia em geral sdo contadas
retrospectivamente” (hooks,2013, p.123). Portanto, quando as/os alunas/os afirmam que nunca
se depararam com casos de racismo em sua cidade, o que faltou foi um momento que os

estimulasse a olhar para tras.

Quadro 14- Opinido expressada pelas alunas e alunos referente a questédo 2

E.21.:Que ainda existe muito preconceito e devemos respeitar as diferencas
(IGNACIO, DIARIO DE BORDO, 2021)

E.22.:0 racismo esta na minha realidade entre meu pai ser branco e minha

mée ser afrodescendente (CANDIDO, DIARIO DE BORDO, 2021)
E.23.: Esse estudo muito forte pois minha familia é formado por negros, até o

momento minha cidade ndo mostrou ser racista (VIVALDINA, DIARIO DE
BORDO, 2021)

E.29.:Eu nunca sofri racismo, ndo (GENTIU, DIARIO DE BORDO, 2021)

E.04.: E preciso apagar o racismo de nossa cidade e manter vida a histéria de
luta de negros e indigenas para que essa barbaridade néo se repita no futuro.
(EMILIA, DIARIO DE BORDO, 2021)
E. 15.: Sabendo sobre o certo e o errado, descobrindo o que é preconceito e
racismo e que é errado (ESMERIA, DIARIO DE BORDO, 2021)
E. 25.: Normal ndo sofro racismo, ndo. (ARNALDO, DIARIO DE BORDO,
2021)
E.: 27.: O racismo hoje € visto de duas formas na sociedade preconceito
contra negro ou pessoas com a pele mais escura e da lei (preconceito ou
discriminacdo) contra cor de pele, raca ou etnia, qualquer tom de pele, eu
particularmente vejo mais pelo lado da lei. Na minha cidade ndo observei. Essa é

apenas minha opinido. (JESSULINO, DIARIO DE BORDO, 2021)

E.6.: Ndo esta inserido racismo na minha realidade ndo (MARIA, EPINACIO,
DIARIO DE BORDO, 2021)



172

E.10.: Por meio de atitudes ndo agradaveis de pessoas preconceituosas
(AURELIANA, DIARIO DE BORDO, 2021)
E. 17.: Na minha realidade eu ndo sofro racismo e ndo vejo ninguém também
sofrendo racismo, aqui na minha cidade no meu pensamento ndo tem racismo e
nenhum fruto que causa o racismo, pois a maioria da populacdo é negra ou parda.
(FLORENTINO, DIARIO DE BORDO, 2021)
E. 01.: Por enquanto das pessoas que eu conhego s6 a minha irma mais velha
ja sofreu “bullying e racismo por alguns colegas de sala. (EPINACIO, DIARIO DE
BORDO, 2021)
E. 02.: Por redes sociais porque qualquer pode virar alvo de pessoas racistas
(FELISBELLA, DIARIO DE BORDO, 2021)

E. 16.: N&o vejo racismo na minha cidade (MARIA ELISA, DIARIO DE BORDO,
2021)

E. 09.: No dia-a-dia. No campo social (TEREZA, DIARIO DE BORDO,
2021)
Eu néo vejo racismo na minha cidade nem minha realidade, mas eu sei que
acontece. (URCULINA, DIARIO DE BORDO, 2021)
E. 08.: N&o esta inserido racismo na minha realidade, ndo (ABELINA,
DIARIO DE BORDO, 2021)

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

O estudante Candido exp6e que o racismo faz parte da sua realidade por ele ser fruto de
uma unido mestica. Infelizmente ndo conseguimos muitas informagdes sobre Candido, pois 0
mesmo ndo respondeu o formulario online. No entanto, conseguimos através do grupo no
WhatsApp visualizar algumas caracteristicas fisicas do estudante, sendo ele, um jovem de pele
clara, cabelo liso, e com alguns tracos fenotipicos que o caracterize como negro.

Quando Candido relata essa experiéncia devemos levar em consideracdo que
possivelmente ele passou por momentos discriminatérios com sua mae, retratando o racismo
diério sofrido por pais negros com filhos brancos. Mesmo o Candido possuindo tracos que
possam caracteriza-lo como negro, para a sociedade do colorismo, ele pode passar como branco

em determinadas regides do Brasil, conforme aponta, Tainan Maria Guimaraes Silva e Silva,

O colorismo, assim, surge como um tipo de discriminacdo baseado na cor da
pele onde, quanto mais escura a tonalidade da pele de uma pessoa, maior as
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suas chances de sofrer exclusdo em sociedade. Também denominado de
pigmentocracia, o colorismo tende a elaborar e definir alguém pela prépria cor
da pele, é dizer, a tonalidade da cor da pele serd fundamental para o tratamento
que receberd pela sociedade, independentemente da sua origem racial.
(SILVA, 2016, p.03)

Nao sabemos se sua mae escutou frases como: “Ele ¢ clarinho, nem parece sua filha/o”,
“Vocé ¢ a baba?”. De certo, por ter o estudante relatado essa realidade como alvo de racismo,
ele e sua familia devem ter passado por algumas situagfes discriminatdrias que marcou a vida
desse estudante. Ou ainda, é de se considerar o racismo vivenciando dentro da propria familia,
a institucionalizacdo do racismo mantém as estruturas racistas mesmo em relacionamentos

inter-racial, como aponta Luana Génot (2019), partindo do relato de sua propria experiéncia,

um casal inter-racial ndo é sinbnimo de que o racismo acabou nem de que 0
antirracismo venceu. Os discursos e as atitudes sdo construidos diariamente.
H& um combate a piadas racistas nos grupos de familia, por exemplo, ou
apenas deixam para la? Mais do que amar, é possivel sair da passividade e ir
para a atividade. Amar pode ir além do verbo intransitivo®,

Desse modo, percebemos o qual complexo é a fala de Candido ao afirmar que o racismo
estd em sua realidade justamente por ser fruto de uma relacionamento inter-racial. O relato de
Génot provoca a reflexdo no que se refere aos espagos de disseminagdo do racismo que pode
vim da prépria familia ou até mesmo da sociedade, que julga e expde comentarios racistas.
Apesar de ndo conseguir realizar uma andlise detalhada das experiéncias vivenciadas pelo
estudante, esse fragmento nos permite analisar um pouco sobre o racismo introjetado em
Belmonte.

Assim como o estudante Epinacio, que relatou que sua irma ja foi vitima de racismo na
escola, esse € 0 aluno que iniciamos o capitulo, um jovem negro que tem 03 irmds/o exp06s que
0 racismo estd em sua realidade. Das muitas facetas do racismo, percebemos o conceito
empreendido por Adilson José Moreira (2019), na fala de Epinacio, ao relatar que sua irma
sofreu bullying e racismo na escola, esse relato nos faz refletir justamente sobre o que Moreira
conceitua como racismo recreativo que tem por objetivo a manutencéo da ideia de supremacia
branca, em que para sociedade branca e racista o “humor” ¢ utilizado como camuflagem para

perpetuar a discriminagdo racial, “eu estava apenas brincando”, ndo ¢ incomum escutar essa

¥Disponivel  em:  https://www.geledes.org.br/luana-genot-estar-em-um-relacionamento-inter-racial-nao-e-
sinonimo-de-que-o-racismo-acabou/?gclid=Cj0KCQiA15yNBhDTARIsAGnwe0Vo0k-tAd1Zgb-oCNsF2g-
egHWIiS1cUQ_EvLyCmG0ZvXJS20nxADpYaAhKwWEALw_wcB. Acesso em: 05 fev. 2021.


https://www.geledes.org.br/luana-genot-estar-em-um-relacionamento-inter-racial-nao-e-sinonimo-de-que-o-racismo-acabou/?gclid=Cj0KCQiA15yNBhDTARIsAGnwe0Vo0k-tAd1Zqb-oCNsF2g-egHWiS1cUQ_EvLyCmG0ZvXJS20nxADpYaAhKwEALw_wcB
https://www.geledes.org.br/luana-genot-estar-em-um-relacionamento-inter-racial-nao-e-sinonimo-de-que-o-racismo-acabou/?gclid=Cj0KCQiA15yNBhDTARIsAGnwe0Vo0k-tAd1Zqb-oCNsF2g-egHWiS1cUQ_EvLyCmG0ZvXJS20nxADpYaAhKwEALw_wcB
https://www.geledes.org.br/luana-genot-estar-em-um-relacionamento-inter-racial-nao-e-sinonimo-de-que-o-racismo-acabou/?gclid=Cj0KCQiA15yNBhDTARIsAGnwe0Vo0k-tAd1Zqb-oCNsF2g-egHWiS1cUQ_EvLyCmG0ZvXJS20nxADpYaAhKwEALw_wcB
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frase vindo de pessoas que estdo reproduzindo em seus discursos ofensas racistas, e esse tipo

“piadas” acontecem com frequéncia nas escolas,

N&o podemos esquecer que o racismo e 0 humor sdo produc@es culturais. 1sso
significa que expressam o consenso dos grupos que tém o poder de criar e
reproduzir sentidos. O racismo esta baseado na premissa de que as ragas
humanas ndo possuem o mesmo valor, pressuposto que legitima diversas
praticas discriminatorias que procuram garantir vantagens materiais e
culturais aos membros do grupo racial dominante. O humor racista é uma das
formas que pessoas brancas utilizam para referendar o sistema de opressado
social que as beneficiam, mas elas sempre argumentam gue ele é algo benigno.
(MOREIRA, 2019, p.78-79)

O autor no levou a entender como o racismo pode ser introjetado de diferentes formas e
espacos sociais, sendo necessarios ter uma leitura racial para identificar e combater tais
comportamentos, sendo fundamental que docentes da educacdo béasica criem estratégias de
combater o racismo no ambiente escolar.

O humor racista pode ser utilizado por jovens nas escolas no intuito de diminuir e
inferiorizar meninas negras e meninos negros e muitas das vezes as vitimas desses ataques por
ndo ter uma leitura racial ndo sabem que estdo sofrendo ataques racistas, e 0s proprios
reprodutores do racismo também ndo tem um entendimento critico sobre o mesmo, fazendo
com que eles de fato acreditem que s6 estavam “brincando”.

Dessa forma, entendemos que uma educacdo antirracista € o caminho para combater a
reproducdo dessas praticas discriminatorias ndo s6 no ambiente escolar, mas em toda sociedade,
problematizar as questdes raciais com alunas/os brancas/os negras/os, indigenas ¢ uma forma
de provocar uma reflexdo coletiva, tanto para as vitimas como para 0s potenciais agressores e
reprodutores do racismo.

A narrativa do aluno além de denunciar os ataques racistas que sua irma sofreu na escola
demonstra que j& tem uma leitura racial que o fez idéntica que sua irma era uma vitima do
racismo.

Mesmo com todos os limites, o espago virtual possibilitou que nés aproximassemos um
pouco desses jovens, lendo seus relatos e dialogando no grupo do WhatsApp, esses espagos
foram cruciais para conhecermos mais sobre os estudantes, além de nos possibilitar que
provocassemos algumas reflexdes criticas com eles, estabelecidas atraves das atividades

propostas pela sequéncia didatica e através do jogo.
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3.3 Deu play e agora? A experiéncia das alunas e alunos com o jogo Negritude(S)

A experiéncia das alunas e alunos no decorrer da aprendizagem € uma etapa importante
do nosso percurso pedagdgico. Partindo da pesquisa-a¢do com as/os educandas/os da Fundacao
Educacional Pedro Calmon, em Belmonte-BA, identificamos por meio do formulario online do
Google, o interesse em jogos por parte das/os estudantes.

Quando questionado na questdo 47 do formulario, se eles gostam de aprender jogando,
99% respondeu que sim, a exemplo do estudante Antonio: - Sim. E muito bom aprender
brincando. Aprendemos mais que s6 palavras e tudo preto e branco.

Partindo dessa sondagem inicial passamos a vislumbrar um cenério de aprendizagem
gue envolvesse o Ensino de Histéria com a diversdo de um jogo didatico. Levamos em
consideracao também o tipo de jogo que mais se aproximasse do gosto das/os estudantes, bem
como a possibilidade de desenvolvimento. Como poder ser observado no gréafico 3.9, mais da
metade da turma demonstrou interesse por jogos mais interativos, que proporciona mais

possibilidade de interacdo, conforme apontam Helyom Viana Telles e Lynn Alves,

Entendemos por videogame, jogo digital ou jogo eletrbnico um software
desenhado para fins de entretenimento em uma ou mais plataformas (console,
computador, telefone mével, etc.). Ou seja, jogar um videogame implica em
interagir com esse software e/ou com outros jogadores através dele. O
software, portanto, ndo é o jogo. Diga-se de passagem, muito pode ser feito
com um mesmo software e de varias maneiras diferentes ou, visto de um outro
angulo, muito pode deixar de ser feito comum determinado software, em
funcdo das limitag6es técnicas. Nem todos os jogadores chegam ao final de
um jogo (ou escolhem um mesmo final para ele) ou o jogam do mesmo modo,
ou com 0 mesmo grau de dificuldade. (TELLES; ALVES, 2015, p.172)

Percebemos assim que criar um jogo que trouxesse essa interatividade ndo seria viavel
como estratégia didatica nesse momento, pois a criagdo de um jogo requer um amparo digital
mais sofisticado, exigindo um conjunto de componentes 16gicos de um computador ou sistema
de processamento de dados. Consequentemente, isso demandaria um suporte tecnologico
avancado, o que implicaria na acessibilidade para toda a turma.

Os autores salientam que o que caracteriza um jogo de videogame é também a
possibilidade de finais alternativos e até mesmo a criacdo de niveis variados de dificuldade.
Todo esse desenvolvimento necessita de um conhecimento avangado dos recursos tecnologicos,
0 que ndo seria possivel desenvolver nesse momento. Pensando nessas implicacdes,
descartamos a possibilidade de desenvolver o videogame como proposta didatica, contudo, ndo

queriamos elaborar um jogo que ndo provocasse uma interacdo das/os estudantes. Como pode
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ser observado no gréfico 27, uma outra parcela significativa da turma indicou gostar de quebra-
cabeca, porém, para o que estdvamos querendo desenvolver com a turma no decorrer das aulas

sequenciadas, o0 quebra-cabeca seria uma estratégia limitada.

Grafico 27 — Jogos no ensino e aprendizagem

® Video Game

@ Tabuleiro
Roleta

@ Quebra Cabeca

0%Roleta

Fonte: Elaborado pelo formulério online, Google (2021)

As questdes postas anteriormente nos fizeram optar pela terceira opgédo das/os alunas/os,
0 jogo de tabuleiro, visto que 15% da turma gostam do jogo. O nosso desafio estava agora em
fazer com que as/os alunas e alunos, se interessassem pela proposta. Nesse sentindo, partindo
do método proposto pela pesquisa-acdo identificamos o problema e come¢amos a planejar uma
solucdo que fosse aplicavel para turma do 8° A, realizando o monitoramento do projeto pelo
grupo da turma no WhatsApp.

A pesquisa-acdo tem um papel relevante, o qual nos permitiu interagir com as alunas e
alunos abrindo espacos para que participassem da elaboracdo e reelaboracdo do jogo
Negritude(S), mesmo com as limitagcdes impostas pela pandemia. E valido ressaltar que essa
pesquisa-acao foi pautada na acdo didatica na proposta de Sequéncia Didatica de Antoni Zabala
(1998), pois, ele defende a existéncia de atividades que permitam determinar os conhecimentos
prévios das/os alunas/os em relagdo aos novos contetidos de aprendizagem.

Desse modo, o formulario online foi uma forma estratégica para percebermos seus
interesses, bem como as questdes iniciais da sequéncia didatica que tinha por objetivo
compreender o conhecimento que elas e eles tinham sobre escraviddo no Brasil, bem como
sobre as relacGes raciais envolvidas no panorama atual da sociedade brasileira. Essa abordagem
foi amplamente discutida no primeiro topico deste capitulo. O que nos interessa aqui € avaliar
o final do processo e como as/os estudantes avaliaram o projeto com a incorporagdo do jogo
como recurso pedagadgico. 1sso que nos permitira perceber o desenvolvimento do pensamento
historico através do jogo de tabuleiro Negritude(S). Dessa forma, trago aqui a experiéncia
registrada pela estudante TEREZA.
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- Achei bem criativo e original. No comeco estava dificil entrar, mas entrou. Bom,
basicamente, joguei 0 jogo e tirei prints da tela para estudar com mais aten¢éo. Me ajudou
bastante e agora sei mais sobre 0s temas e uma parte da histéria de Belmonte. Errei algumas
coisas, mas faz parte do aprendizado. (TEREZA, DIARIO DE BORDO, 2021)

Alo aluna/o ao realizar o exercicio de analise do jogo ndo o reduziu apenas como um
momento de lazer e brincadeira, constatando que 0 jogo serviu como um suporte pedagdgico
viavel de aprendizagem. Em momento alguns orientamos para que fosse feito prints e
posteriormente utilizando para estudos, essa foi uma forma de apropriacdo do jogo por parte
da/o estudante.

Me colocando como uma mulher, que durante toda a infancia circulou por Porto Seguro-
BA, e no distrito Trancoso-BA, tentei buscar referéncias que contribuissem com a construgédo
das relacbes étnico-raciais no desenvolvimento do jogo Negritude(S). Assim como Carla de

Moura, buscamos abordar:

A Historia Afro-brasileira a partir da escravizagdo dos corpos negros pode ser
um desservico, dependendo da maneira com que ¢ feita. Por outro lado, ndo
posso, nem tenho o direito, de ocultar, minimizar ou “varrer para baixo do
tapete” que a Historia do Brasil é marcada a ferro no que tange a escravizagio
de Africanos e seus descendentes. (MOURA, 2018, p.107)

Desse modo, a experiéncia que as/os alunas/os tiveram ao iniciar 0 jogo estava
direcionada para que de forma ilustrativa e divertida eles tivessem contato com as histérias de
mulheres negras e homens negros que foram participantes ativos na construcao historica de
Belmonte. Buscamos trazer algumas experiéncias lidicas alicercadas em outros suportes para
além dos textos e do material impresso nos livros didaticos, com o jogo de tabuleiro. Em seu
relato a/o aluna/o mostrou um grande entusiasmo durante sua experiéncia com o jogo:

- Gostei muito de jogar, ajuda a perceber que para jogar existe varias formas diferentes,
foi divertido e me fez entender varios assuntos sobre os dias de hoje. (MARIA ELISA, DIARIO
DE BORDO, 2021)

Uma constatacdo valiosa feita pela/o estudante foi perceber que o jogo ndo se trata
apenas de uma leitura do passado, e sim como uma provocacdo para entendermos o hoje,
analisando a histéria dos nossos antepassados fortalecemos nossa identidade nos dias atuais. E
nesse sentindo também que ndo procuramos realizar uma avaliagao tradicional e formativa no
que diz respeito a aprendizagem alcangada no decorrer desse projeto, buscamos sim avaliar o
desenvolvimento e as contribui¢des das/os estudantes no decorrer do jogo. Para Helyom Viana

Telles e Lynn Alves (2015), quando tratamos 0s jogos Vvirtuais como texto, devemos observar:
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quatro niveis: o conhecimento dos jogadores sobre 0s jogos (tomados como
artefatos culturais conectados a outras formas estéticas e tecnoldgicas); o
mundo em torno do jogo (os contextos locais e globais mais amplos, onde os
jogos se dao, os espacgos fisicos e virtuais, as informacdes e experiéncias
compartilhadas, etc.); o “eu” como jogador (auto-reflexividade sobre o
posicionamento do jogador em relacdo ao jogo enfocando questbes como
ideologia, valores, identidade, género e raca); aprendizagem através dos jogos
(possibilidades inerentes ao jogo no sentido de estimular aprendizados e
disseminar informaces).(TELLES; ALVES, 2015, p.174)

Nessa perspectiva, compreendemos que todos os caminhos percorridos até aqui séo
importantes para termos um maior entendimento sobre o processo de aprendizagem das/os
estudantes do 8°A. Uma das dificuldades encontradas na primeira fase da aplicagéo do jogo foi
a falta da sala de aula, pois o contato direto com as/os alunas/os possibilita um melhor
direcionamento em relacéo ao jogo, onde poderiamos orientar melhor as/os estudantes sobre as
regras e as etapas a serem avancadas. Inicialmente tinhamos pensando uma proposta para que
0 jogo fosse jogado em sala, dividindo a turma em dois grupos para que pudessem competir
entre si.

Para isso dividiriamos o jogo em fases, pois na medida que as aulas e as atividades
propostas pela sequéncia didatica fossem elaboradas, teriamos um momento de interagdo. Com
0 auxilio de um notebook e um Datashow seria possivel criar um espaco em sala de aula
direcionado para o jogo, onde todos teriam a oportunidade de participar com o seu respectivo
grupo.

Por conta da modificacdo que tivemos que realizar o jogo teve quer ser direcionado para
o final das atividades sequenciadas, pois, ndo seria possivel intercalar as atividades com as
etapas do jogo. Dessa forma, optamos por enviar um tutorial referente a utilizagéo do link que
foi disponibilizado para turma ter acesso ao jogo. Esse espaco no grupo foi muito importante
para que as/os estudantes tirassem suas duvidas e como pode ser observado no quadro 15,

utilizamos o grupo de forma estratégica para nos comunicar com a turma.

Quadro 15- Orientacdo dada para as/os alunas/os no grupo do WhatsApp
SASASASASAARSASAS
JA ESTAMOS CHEGANDO NA RETA FINAL DO NOSSO PROJETO.
E AGORA VOCESVAOJOGAR' A& A S A S

Quero que vocés usem esse espago para diversdo e aprendizagem.
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O jogo Negritude(S)é sobre a histdria de vocés, e pode ser jogado em dupla
ou individual.
E SO CLICAR NESSE LINK E COMECAR 0 JOGO
LINK DO JOGO: https://bityli.com/LrjmopW
Fonte. Conversa no grupo do WhatsApp: 8° ano A FEPC 2021. 1° set.

Esse mini texto foi pensando para chamar a atencdo das/os estudantes presentes no
grupo e, nele buscamos inserir alguns elementos (emojis) de jogo, para caracterizar o momento
que iriam iniciar. Além da caracterizacdo com 0s emojis buscamos trabalhar com uma
linguagem de facil entendimento para que o jogo fosse visto ndo como algo avaliativo, e sim
como um momento de interacdo entre o que foi estudado e suas vidas. Para além do texto, foi
enviado também um video tutorial, bem como o print da tela para facilitar o entendimento.
Buscamos a todo momento instrumentalizar as/os alunas/os para que manipulassem o jogo e se
apropriassem desse momento.

As perguntas que aparecem no jogo sao direcionadas sobre a vida cotidiana que as
mulheres negras e homens negros vivenciam em Belmonte no século XIX, e sobre a cultura
local nos dias atuais. Um quiz guiado por musicalidade, fotografias, movimentos e cores. No
final as/os alunas/os perceberam que ndo se tratava de perder ou ganhar, mas sim em aumentar
mais sua capacidade de compreensao sobre a sua historia, como foi observado pela estudante
Maria Elisa em seu relato, “Errei algumas coisas, mas faz parte do aprendizado”.

As reflexdes registradas pelos estudantes nos seus diarios de bordo sobre a experiéncia
que tiveram com o jogo Negritude(S),demonstram que se apropriaram da ferramenta como
espaco de aprendizagem sobre a histéria de Belmonte, e, consequentemente sobre suas proprias
raizes. De fato, também podemos observar quem nem todas/os tiveram uma experiéncia

positiva ou gostaram de todas as etapas do jogo.

Quadro 16 — Experiéncia com o Jogo Negritude(S): Algumas ndo prazerosas e/ou ndo exitosas

E. 02.: A experiéncia com o jogo foi boa, porém ficava travando, mas gostei
muito. (Hevely)
E. 17.: Achei o0 jogo ndo tdo bom em aspectos graficos e desenvolvimento,
mais bem legal e interessante em conhecimentos da historia de Belmonte.
(FLORENTINO, DIARIO DE BORDO, 2021)


https://bityli.com/LrjmopW
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E. 18.: Eu achei 0 jogo um pouco chato, mas eu amo jogos que nao apenas joga,
mais também aprendi, apesar de ter achado o jogo um pouco chato, eu gostei bastante
de jogar e espero muito que tenham mais atividades que a gente tenha que jogar um
jogo. (URCULINA, DIARIO DE BORDO, 2021)

E. 27.: Quanto ao jogo eu ndo consegui jogar, ndo consegui entender como o
jogo funciona. (JESSULINO, DIARIO DE BORDO, 2021)

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Apenas um estudante dos que relataram a experiéncia no diario de bordo ndo conseguiu
acessar de forma alguma o jogo. Infelizmente ndo tivemos a oportunidade proporcionar essa
experiéncia para ela/ele em outro momento, mesmo com todas as instrucées oferecidas no grupo
0 estudante ndo teve éxito ao tentar jogar. Esse relato é uma observacdo de que alguns
estudantes precisam de uma atencdo maior no momento de direcioné-las/os para quaisquer
atividades propostas a ser desenvolvida. Alguns estudantes e pais mandaram mensagem no
particular para tirar davidas sobre as atividades e sobre o jogo, porém a/o estudante Jessulino
se limitou apenas as informagdes contidas no grupo, com isso ndo fiquei sabendo sobre suas
dificuldades, impossibilitando assim que eu ajudasse durante esse processo.

A andlise feita pelo estudante Florentino ao enfatizar que ndo se sentiu atraido pelo jogo
evidencia algumas quest@es, tais como: o que significa brincar para esse jovem de 14 anos?
como a brincadeira pode ser um estimulo de aprendizagem?

Ao analisar seu perfil, observamos que Florentino mora com sua mée e uma irmé ou
irmdo, cabendo também a ele contribui com os trabalhos domeésticos, portanto o brincar
possivelmente ja ndo faz parte de seu dia-a-dia visto por ele possivelmente como algo “infantil”.
Observamos que ao responder a questao 47. Do formulario “vocé gosta de aprender brincando”
a resposta dele foi:

- Talvez

Ele ndo deu mais detalhes do porqué estabeleceu tais barreiras com o ato de brincar,
porém fica evidente o distanciamento estabelecido, seja por néo ter tido uma infancia que lhe
permitisse o direito de brincar.

Sabemos que o direito ao brincar é fundamental para o desenvolvimento da crianca,
porém esse direito nem sempre € assegurado, seja por condi¢Bes socioecondmicas, privacoes,
falta de estimulo dos responsaveis ou até mesmo por violéncias, todos esses elementos afetam

diretamente como que a crianga/jovem enxerga e vivencia esse estimulo.
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Partindo deste entendimento, € possivel perceber que mesmo promovendo um jogo que
trouxesse elemento atrativos, com imagens, musicas, e desafios, elementos estes que foram
elogiados por Florentino, o jogar pra ele despertou algumas restri¢oes.

A critica da/o estudante Urculina se refere a caracteristica do jogo, que se trata de um
quiz com perguntas e respostas. Mesmo tendo aprendido com o jogo, para a/o aluna/o seu
desenvolvimento ndo apresentou elementos mais interativos, sendo assim, considerado por ela
como algo “chato”. Ndo percebemos essa critica como algo negativo, afinal, esse € um
momento delas e deles experimentarem o0 jogo e por isso as criticas sdo necessarias e atribuem
a pedagogia uma proposta, uma possibilidade de crescimento, uma vez que o trabalho
pedagogico ndo é algo engessado e pronto, deve estar em constante modificacéo.

N&o buscamos uma sala de aula em que apenas a/o professora/o seja o responsavel pela
aprendizagem, na verdade, buscamos um espaco de interacdo conjunta. Segundo o0s
ensinamentos de hooks, “fazer da sala de uma um contexto democratico onde todos sintam a
responsabilidade de contribuir é um objetivo central da pedagogia transformadora”
(hooks,2013, p. 56).

Porém um dos nossos desafios com essa pesquisa foi conseguir propor um espaco de
didlogo com a turma na realidade do ensino assincrono, compreendendo as especificidades
das/os alunas e alunos envolvidos nessa intervencio pedagogica. E de se compreender que no
é uma tarefa facil estabelecer em sala de aula uma atmosfera de dialogo entre professoras/es,
pois € necessario criar estratégias de confianca entre alunas/os e professoras/es.

E foi pensando estratégias para criar um vinculo de aproximacdo com a turma que
utilizamos o grupo no WhatsApp como um espacgo interativo, buscando estimular as/os
alunas/os a comentarem cada etapa realizada tanto nas atividades propostas na sequéncia
didatica, como no momento que estavam jogando. Provocando para que fossem relatando suas
experiéncias e que poderia ser comentado por outros colegas, a fim de contribuir para o
aprendizado de outro.

Sabemos que o ensino assincrono trouxe limitacGes de aprendizado para as alunas e
alunos principalmente no contexto das escolas publicas como ja foi citado anteriormente, e seria
até ingenuidade pensar que todas/os se sentiram confiantes para expor seus comentarios e
experiéncias no decorrer da intervencao pedagdgica, contudo mesmo levando em consideragéo
essa realidade, percebemos que € possivel propor a pedagogia engajada defendida por hooks,
pois mesmo no grupo do WhatsApp, as trocas das alunas e alunos principalmente no momento

em que estavam jogando, além dos relatos colocados no diario de bordo.
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Nesse sentido, buscamos analisar os registros que as/os alunas/os deixaram no diario de
bordo no intuito de visualizar o impacto do jogo em sua aprendizagem, bem como possibilidade

de melhorias futuras para o jogo.

Quadro 17 — Experiéncias prazerosas com o Jogo Negritude(S)

Sobre 0 jogo, gostei bastante, achei muito divertido. (FRANCISCA, DIARIO
DE BORDO, 2021)

O jogo Negritudes é bem interessante, com varias curiosidades que ndo sabia
sobre escraviddo de Belmonte e foi bem divertido (AURELIANA, DIARIO DE
BORDO, 2021)

Sobre 0 jogo eu entendi que é desnecessario a escraviddo, e que foi bom ter
mais conhecimento sobre a negritude. (NICOLAU, DIARIO DE BORDO, 2021)

Minha experiéncia foi incrivel, achei muito legal jogar (ANTONIO, DIARIO
DE BORDO, 2021)

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Enquanto estratégia didatica o jogo Negritude(S) promoveu o engajamento e motivacao
da maioria das/os estudantes, principalmente nesse momento de pandemia em que as escolas
ficaram com suas atividades suspensas durante todo o ano de 2020 e parcialmente em 2021,
retomando suas atividades em um formato remoto pouco habitual, acarretando em uma
desmotivacao por parte das/os estudantes em participar das atividades entregues em formato de
blocos a serem respondidos.

Como pode ser observado no quadro 16 e no quadro 17, mesmo com as criticas as/os
estudantes desenvolveram suas habilidades no momento do jogo, mergulhando nas historias de
mulheres negras e homens negros belmontenses. Além de uma transmissao do conhecimento
eles experimentaram a sensacao de investigar, observar, e imaginar como era esse periodo
historico através da representacdo se situagdes do mundo real, aspectos do seu préprio
cotidiano. Esse entusiasmo foi observado pelas professoras de historia da escola e pela
coordenadora pedagdgica quem tem um contato mais direto com a turma. As mesmas relataram
que:

Professora:Os meninos amaram o Seu projeto, eu gostei de ver eles interagindo no
grupo, eles ficaram muito empolgados, 0s que ndo tinha acesso a internet em casa me

procuraram menina, vocé precisa ver, eles estavam muito empolgados com o jogo.
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Coordenadora pedagdgica: - Percebi que os alunos interagiram bastante no grupo, e
0s que ndo estraram em contato com vocé estavam procurando a professora de historia aqui
na escola, para tirarem algumas duvidas.

Foi muito gratificante quando recebi a mensagem das professoras e de uma mae. E
importante enfatizar que as orientagdes no grupo do WhatsApp foi uma etapa fundamental nesse
momento de pandemia, assim as/os alunas/os poderiam interagir com as/os professores e sem
esse espaco de interacdo dificilmente conseguiria me conectar com a turma.

Mae: Acho que ndo te conheco, eu sO queria te parabenizar pelo apoio, atengcdo que
estd dando aos alunos no grupo

Com esses relatos das professoras, da coordenadora pedagdgica e da mde, e a
participacdo das/os alunas/os, falando suas experiéncias no diario de bordo, pude perceber que
mesmo nao estando na sala de aula presencial foi possivel desenvolver esse projeto com a
turma, na qual elas e eles foram participantes ativos e ndo consumidores passivos nessa troca
de aprendizagem, mesmo ndo os conhecendo pessoalmente. Encaramos esse desavio
acreditando na importancia de promover um ensino de historia antirracista que dialogue com a

realidade das/os estudantes, afinal,

Se realmente queremos criar uma atmosfera cultural em que o0s preconceitos
possam ser questionados e modificados, todos os atos de cruzar fronteiras deve
ser visto como validos e legitimos. (...) Esse risco, em ultima analise é menos
ameacador que 0 apego e 0 apoio continuo aos sistemas de dominagdo
existentes, particularmente na medida em que afetam o ensino, como
ensinamos e o0 que ensinamos. (hooks, 2013, p.175)

E ndo encerra aqui 0 nosso desafio, pois esse € apenas 0 comego para essas meninas e
meninos. O racismo continuara batendo todos os dias em suas portas por atos de violéncia, seja
contra eles, contra seus familiares, amigos, vizinhos ou até contra pessoas que eles ndo
conhecem. O jogo Negritude(S) ndo acabara com o racismo, mas pode trazer novas reflexdes,
contribuindo com uma formac&o critica e um reconhecimento das relag@es étnico-raciais e da
sua propria identidade.

Dessa forma, percebemos que a utilizagdo pedagdgica do jogo Negritude(S) pode
desenvolver habilidades significativas as alunas e alunos da educacao basica, de modo que
problematizem a histéria da escraviddo no século XIX, partindo das fontes histdricas
produzidas no periodo, identificando e relacionando o legado racista da escraviddo em nossa

sociedade.
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Como foi salientado no decorrer de toda a pesquisa, ndo queremos aqui criar um manual
no que diz respeito ao ensino de historia antirracista por meio de jogos digitais. Nosso objetivo
aqui é realizar um ambiente de dialogo e de aprendizagem que sirva para as professoras/res
também se apropriem dessa pratica pedagogica em suas aulas, pois nossa sociedade mudou,

portanto, nossa préatica de ensino também deve mudar.

as pesquisas sobre avaliacdo de jogos podem contribuir para orientar os
professores interessados em aderir a esse tipo de inovacdo sobre as
possibilidades concretas de interacdo com os jogos digitais para fins de
aprendizagem, de modo a explicitar as vantagens do seu uso e aumentar as
compatibilidades entre os jogos e as metas educacionais. 1sso pode tornar mais
simples a utilizag&o de jogos digitais pelos educadores e Ihes fornecer escalas
para a construcéo de sistemas de avaliagdo com o objetivo de oferecer suporte
a processos de ensino e aprendizagem com jogos. (TELLES; ALVES, 2015,
p.173-174)

Desta forma, devemos incorporar o uso das tecnologias digitais para envolver mais as/os
nossas/os alunas/os, com finalidade de adequara sala de aula para que possam ser vistos como
participantes ativos no processo de ensino e aprendizagem. Finalizo esse capitulo com as

palavras do Epinacio pois o seu relato me agrada, mas sou eu quem devo agradecer.

Sinceramente eu amei 0 jogo achei muito divertido, gostei das musicas da
abertura, explica bastante e traz aprendizado e foi bem legal de jogar!
Obrigado professora Jamilly. (EPINACIO, 2021, DIARIO DE BORDO)

Obrigada, alunas e alunos do 8° A da Fundacgédo Educacional Pedro Calmon, por permitir
que essa professora “forasteira”, entrasse no seu respectivo lugar de ensino e aprendizagem,
essa foi uma proposta pedagdgica pensada e realizada metodologicamente para vocés e com

voceés, jovens belmontenses que tém muitas historias para serem contadas.
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CONSIDERACOES: VIEMOS DE PESSOAS MUITO ESPECIAIS

Nada é mais importante, no contexto da educacgéo, do que as/os alunas/os, sendo elas e
eles, meninas, meninos, mulheres e homens, negras, negros, indigenas, Iésbicas, gays, dentre
outras identidades que ocupam os espacos da escola. Contudo, se deve levar em conta que nos
dias de hoje, é necessario que as/os profissionais da educacdo pensem para além dos conteddos
desenvolvidos em sala de aula, afinal, € preciso pensar novas estratégias didaticas capazes de
envolver esse publico tdo diversificado. Estamos enfrentando um desafio que € o de ensinar no
século XXI.

Foram com essas angustias que optei por fazer o mestrado profissional na UFSB. Eu,
enquanto uma mulher negra, professora contratada na rede municipal na regido, observei que
esse programa de ensino poderia trazer contribui¢fes significativas para minhas praticas
pedagogicas, fazendo com que eu ndo apenas refletisse sobre o ensino de histéria, mas que
potencializasse uma estratégia didatica aplicavel para educacdo basica, incorporando as
tecnologias como recurso pedagogico no ensino. Dessa forma, tendo como centralidade o
desenvolvimento de um recurso didatico para o ensino de histéria da escraviddo em uma
perspectiva antirracista, realizamos a intervencdo pedagogica apresentada nesta dissertacao,
cujo objetivo foi o de analisar o processo de ensino aprendizagem através da aplicacéo do jogo
digital de tabuleiro Negritude(s).

Nossa proposta foi a elabora¢do de um jogo capaz de proporcionar uma experiéncia que
gerasse entusiasmo entre as/os alunas/os no decorrer da aprendizagem. Contudo, baseados nos
ensinamentos de bell hooks (2013), ndo queriamos gerar o envolvimento apenas pelo jogo,
nossa proposta estava pautada em estabelecer uma comunidade de aprendizagem em sala de
aula, destoando das praticas educacionais tradicionais e conservadoras. Com isso, a construcdo

da sequéncia didatica foi essencial para que conseguissemos escutar as/os estudantes, afinal,

nossa capacidade de gerar entusiasmos é profundamente afetada pelo nosso
interesse uns pelos outros, por ouvir a voz uns dos outros, por reconhecer a
presenca uns dos outros. (...) qualquer pedagogia radical precisa insistir em
gue a presenca de todos seja reconhecida. E ndo basta simplesmente afirmar
essa insisténcia. E preciso demonstra-la por meio de praticas pedagogicas.
Para comecar, o professor precisa valorizar de verdade a presenca de cada um.
(hooks, 2013, p. 17-18)

hooks toca num tema essencial quando provoca sobre a necessidade de perceber a
presenca do outro em sala de aula. Em sua visdo, € necessario escutar nossas aulas e alunos,

pois, 0 conhecimento que possuem é valioso para o desenvolvimento critico de nossas aulas. A
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autora aponta a dificuldade de professoras e professores conservadores e tradicionalistas em
ouvir, por estarem acostumados a serem 0s Unicos responsaveis por desenvolver a aprendizado
em sala de aula, acabando por estabelecer uma posicéo hierarquica que contribui para manter o
“mito” da voz unica.

Foi no intuito de ir em uma direcdo contréria que eu, enquanto professora de historia e
enquanto uma mulher negra feminista, busquei estabelecer o lugar de escuta de alunas/os e
professoras. Mesmo sem uma sala de aula fisica, tentamos por meio da pesquisa-agéo realizar
essa interlocucdo com as/os alunas/os.

Assumindo um papel politico social na busca por estabelecer um ensino de histéria que
dialogasse com a realidade e com a necessidade do corpo discente, parti de uma vertente
historiografica descolonizada e antirracista, mostrando que é viavel construir uma préatica
pedagdgica humanizada, que estimule as/os alunas/os a interpretar as consequéncias do racismo
no mundo. Ao aproximar esses estudantes das experiéncias de mulheres negras e homens negros
livres e escravizadas/os no periodo da escraviddo no Brasil, problematizamos os espagos de
resisténcia desses sujeitos, que mesmo no sistema da escraviddo vivenciaram inimeras trocas
culturais, estabelecendo redes de solidariedade e resisténcia.

Essas mulheres e homens cometeram erros e acertos, visto que se trata de pessoas
humanas e ndo meras mercadorias sem voz. Essas mulheres e homens que foram trazidos para
Belmonte- BA, ou que nasceram na Vila, tinham consigo suas préprias formas de conhecimento
ancestral que ainda existe no Municipio de Belmonte nos dias atuais.

E por esse viés que minha atuacdo como professora e minha escrita académica-politica
foram construidas, de modo a contribuir ativamente para debater as questfes étnico-raciais e
estimular condi¢des para que as meninas e meninos percebam que ao falar sobre a Historia da
escraviddo, estamos falando da trajetoria dos nossos ancestrais e, com isso elas e eles possam
estabelecer outros sentidos historicos.

Contudo, sabemos que para romper com a supervalorizacdo da branquitude e com o
pensamento colonial hd muita luta pela frente. Com 18 anos de Lei 10.639/2003, que alterou a
Lei de Diretrizes de Base da Educacdo Nacional — LDB, Lei 9.394/1996, o desafio para
estabelecer praticas de ensino que possam romper com os padrdes historicamente construidos
na branquitude e no colonialismo por séculos, ndo é uma realidade facil de se alterar.

A légica da branquitude marginaliza a populagdo negra brasileira, nos ocultando dos
espacos de producdo de conhecimento e da producdo cultural. Grada Kilomba expde uma
guestdo muito valiosa ao analisar os impactos da branquitude. Dentro do mecanismo da

branquitude a autora faz uma analise sobre a inteligéncia e a negritude, e pergunta, o que é ser



187

inteligente? O que faz de nos pessoas negras inteligentes? Como a historia de meninas negras
e meninos negros podem ter alguma significancia? De que vale problematizar as multiplas
experiéncias de mulheres negras e homens negros livres e libertas/os da sociedade escravista?

Diante de todos esses questionamentos, quando analisados o conhecimento historico
produzido sob a ética da branquitude, observamos como a historiografia colonial, em geral,
produzida por pensadores brancos, demarcou a nossa historia, colocando-nos em um lugar de
subserviéncia. Afinal, para a nossa existéncia ter sentindo tinha que primeiro reafirmar a
existéncia da branquitude. Como bem destaca Kilomba, seria estd uma forma de defesa do ego,

a dissociacdo, para realizar compensaces, preservando o carater racista.

ela é inteligente desde que seja comparada a branquitude. Consequentemente,
a negritude é sempre "algo a parte". Sua pele é descrita simultaneamente como
priméaria e acesséria. Alguém é negra/o, "mas" ndo €. uma pessoa € negra
guando vem a ser a representacdo do que é corpdreo, mas ndo se é negral/o
quando se trata do intelecto. uma pessoa é negra quando se trata da
incorporacdo da estupidez, mas ndo se € negra/o quando se trata da
incorporacdo da sabedoria. uma pessoa € negra quando se trata da
incorporacdo do que é negativo, mas pode ser igualmente branca quando se
trata da incorporacdo do que é positivo. que ideias alucinantes habitam a
cabega do sujeito branco que acredita que ndo somos realmente negros e
negras quando somos boas e bons, mas de fato, negras e negros quando somo
maus - que alucinagdo branca! (KILOMBA, 2019, p. 177).

Esses questionamentos sdo fundamentais para compreendermos o0 mecanismo estrutural
do racismo. Para além das questdes concretas de desigualdade social, da violéncia fisica, do
genocidio da populacdo negra, Kilomba evidencia a dissociacdo intelectual de negras e negros.

E foi munida de toda essa bagagem intelectual exposta até aqui, bem como de uma forca
ancestral, que compreendo que o jogo Negritude(S)foi proposto para debatermos a nossa
historia em sala de aula, exaltando a nossa cultura, a sabedoria, a resisténcia, bem como a nossa
participacdo ativa no desenvolvimento econdmico e social.

Enquanto professoras e professores precisamos nos apropriar das nossas historias e
fomentar espacos de debates nas salas de aulas. Falar sobre racismo, homofobia, machismo,
dentre outros temas sociais € uma demanda que ndo podemos nos omitir engquanto
professoras/res. Estamos vivendo no Brasil um cenéario politico que provoca e estimula o édio,
fruto de uma postura de governo negacionista que minimiza as pautas sociais, as quais sao
refletidas diretamente na sala de aula, portanto, se ndo forem problematizadas podem ser

reproduzidas e fortalecidas por essas/es jovens.
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A politica do “mimimi”, precisa ser desconstruida em conjunto. Tratar de temas
sensiveis em sala de aula é necessario para provocarmos mudancas sociais significativas. E
valido frisar que trazer termas sociais para a escola nao significa abandonar os componentes
curriculares obrigatorios de cada etapa da educacao basica, mas sim criar estratégias didaticas
que intercruzem esses conhecimentos.

Sendo assim, optei por desenvolver um estudo sobre o ensino de histéria da escravidao,
uma andlise sobre o racismo na sociedade atual, partindo do entendimento de que a educacéo
antirracista é capaz de nos libertar de uma construcdo histérica colonial, elitista,
heteronormativa e branca, pois sdo esses 0s valores ensinados e reproduzidos em nossa
sociedade, e que se enraizaram de forma estrutural desde a colonizacéo do Brasil, estabelecendo
uma desigualdade racista em nosso pais.

Perceber a relacdo entre a escraviddo no Brasil e o racismo é fundamental para
compreendermos os desdobramentos da sociedade racista brasileira, que foi fortalecido com o
mito da democracia racial. Como foi debatido no primeiro capitulo, o campo da historiografia
da escraviddo no Brasil tem crescido de forma significativa, se desdobrando foram dos eixos
centrais e explorando outras regides, contudo, concordo com a pesquisadora Evelyn Lucena ao

afirmar que,

Embora os estudos historiograficos sobre a escravidao tenham se expandido
quanti e qualitativamente a partir da década de 1980 com novos temas,
perguntas e perspectivas tedrico-metodoldgicas, observei que sdo poucos 0s
trabalhos que dedicam-se a pensar no ensino para a Educacdo Basica. Essas
escassas producdes encontradas estabelecem dialogos importantes com esta
nova historiografia e apontam reflexGes e possibilidades pedagogicas,
constituindo assim o campo do ensino de histéria da escraviddo. (LUCENA,
2018, p.92)

Quando finalizei a minha monografia de graduagdo em 2017, sinalizei que aquela
pesquisa intitulada “Entre o mundo do trabalho e os ritos sacramentais: a vivéncia das
mulheres e homens escravizados na vila de Belmonte (1867-1888)” fornecia dados que
poderiam ser adaptados para utilizacdo em sala de aula contemplando a lei 10639/03. E agora
com essa nova pesquisa consegue efetivar essa possibilidade didatica com o desenvolvimento
do jogo Negritude(S), confirmando o que sinalizamos nesse referido estudo ao mencionar que
as novas reflexdes sobre a escraviddo no Brasil contribuem para desestigmatizar e humanizar
as histdrias dos nossos ancestrais, e que tal abordagem pode e deve ser trabalhada na educagéo

bésica, partindo de uma perspectiva que objetiva romper com um curriculo eurocentrado e
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linear. Nesse sentido, refletir sobre as possibilidades de pautar um ensino de historia que
promove uma educag&o antirracista.

Dessa forma, atraves de minha acdo de intervencéo no espago escolar mesmo que por
meio do ensino remoto, utilizamos o jogo Negritude(S) como um recurso didatico, de modo a
inserir elementos que estimulassem as alunas e alunos ao reconhecimento ancestrais e de
pertencimento ou/e identificacdo com a populacdo negra belmontense. Conhecer algumas
praticas sociais de mulheres negras e homens negros escravizadas/os e livres que viveram na
Vila de Belmonte no século X1X, € uma forma de debater e refletir sobre aspectos culturais na
atualidade, conhecendo como a populagao negra se organizou ao longo da historia, saber mais
sobre suas relagdes e resisténcias, reafirmando seu protagonismo é romper com perspectivas
e propostas curriculares de Histdria que ja ndo atendem mais as demandas sociais do tempo
presente e também ndo dialogam com perspectivas tedricas que propdem outros saberes, a
exemplo da perspectiva decolonial que foi citada no decorrer da pesquisa.

A educacao pode mostrar o quao prazeroso e libertador pode se tornar o ato de conhecer
e descobrir novos horizontes. Através dela também se aprende a desenvolver a capacidade de
compreensdo a respeito das diferencas sociais, seja de ordem econémica, étnica, de valores, de
crengas. A educacdo ajuda a conviver e aceitar as diferentes formas de viver, capacita a/o
aluna/o para resolver conflitos sem o uso da violéncia, com o poder de uma argumentacgao bem
fundamentada. Deve-se educar para a transformacédo, para que as pessoas se tornem de fato
mais humanas, que adquiram mais responsabilidade social, para terem pensamentos mais
autbnomos, mais criticos, ou seja, para que tenham personalidade propria.

Como apontamos, a educacdo brasileira, sobretudo a publica, esta tdo imbricada a
globalizacdo e ao neoliberalismo que o conhecimento critico estd ficando cada vez mais em
segundo plano. Temos hoje uma educacdo que vem atendendo a interesses politicos e
econémicos e ndo ao elemento mais importante, ou seja, uma educacdo de qualidade para
formagéo de cidaddos participativos, para que 0s sujeitos aprendam e compreendam o mundo
que o rodeia, para que tenha uma vida digna, desenvolvendo suas capacidades profissionais e
intelectuais, a fim de que ndo sejam manipulados por aqueles que detém o poder, mas para ter
0 poder de decidir com clareza e coeréncia o caminho a seguir.

Partir de praticas pedagogicas que aproximem as alunas e alunos para as problematicas
propostas em sala de aula é uma forma de pensar um novo projeto de educacédo para o Brasil.
A teoria educacional é importada de outros paises, porque para satisfazer ao mundo globalizado,
é preciso estar inserido na discussao dos temas correntes na Europa ou nos EUA, mesmo que

seja a respeito dos problemas deles, que ndo tém relagcdo como Brasil.
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Partindo de projetos como esse que aplicamos na turma do 8° A da Fundagéo
Educacional Pedro Calmon, no municipio de Belmonte-Ba, podemos reaproximar a educacdo
e submeté-la aos nossos interesses, & preciso tencionar uma geracdo de pensadores criticos,
tendo em mente nossa cultura, e N0SSOS recursos.

E foi partindo desse entendimento que percebo que uma das grandes contribuigdes dessa
pesquisa, foi conseguir articular a vivéncia de mulheres e homens livre e escravizadas/ 0os em
Belmonte, com a dindmica social, econdmica e cultural que estd presente da realidade da
populacédo belmontense nos dias atuais. Pensando e valorizando a nossa historia.

O jogo Negritude(S) foi uma forma de sistematizar essas provocagoes, de modo a trazer
um aspecto interativo e ludico para essas alunas e alunos. Atraves do jogo foi possivel criar um
cenario participativo, com fotografias, musicas e curiosidade, pois, trabalhando com aspectos
reais da vila de Belmonte no século XIX e atuais do municipio, elaboramos uma estratégia
viavel para o Ensino de Historia.

Posso afirmar que o uso das TIC em sala de aula pode proporcionar um interesse por
parte das alunas e alunos no processo de aprendizagem. Contudo, a adaptacdo para o “ensino
remoto” com as aulas assincronas impossibilitou que nos aprofundassemos mais nos discursoes,
e apesar do contato que tiveram no grupo do WhatsApp, a falta de um contato presencial mais
préximo, de um olho no olho, impossibilitou uma aproximacéo mais real com as/os estudantes.
Todavia, eu pude perceber o entusiasmo quando estavam por um ensino de histdria que falasse
sobre eles e para eles. Articulando com o ato de jogar.

A historia de mulheres escravizadas e homens escravizados é o ponto de partida que deu
o0 sentindo de aproximacao e humanizacdo dos sujeitos e foi 0 que tencionou o interesse das/os
alunas/os em desvendar mais sobre esses sujeitos. Antes de iniciar 0 jogo eles foram levados a
conhecer Rosa, José e Marciana e descobrir quem eram essas pessoas e que elas fizeram na
vila. Conheceram também o proposito da criacdo da vila de Belmonte, o local estratégico de
sua localizacdo. Assim, a partir dessa ambientacdo, deslocamos a concepgdo que eles ja tinham
estabelecido sobre a escraviddo no Brasil, 0 que nos permitiu evidenciar outra narrativa.

Nesse sentido dialogamos com o trabalho da pesquisadora Carla Moura, que ja foi citada

anteriormente, visto que sao essas praticas pedagogicas que,

que fazem emergir novas propostas epistemoldgicas que tém como base a
descolonizacao do saber, apresentando categorias que ddo conta de pensar o
conhecimento a partir de concepcdes filoséficas de matriz africana para que
eles estabelecessem uma outra realidade histérica. (MOURA, 2018, p.122)
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Por esse viés que compreendemos a importancia de fazer disputas por meio de nossa
pratica pedagdgica, renovando ndo apenas no campo tedrico, mas de modo a efetivar a relagdo
entre teoria e pratica, para que as/os estudantes estabelecam uma outra realidade histéria sobre
a escravido.

Assumimos o desafio de compreender e nos apropriar do uso da tecnologia no ensino,
que ja é um campo de estudo quem vem ganhando espago nos discursdes sobre educacdo nas
ultimas décadas, visto que as/os alunas/os sdo sujeitos tecnologicos. Esse cendrio trouxe um
outro desafio para as professora e professores que ndo tinham as habilidades necessarias para
incorporar essa ferramenta em suas préaticas pedagogicas. A nossa caminhada pedagdgica nos
permitiu uma articulagdo entre o ensino de historia em uma perspectiva antirracista € 0 uso
tecnoldgico como estratégia didatica, compreendendo que para tornar essa pratica algo real, se
fazia necessario uma capacitacdo para o uso da TIC, conforme expuseram Vera Rejane

Niedersberg Schuhmacher, Elcio Schuhmacher e José de Pinho Alves Filho,

Para que se tenha um impacto efetivo em sala de aula, entre professores e
estudantes, que utilizam as TIC, é necessarios o enfrentamento e a ruptura dos
obstaculos e a constru¢do de um novo conhecimento. (SCHUHMACHER,;
ALVES, 2016, p.14)

Aqui, podemos observar a grande responsabilidade que a professora e o professor tém
que assumir quando se propde a trabalhar com as TIC em sala de aula. E necessério ter dominio
da ferramenta que esta utilizando, é preciso que a/o docente tenha um comprometimento com
0 ato de aprender. Hoje em dia, como foi ressaltado no terceiro capitulo, as/os alunos gostam
de jogos virtuais, no entanto, essa é uma realidade de lazer e ndo de aprendizado para elas/eles.
Dessa forma, quando a/o professora/o se propde a utilizar um jogo em sala de aula, caso ela/ele
ndo tenham dominio desse recuso as/os alunas/os irdo perceber, impossibilitando assim, o
rendimento positivo que a aula poderia trazer.

Ao inovar em sala de aula a/o docente precisa compreender que antes de despertar a

atencdo das/os estudantes elas/eles terdo inicialmente uma resisténcia em relacéo ao novo,

(...) o impulso de experimentar praticas pedagogicas pode ndo ser tdo bem
recebido por alunos que frequentemente esperam que ensinemos de maneira
com que eles estdo acostumados. O que quero dizer € que € preciso um
comprometimento fortissimo, uma vontade de lutar, de deixar que nosso
trabalho de professores reflita as pedagogias progressistas. (hooks, 2013,
p.191)
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Dessa forma, estimular o entusiasmo das/os alunos também perpassa por demonstrar as
habilidades necessérias sobre a pratica pedagdgica que pretende assumir em sala de aula. A
proposta do Ensino de histdria da escraviddo por meio do jogo de tabuleiro foi um trabalho que
demandou um grande esforco de aprendizado das técnicas necessarias para 0 Seu
desenvolvimento, bem como de um amparo tedrico sobre escraviddo e racismo, que dialogasse
com a estrutura gréfica desenvolvida para o jogo.

Queriamos exaltar a cultura e o protagonismo de mulheres negras e homens negros e
suas contribuicdes na sociedade escravista, e, dessa forma, foi muito importante observar
mesmo que a distancia as formas que as/os alunas/os da educagao basica tem sobre a construcdo
do racismo na atualidade.

O compartilhamento de conhecimento demonstrou que a memoria que meninas e
meninos tem sobre a escraviddo no Brasil ainda esté fortemente atrelada a uma percepcdo da
historiografia tradicional, o que colabora com o fortalecimento do racismo na atualidade, pois
a memoria remonta a dor e sofrimento dos sujeitos escravizados. Segundo hooks “a experiéncia
entra na sala de aula a partir da memoria”, ou seja, ao provocar uma reflexao das/os estudantes
sobre a escravidao percebemos como a memoria desses jovens atrela a/o escravizada/o ao
trabalho ou sofrendo castigos fisicos. Para eles ndo se tinha outros aspectos de sobrevivéncia
para esses sujeitos, continuando pautados em uma epistemologia eurocentrada, branca e racista.

No entanto em suas narrativas foi possivel perceber também como elas/eles séo
contrarios a essa condicdo de escravizacdo, e como alguns relataram a experiéncia com o jogo
Negritude(S)possibilitou que elas/eles observassem esses sujeitos sob outra dtica. Neste
sentido, entendemos que romper com as percepcdes eurocéntricas e atender as demandas de
aprendizagem para as/os alunas/os da educacdo basica em uma perspectiva decolonial requer
diligéncias que abranjam além das perspectivas epistemoldgicas, pois perpassa pela construcédo
de um projeto ensino que os aproxime de outras narrativas.

Essa atividade experimental permitiu algumas reflexdes néo sé sobre a aceitacdo das/os
alunas/os do 8° ano A da Fundacdo Educacional Pedro Calmon, mas sobre a possibilidade de
adaptar o jogo Negritude(S)e a sequéncia didatica aqui trabalhada, para que seja possivel
trabalhar em outras escolas, tanto na regido que corresponde ao extremo Sul da Bahia, como
em outras localidades do Brasil. Afinal, ndo visamos compreender Belmonte de forma
deslocada do Brasil, pois a escraviddo o racismo faz parte da nossa historia e precisamos usar
0 espaco da sala de aula para promover uma proposta de ensino antirracista. Nesse sentido, o
jogo Negritude(S)pode ser utilizado por professoras e professores que assuma esse

comprometimento.
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E de se levar em consideracdo a adaptacdo feita para o ensino remoto, mas superado o
periodo de pandemia, 0 espaco da sala de aula sera fundamental para desenvolver tanto a
sequéncia didatica como o jogo, criando condicBes para trocas de conhecimento que provoquem
reflexdo mais profunda ndo sé para as alunas e alunos, como também para a professora e
professor que terdo nesse espago a possibilidade e escutar as experiéncias das/os alunos,
articulando esse conhecimento com as discursdes propostas. Feito as adaptacdes necessarias
essa pesquisa evidenciou que esse trabalho de intervencdo pedagdgica pode ser desenvolvido
tanto no ensino remoto como no presencial.

Viemos de pessoas muito especiais, esse foi 0 chamado que quis provocar no decorrer
dessa pesquisa de mestrado ao colocar essa frase no titulo das minhas consideragdes, isto é, foi
no intuito de demarcar que ndo se trata de concluir a pesquisa, mas de refletir sobre essas
pessoas. Ndo foram apenas as Rosas, Josés e Marcianas, foram milhares de pessoas
escravizadas em todo territério brasileiro, e hoje n6s somos milhdes de mulheres negras e
homens negros, que tivemos nossa historia construidas pelos que ja foram, e que vamos

construir para os gque estdo vindo, essa € a nossa negritude.
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Glossario

Acuular peclio

Dinheiro adquirido a partir de doacdes, legados, herangas e pelo seu trabalho. Servindo,
também, como uma forma de manutencdo do sustento ou de possibilidade de investimentos
futuros, no caso de pessoas escravizadas, 0 acimulo de peculio poderia ajudar posteriormente
no processo da compra de sua propria alforria ou de seus familiares.

LEI N.° 2040 — de 28 de setembro de 1871

L1

Art. 4.° E permitido ao escravo a formacdo de um peculio com o que lhe provier de
doacdes, legados e herancas, e com 0 que, por consentimento do senhor, obtiver do seu
trabalho e economias. O Governo providenciara nos regulamentos sobre a colocacdo e
seguranca do mesmo peculio.

(..)

§ 2.° O escravo que, por meio de seu peculio, obtiver meios para indenizagéo de seu
valor, tem direito a alforria. Se a indenizacdo ndo for fixada por acordo, o sera por
arbitramento. Nas vendas judiciais ou nos inventarios o preco da alforria sera o da avaliacéo.

Afro belmontense

Manifestacdes afro-culturais vivenciadas no Municipio de Belmonte:

e Blocos carnavalescos

e Religido de matriz africana como o Candomblé (crenca afro-brasileira com influéncia
jeje-nagd)

“As Nagds Africanas € um dos blocos culturais da cidade de Belmonte,
localizada no Territorio da Costa do Descobrimento. A cidade de Belmonte se
destaca das demais cidades pertencentes ao territério por conta do nimero
expressivo de préaticas culturais afro-brasileiras que se manifestam durante o
carnaval e nas festas religiosas da cidade como, por exemplo, a festa de Santo
Reis ocorrida no més de janeiro; a festa de Nossa Senhora do Carmo que
acontece no més de julho e a festa de Yemanja, em fevereiro. Essas festividades
sdo marcantes quanto a presenca historica da cultura negra belmontense. A
cidade é fortemente marcada pelos conjuntos de expressdes afrodiasporicas,
devido ao periodo de ocupacéo desde o periodo colonial, 0 auge do cacau entre
o0 século XIX até meados do XX, até os dias de hoje”. (SILVA,2019, p.43)

Africanos livres
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A categoria Africanos Livres foi judicialmente reconhecida no inicio do século XIX, em
decorréncia das pressdes politicas e sociais que contribuiram para o fim do tr&fico negreiro. No
entanto, essa condi¢do ndo garantia o direito juridico de ser livre, isto é, adquirir a liberdade de
“ir e vim” na sociedade, pois essas mesmas pessoas ficavam sob a tutela do Governo. Eram
consideradas africanas/os livres, aquelas/es que foram apreendidas/os em navios, aos quais
traficavam ilegalmente mulheres e homens. Sendo necessario abrir um processo judicial contra
0s responsaveis das embarcacbes, cuja condenacdo das/os membras/os africanas/os

envolvidas/os pudessem ser consideradas/os “livres”.

Sob a promessa do retorno & Africa ou da sua incorporagdo & sociedade
brasileira, os africanos livres foram submetidos a trabalhos compulsérios,
fosse em Orgdos publicos ou nas casas e fazendas de particulares. Em
condigdes proximas ao cativeiro e convivendo com escravos, viveram sob a
inseguranca juridica de sua condi¢do e a falta de clareza sobre os prazos da
tutela.

Afaria

Denominagao atribuida & liberdade conquistada pelas/os escravizadas/os. E, pois, um

tipo de documento, intitulado carta de alforria, a qual legitimava a libertacdo desses sujeitos.

Ancestralidade

Constitui-se de algo recebido por meio das gerac6es anteriores. Esta palavra obteve, por
muito tempo, seu papel fundamental, geralmente ligado a organizagdo das religides de matriz
africana. Hoje, o termo tornou-se, para além disso, um signo de resisténcia afrodescendente,
responsavel por enegrecer a historia do Brasil e relacionar as lutas do passado com as do

presente.

Apadrinhamento

Era responsavel por ampliar as relagdes sociais das escravizadas e dos escravizados,
possibilitando o estabelecimento de uma rede de apoio e de solidariedade, podendo ser acionada
dentro ou fora do cativeiro. O parentesco simbdlico tornou-se um acontecimento importante
para que as escravizadas/os estabelecessem suas interagdes sociais nao apenas entre 0s cativos,
como também entre seus senhores. O batismo possibilitou a construcéo variavel de parentesco,
0 do apadrinhamento e/ ou compadrio, era, pois, uma nova alian¢a formada. Como informa

Santos:
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“No Brasil, o compadrio foi um ritual bastante praticado tanto por livres como
por escravos e trata-se de uma heranca da cultura ibérica. Através do ritual do
batismo, a familia era ampliada pelos lagos espirituais.” (SANTOS, 2004,
p.109)

Desuanizagao

Acdo preconceituosa que “retira” (ou nega) a humanidade da natureza do outro ser
humano, que passa a ser reconhecido como “coisa”, por meio da pratica do ndo reconhecimento
da dignidade, acarretando atos violentos (objetivos e subjetivos), ou seja, atua como desrespeito

aos direitos humanos, implicando a perda da qualidade moral humana.

Escravidao
Sistema socioeconémico baseado na escravizacdo de pessoas, as quais sdo tratadas

como mercadorias, impossibilitando sua liberdade. A escraviddo no Brasil foi marcada com a

vinda da mao de obra de africanas e africanos.

Fundo de emancipacao
O Fundo de Emancipacdo tinha por objetivo libertar gradativamente as/os

escravizadas/os, possibilitando a alforria por categorias.

“Cada municipio do Império devia instituir uma junta de classificagdo,
composta pelo Presidente da Camara, o Promotor Publico e o Coletor da
Fazenda Publica, que seria ainda o responsavel pela administracdo dos
recursos oriundos do Fundo de Emancipac@o” (Louzada, 2011, p.2)

| — Familias;

Il — Individuos: 1 Na libertacédo por familias, preferirdo: 1° Os conjuges que forem
escravos de diferentes senhores, 2° Os conjuges, que tiverem filhos, nascidos livres em virtude
da lei e menores de oito anos;

I11 Os conjuges, que tiverem filhos menores de 21 anos;

IV Os conjuges com filhos menores escravos;

V As mées com filhos menores escravos;

VI Os conjuges sem filhos menores: 1° Na libertacdo por individuos preferirdo: | mae
ou pai com filhos livres, 2° Os de 12 anos a 50 anos de idade, comegando pelos mais mogos no
sexo masculino, e pelos mais velhos no sexo masculino.
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Escravizada/o

A substituicdo do termo escravo por escravizada/o se da pelo fato de que a palavra
substituida, transmite o sentido de desqualificacdo do individuo, este € reduzido a mera
mercadoria, sendo colocando na posigéo de submisso, assim, “o vocabulo escravizado modifica
a carga semantica e denuncia o processo de violéncia subjacente a perda da identidade”. Essa

ideia é defendida por Elizabeth Harkot-de-La-Taille e Adriano Rodrigues dos Santos,

“0s usos contemporaneos que tém sido feitos do vocabulo escravizado para se
referir & escraviddo negra parecem ter como proposito resgatar o contexto e a
relacdo historico-social referente ao periodo escravocrata, evocando
ressonancias semanticas do pressuposto de responsabilizacdo e de opressao
pelo processo de escraviddo. Escravizado, nessa perspectiva, remete a um
campo semantico distinto daquele construido e constituido em torno do
vocabulo escravo. Escravo conduz ao efeito de sentido de naturalizacdo e de
acomodacao psicolégica e social a situagdo, além de evocar uma condi¢éo de
cativo que, hoje, parece ser intrinseca ao fato de a pessoa ser negra, sendo
desconhecida ou tendo-se apagado do imaginario e das ressonancias sociais e
ideoldgicas a catividade dos eslavos por povos germanicos, registrada na
etimologia do termo”. (LA-TAILLE; SANTOS, 2012, p.8)

Familia escravizada

De acordo com Robert Slenes (2011), a familia sempre foi pensada como uma
instituicdo capaz de assegurar um nucleo protetor para os individuos dentro da sociedade.
Entretanto, quando nos referimos a familia escravizada no periodo Oitocentista, as pesquisas
brasileiras, durante muito tempo, classificaram-na de escravizadas, tendo em vista um nucleo
perpassado pela instabilidade, incapaz de estabelecer vinculos duradouros dentro do eixo
familiar. Esse tipo de pensamento nega os lagos existentes dentro do cativeiro, considerando
gue nem sempre foi possivel os cativos consolidarem suas unides dentro dos ritos sacramentais
da Igreja Catolica. Os lagos familiares para os cativos simbolizavam mais que uma conquista

politica, sobretudo, um meio de resisténcia e sobrevivéncia nos arranjos do mundo escravista.

L

Lei Aurea
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Em um contexto politico e de forte resisténcia da populacéo negra escravizada e de seus
aliados, com intuito de promover o fim da escraviddo no Brasil, a Princesa Isabel foi
pressionada a assinar a Lei Aurea n° 3.353 que extinguiu a escraviddo em 13 de maio de 1888.

Sendo o Brasil o ultimo pais independente a findar este sistema.

Lei do Ventre Livire ou Lei Rio Branco

A possibilidade de conquistar a tdo sonhada alforria se tornava cada vez mais real para
as/os escravizadas/os, a partir da promulgacao da Lei do Ventre Livre n® 2.040, promulgada em
28 de setembro de 1871, a referida Lei declarava livres os filhos de mulher escravizada, que
nascessem a partir da data da lei.

A Lei do Ventre Livre trouxe uma importante mudanca na politica da alforria que tinha
por objetivo dar conta da libertacdo gradativa de individuos, ainda, sujeitos a escraviddo. A
prioridade da classificacdo pos-promulgacédo da Lei de 1871, foram as maes. Dessa forma, de
acordo com os critérios definidos pelo Fundo de Emancipacao, as escravizadas que tiveram
filhos depois da Lei do Ventre Livre estariam mais proximas de conquistar suas liberdades, por
contemplarem a classificacao da 1? sessdo do decreto de n° 5.135 e de acordo com o 2° critério,
seriam alforriados, também, os conjuges que tiveram filhos nascidos livres em virtude da lei e

0S menores de oito anos.

além de libertar os ventres cativos determinava que escravos podiam utilizar
seus peculios para a compra da alforria. Tal dispositivo representou
importante mudanca na politica da alforria, pois embora as manumissdes
mediante pagamento de um valor previamente estabelecido constituissem uma
pratica comum, eram os senhores que decidiam, pelo menos em um primeiro
momento, sobre sua efetivacdo, norteados por concep¢des muito particulares
informadas, em alguns casos, pelo bom senso e pela jurisprudéncia.
(LOUZADA, 2011, p.1)

Liberto
Liberto é a nova condicdo juridica de mulheres e homens escravizadas/os que
conseguiam conquistar sua alforria, a partir do momento em que a recebia, eles passavam para

a condicdo de liberto, ou seja, (livre).

Negritudes
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Sentimento de orgulho e reconhecimento da identidade negra.

“O termo negritude vem adquirindo diversos “usos e sentidos” nos ultimos
anos. Com a maior visibilidade da “questdo étnica” no plano internacional e
do movimento de afirmacédo racial no Brasil, negritude passou a ser um
conceito dindmico. Carater politico, ideoldgico e cultural. No terreno politico,
negritude serve de subsidio para a agdo do movimento negro organizado. No
campo ideoldgico, negritude pode ser entendida como processo de aquisi¢do
de uma consciéncia racial. J& na esfera cultural, negritude é a tendéncia de
valorizacdo de toda manifestacdo cultural de matriz africana. (DOMINGUES,
2005, p.1-2)

Preconceito
juizo/conceito, isto é, pré-concebido sobre algo ou alguém, que se materializa em acGes

discriminatorias, autoritarias e intolerantes.
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ANEXOS

Link do Jogo Negritude(S)

https://bityli.com/LrjmopW
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Essa sequéncia de contetido didatico foi elaborada para aulas do componente curricular
em histdria, pensado para alunas (os) que estejam no 8° ano fundamental. Almeja-se, a
partir dela, contribuir para desconstrucdo sobre o racismo no Brasil tendo como ponto
de partida a relacdo escraviddo-racismo que por vezes, pode passar despercebida dos
olhares menos atentos. Espera-se assim, que os estudantes ‘“desnaturalizem” as

condi¢bes sociais impostas para populacdo negra no Brasil.

Serdo abordados aspectos que fazem parte do trabalho com a habilidade (EM13CHS101)
de histéria constante na BNCC, que consiste em identificar, analisar e comparar
diferentes fontes e narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas d
compreensdo de ideias filoséficas e de processos e eventos histéricos, geogrdficos,

politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais.

Nesse escopo usaremos as fontes grdficas, o censo de 1872, documentos manuscritos
eclesidsticos de batismo e ébito da freguesia de Nossa Senhora do Carmo do século XIX,
dados recentes do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) e algumas
reportagens atuais que retratam os trabalhos andlogos a escraviddo. Partindo da
andlise dessas fontes em sala de aula dialogaremos com outra habilidade da BNCC
(EFo8HI20) a fim de identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade
com os legados da escraviddo no Brasil e discutir a importancia de agbes afirmativas,
visto que, a partir da andlise dessas fontes as alunas (os) identificarGo como a escraviddo

marcou nossa sociedade atual.

Usar a realidade regional é fundamental para que os alunos compreendam o contexto
que estdo inseridos, aproximando ainda mais a temdtica da aula da sua realidade
circundante ou fazendo uma mencgdo sobre isso, nesta ou em outra aula posterior,
possibilitando que identifiquem os marcos histéricos do lugar em que vivem e

compreendam seus significados.
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No Brasil a temdtica racial tem sido muito discutida atualmente, pois o momento tem
fomentado grandes discussdes, quase sempre apresentadas pelas redes sociais. O
destaque dado a questdo se vale, em sua maioria, pela grande relevancia exercida pelas
midias em nossos dias, o que faz transparecer na dindmica das relagbes sociais
existentes a arquitetura de uma sociedade fundamentada no mito de uma democracia
racial, onde a urgéncia de debater o tema se faz mais que necessdrio. Nesse sentido é
pertinente pensar a construcdo e aplicacdo de projetos que discutam o racismo como
forma de ampliacdo desse debate e de modo que se permita demonstrar a existéncia de
um “jogo de dissimulagdo” permeando todos os dmbitos de nossa sociedade até os dias
atuais.

O racismo no Brasil tem se apresentado de forma crénica e mesmo com a adogao de
politicas afirmativas e de criminalizacdo dos atos de racismo, as hierarquias sociais
pautadas em critérios de cor e a desigualdade social, também regulada em critérios de
cor, alcancam indices alarmantes. Nestes termos ressaltamos a importdancia das ac6es
educacionais antirracistas, assim como a essencialidade das acdes de afirmacao social,
politica e cultural da populacdo negra como mecanismos fundamentais no
enfrentamento das desigualdades raciais. Na histéria do Brasil a questdo racial
consolidou-se através de organismos legitimos, como a escraviddo definidora do lugar
social que cada individuo branco ou negro, ocuparia na sociedade. O fim da escravidao,
entretanto, ndo trouxe mudancas significativas nem garantiu a populacdo negra a
conquista de direitos sociais e politicos, e a desigualdade racial ainda hoje, ele estd
presente em nossa sociedade e se apresenta como definidor de hierarquias social,
politica e cultural. De maneira que pensar em uma sociedade estruturada em torno do
respeito e da garantia de direitos sociais e politicos para todos os grupos étnico-
culturais, existentes hoje em nosso pais, exige langar mdo de estratégias capazes de

trazer resultados a curto, médio e longo prazo.
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A revisdo dos valores eurocéntricos massificados pela grande midia e pelos discursos de ]
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aceitacdo e afirmacdo social contribuem para desqualificar e inferiorizar a populacao
negra, sua cultura, valores, religido, estética etc. Afirmar os direitos da populacdo negra,
e discutir as relacbes raciais existentes no Brasil pressupbe questionar os valores

predominantes, definidores de hierarquias sociais.

Marcus Eugeénio Oliveira Lima e Jorge Vala (2004) destacam em suas pesquisas, que
apesar do avanco nas discussdes raciais e promoc¢do de politicas de reparacdo para
populagdo negra, bem como a diminuicdo dos estereétipos ligados a este grupo, “novas
e mais sofisticadas formas de expressdo do preconceito e do racismo tém surgido” em
nosso cotidiano endossando a discriminac¢do nas relagées institucionais, interpessoais e

a desigualdade racial entre brancos e negros.

JUSTFICATIVA

A ndo existéncia em nosso pais uma legisla¢do racista e discriminatdria sGo argumentos
que as elites utilizam contra as politicas de reparacdo social. Compreender como nossa
sociedade foi constituida, percebendo as relacées desiguais entre brancos e negros é
fundamental para coibir iniciativas de sustentacdo dos privilégios de grupos
dominantes, em detrimento da conquista de direitos pelos grupos historicamente
desfavorecidos. No Brasil contempordneo o impacto das hierdrquicas relagées raciais na
sociedade estd evidente nas dimensées do trabalho, da justica, do acesso a cultura e
educacdo, aos bens de consumo, a moradia etc. Existe uma larga desvantagem entre a
populag¢do negra e a branca. Um exemplo marcante do racismo na sociedade brasileira
ocorre no modo truculento de abordagem da policia para com o povo negro e o
alarmante numero de homicidios que vitimam essa popula¢do, sobretudo jovem, nas
periferias das capitais e no interior do pafs, conforme aponta Sergei Soares (SOARES,
2007). O quadro de violéncia com claro recorte racial e de idade que vivemos jd hd muito
tempo, evidenciam a existéncia de um genocidio contra a populacdo negra, vitima das
dindmicas criminais existentes num pais desigual, comandando por grupos

privilegiados.
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PUBLICO - ALVO

Esta sequéncia diddtica tem a intensdo de atingir alunas e alunos do 8° ano da Fundacdo

Educacional Pedro Calmon do Municipio de Belmonte-Ba.

COMPETENCIA

Contribuir para que os educandos construam seus questionamentos sobre como as
relac6es escravistas no Brasil impactaram nossa sociedade, deixando como legado o

racismo.

HABILIDADES

a. Problematizar a histéria da escravidao na Vila de Belmonte no século XIX partindo
das fontes histéricas produzidas no periodo.

b. Anadlisar o legado racista da escraviddo em nossa sociedade.

c. Expor a relevancia da populac¢do escravizada da freguesia de Nossa Senhora do

Carmo na formacado atual do municipio de Belmonte.

HABILIDADE DESENVOLVIDA DE ACORDO COM A BNCC

Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade com

a heranca da escraviddo no Brasil e discutir a importdncia de agbes afirmativas.

PREVISAO SEQUENCIADA

A proposta diddtica estd dividida em 5 aulas, faremos as devidas adapta¢bes para o
ensino remoto, apresentando para as alunas (os) materiais em PDF como documentos
de textos, imagens, dudios ou videos com as devidas orientacbes. Para execucdo

completa desta proposta presume-se, seja necessdrio um prazo de 20 a 30 dias.

" o aesT




217

L

A

EXPECTATIVA DA APRENDIZAGEM

a. Almeja-se que alunos e alunas passem aidentificar e analisar os processos sociais
de forma critica.

b. Que relacionem a histdria de Belmonte com as suas prdprias histdrias.

c. Que identifiquem e discutam as dindmicas da escraviddo na Vila de Belmonte e as

légicas de resisténcia da populacdo negra.

SUPORTE PEDAGOGICO
INVESTIGANDO OS VESTIGIOS: O ENSINO DE HISTORIA ATRAVES DO GAME
NEGRITUDE(S)

No decorrer de cada aula as alunas (os) terdo que sistematizar o aprendizado através do
game NEGRITUDE(S). A cada aula uma fase do jogo deverd ser jogada. Essa fermenta
auxiliara no processo aprendizagem das alunas (o0s), uma vez que a dindmica do jogo,
inevitavelmente, remeterd a contextos temas das aulas. Cabe ressaltar que os efeitos da
pandemia causada pelo COVID-19 tém impactado fortemente a educacdo no Brasil,
especialmente, aos estudantes e professoras (es) da rede ptblica de ensino. Para o
professor, um dos desafios deste momento € criar artificios para despertar o interesse

dos alunos que jd ndo estdo mais dentro das salas de aulas.

Nessa nova realidade ndo existe mais os muros das escolas, a sala de aula se
transformou em uma tela de celular, computador, grupos no WhatsApp, links no
YouTube e pdginas no Instagram e Facebook, meios de comunicacdo que jd faziam parte
da realidade tanto das alunas (os), como dos professores, deixou de ser apenas um
espaco de entretenimento, tornando-se ferramenta de trabalho e aprendizagem.
Pensando nisso utilizaremos o game como uma maneira instigante para envolver as
alunas (os) nesse campo virtual, uma vez que ele estard adequado as suas realidades,
podendo ser jogado off-line e seguindo as orientac6es das aulas o desempenho da turma

serd estimulado no decorrer das aulas e das fases do jogo.
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RECURSOS NECESSARIOS / ADAPTACAO PARA O ENSINO
REMOTO

Computador/ telefone ou tablete com acesso a internet e disponibilizagao das fontes

impressas.

- Dois espagos de socializagdo mididtica serdo criados, uma pdgina no Facebook e um grupo
no WhatsApp, onde as alunas (os) possam interagir sobre seus aprendizados ao longo das

aulas e como objeto de avaliagao.

AVALIACAO: No inicio das aulas sequenciadas serd entregue para cada aluna (o) um

na -

caderno, que servird como um didrio de aula no qual terdo que deixar suas impressées do
que foi discutido, o que gostou, o que ndo gostou, o que nao entendeu. Esse caderno
i também servird para registrar atividades propostas, desenhos, entrevistas e questiondrios,
além da experiéncia de jogar cada fase do game. Todo esse material serd avaliado durante

as das aulas e servird como a avaliagdo final. Cabe ressaltar esse caderno pode ser

ctihstitiiido nor 1im hlog o111 ndgina no Facehnnk denendendon da escnlha da nrofe<<ora (o)

-2
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BELMONTE

e

Fonte do mapa: Comarca de Ilhéus, 1808. Arquivo do Exército. Cotagdo: 02.03.287.

A Vila de Belmonte integrava o territério da Comarca de Porto Seguro, sendo criada na
segunda metade do século XVIIl. Um dos propdsitos para cria¢do da vila foi a preservag@o
da populagdo dos indigenas da etnia Menia que habitavam a regi@o, pois a preservagdo e
catequizacdo dos povos indigenas representava uma importante oportunidade de
alavancar o processo de ocupacdo territorial paraa Coroa Portuguesa.

JT

MAXIMILIANO, Principe de Wied-Neuwied. Viagem ao Brasil: Nos anos

A navegacado no Rio Jequitinhonha ndo era uma tarefa facil. Na época das cheias o rio
ficava mais caudaloso, as dguas se mostravam mais agitadas, tornando a navegagao
nesse periodo, perigosa. Porém navegar nesse rio era considerado ainda mais
- ameacador no periodo da vazante. Isso porque na cheia mesmo a entrada sendo de
dificil acesso e perigosa, os navegantes ndo tinham que enfrentar os bancos de areia
e pedras que apareceriam no Rio Jequitinhonha. Durante a vazante surgiam bancos
de areias por vezes destruiam muitas embarca¢6es ocasionando prejuizos
significativos para os barqueiros. Estas eram algumas dificuldades que os
comerciantestanto da Comarca de Porto Seguro como da Comarca de Minas sofriam
para utilizar o Rio Jequitinhonha.

—A
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INICIO DA SEQUENCIA
AULA O1:
& ESCRAVIDAO: E SI?

COMPETENCIA: Identificar como asalunas e alunos enxergam o cendrio da escraviddo no
Brasil

HABILIDADES:

- Iniciar um discursdo sobre a rela¢do entre escravidao e racismo na atualidade.

- Construir questdes e elaborar hipéteses sobre Belmonte no século XIX.

METODOLOGIA

01°- Momento: A primeira aula serd dividida em 03 momentos, quando aplicaremos duas

perguntas norteadorase um questiondrio a ser problematizadoe trabalhado coma turma.
O que significa a escraviddo no Brasil para vocé? Faga um desenho e depois explique.

Como vocé se identifica?

02°- Momento: No qual serd aplicado um questionario para turma, partindo de uma
realidade paralela da qual ela possa construir sua prépria narrativa histdrica sobre a
escraviddo, partindo do e “se”. Sera considerado que alunas e alunos possuem uma base
de conhecimentos, fundamentada no que viram durante sua formagdo educacional ao
longo dos anos (escola, familia e midia). Apds o envio das respostas pelas/os estudantes,
sera envio no grupo do WhattsApp uma video aula sobre o desenvolvimento social de
Belmonte no século XIX, e as atividades econémicas desenvolvida na vila.

‘ 5- Se os povos africanos ndo tivessem sido tirados de sua terra natal para serem
‘ escravizados aqui no Brasil, o que seria diferente e 0 que permaneceria da
‘ mesma forma na histéria do Brasil?

4- O que seria de Belmonte se ndo existisse o rio Jequitinhonha?

3- Seaescravidao ndo tivesse chegado em Belmonte o que seria diferente para a
populacdo de Belmonte hoie?

‘ 2- Qual a matéria mais importante sobre a historia de Belmonte que vocé gosta de
estudar? Quais sao as pessoas que vocé pode citar que tiveram destaque na
‘ historia de Belmonte? Justifique.

| 1- Imagine que voce esta na internet conversando com pessoas de varios paises e
precisa contar a historia da escravidao do Brasil e de Belmonte que vocé
conhece. Faga uma narrativa contando essa historia.
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Leitura obrigatdria: https://www.geledes.org.br/racismo-estrutural-no-

brasil/2gclid=EAlalQobChMIur7hzo_H7wIVTwmRCh1BDWpmEAAYAYAAEgIHXfD_ BwE

RACISMO ESRUTURAL NO BRASIL

No Brasil, desde o dia 25 demaio do correnteano, nunca haviamos assistido tanto as grandes
emissoras de televisdo se reportarem com tanta frequéncia ao racismo, quanto temos
presenciado desde entdo. O que serd que as emissoras de televisdo querem dizer aos
telespectadores/as com tantas reportagens sobre o racismo? Ndo existe racismo no Brasil?
O racismo no Brasil estava silenciado? O debate sobre o racismo esta pautado na sociedade
brasileira? O racismo esta na agenda da grande imprensa? A sociedade brasileira resolveu
admitir a existéncia do racismo e enfrentd-lo, ou tudo ndo passa de umjogo de cena?

Em meio ao bombardeio das reportagens, a primeira vista, a impressdo que o/a
telespectador/atem é a de que ndo existe racismo no Brasil e os primeiros casos surgiram
recentemente. Para osfas desavisados/as, desinteressados/as e desinformados/as no
assunto, racismonao € coisa de negros/as, é coisa de brasileiros/as; se trata deum fenémeno
social, tem histdria e estd intrinseco a formacdo da sociedade brasileira que construiu seu
patriménio eriqueza econémicausandoainteligéncia,as maos e os pés da gentenegra;uma
mao de obra especializada que, desde o colonialismo até as vésperas da proclamacao da
Republica, foi utilizada no trabalho da cultura da cana de agticar, café, extracdo de metais
preciosos, fundicdo de metais, confeccdo de utensilios domésticos e instrumentos de
trabalho, manipulagdo deervas, criacdo de gado, charqueadas e tantas outras atividades que
foramindispensaveis a construgao das riquezas do Brasil.

Portanto, o racismo faz parte da estrutura social brasileira, e se configura quando pessoas
negras sao excluidas da maioria das estruturas sociais e politicas, e as instituicoes agem na
perspectiva que privilegiam os/as brancos/as e mantém suas vantagens em detrimento as
vidas negras (KILOMBA, 2020, p.77).

Ainda que o racismo esteja intrinseco a histéria do Brasil, brasileiros/as nunca o enfrentaram
na perspectiva de sua superagdo. Pelo contrario, sdo ainda poucos/as os/as que gostam de
falar sobre tal assunto, chegando ao ponto de alguns afirmarem que o racismo nao existe,
havendo até os/as que acusem negros/as de inventd-lo. No geral tratam-no como caso de
policia e ndo como fenémeno social. Entretanto, racismo ndo é coisa de negros/as, é coisa
de brasileiros/as, tal fenémeno ndo comecou esta semana e nem na semana passada. E um
fenémeno que acompanha brasileiros/as desdeainvencao dessaterracomonagao, estando,
pois, amalgamado na estruturagdo do Estado formado a partir de 1822, sobretudo, na sua
forma de atuaqdo, € invisivel e sutil aos olhos dos individuos, mas destrutivel no que diz
respeito a mobilidade social dos sujeitos. Conforme nos ensinam Charles Hamilton e Kwame

Ture ,
! E um dos modos pelo qual o Estado e as demais instituicdes estendemo

seu poder sobre toda a sociedade. Esse € o racismo institucional e tem
origem na operagao de forcas estabelecidas na sociedade e, portanto,
recebe muitos menos condenagdo publica, porque é menos evidente,
muito mais stitil, menos identificavel em termos de individuos especificos
que cometem os atos (HAMILTON & TURE Apud ALMEIDA, 2019, pp

43/44).
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Esse fenémeno sesolidificouno Brasil e continuou aperfeicoando-se mais especificamente
em 1889 com a proclamacédo da Republica. Com a gente negra a um ano livre do trabalho
escravizado, a republica passara a contar com os seguintes “problemas cruciais: araca, a
formagdo de uma nagdo, a cidadania, e a busca de um modelo civilizatério europeu”

(SCHWARCZ, 1987, p. 33). '
Livres do trabalho escravo, negros/as ndo foram incorporados/as a sociedade republicana

como trabalhador/a assalariado/a e cidadao/a, mas jogados/as a prépria sorte. Quando ndo '
permaneceram nas fazendas e engenhos trabalhando em troca de comida, uma multiddo i

de homens e mulheres desocupado/as e sem nenhuma condicdo de vida passaram a
perambular pelas estradas em busca de lugar e condi¢bes para viver, muitos/as quando
ndo se embrearam mata a dentro, ocuparam terras devolutas e formaram comunidades,
morreram em decorréncia da fome e do abandono.

A historiadoraLiliaMoritz Schwarcz nos conta queapés o fim da escravidao, muitos jornais
da época passaram a noticiar pessoas negras encontradas mortas. No entanto, atribuiam
as mortes aos vicios da embriaguez mantidos por elas, o que de certo modo tirava da
8 sociedade a responsabilidade pelas mortes ocorridas, haja vista os sujeitos serem livres,
portanto, auténomos para decidirem seus destinos. Conforme noticiou o Correio
Paulistano.

-

MORTO DE FRIO

Sexta-feira ultima foi encontrado na estrada que vai de Sorocaba ao banco de Arvores
Grande um individuo de cor preta de nome Sebastido. Pelas observacdes feitas, verificou-
se que Sebastido morrera enregelado talvezdevido aachar-se sob efeito do alcool (Correio
Paulistano, 13 de agosto de 1890) (SCHWARCZ, 1987, p. 124)

A noticia data do final do século XIX, dois anos apds a libertagdo da escraviddo, mas em
nada se diferencia do que os noticidrios policiais de hoje anunciam sobre a morte de gente
negra. Embora nela esteja explicita o descaso do Estado Republicano para com a pessoa
negra, o enunciado ainda a responsabiliza pelo fim tradgico que teve, a medida que aponta
a embriaguez como causa mortes e ndo a condi¢do de abandono em que Sebastido se
encontrava. Condi¢do também evidenciada nessa outra noticia jomalistica.

Cadaver encontrado

—5

Foi encontrado o pardo Maximiniano, de 70 a 80 annos. Este individuo usava de bebidas,
atribui-se aisso a causa da morte (SCHWARCZ, 1987, p. 129)

Quem ndo morreu enquanto perambulava pela cidade se amontoou nas periferias rurais
e formou as comunidades negras, ou foi para os arredores das cidades, sobretudo, porque
com a ascensdo das urbes modernas, pobres e negros foramproibidos de habita-las, o que

A

Ihes restaram foram as periferias.
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Aos poucos uma gente negra foi se aglomerando nos morros e dando configuragdes as
favelas; espacos negros urbanos e carentes de infraestrutura condizente com a
modernidade que o Brasil vivia.

Nos espacos periféricos urbanos ou rurais foram edificadas as comunidades quilombolas e
de terreiros; importantes espacos construidos pelos negros/as, onde a vida passara a ser
reinventada a partir dos elementos africanos que se mantiveram guardados na memoria
dos/as idosos/as. A historiadora Lilia Moritz Schwarcz nos conta que mesmos localizados
nas periferias das urbes modernas, os espacos de vivéncias das religiosidades negras ndo
passaram despercebidos aos olhos das elites, sobretudo, das autoridades policiais que
impediam-nos de manterem os rituais sagrados, quando ndo os acusaram de
charlatanismo.

Lovelace e Charlatao

O subdelegado de Merity no estado do Rio de Janeiro acompanhado de seus
subordinados, deu cerco a casa de um celebre curandeiro feiticeiro. Deu causa a esta
diligéncia um crime de peor espécie praticado por aquelle bandido que se chama
Termodano Severino de Freitas. Entreas suas clientes havia duas mulheres, duas maes que
entregando-se aos cuidados de tal negro Juca Rosa deixava de ser vigilantes sentinelas da
honra das suas filhas cuja beleza de posse mal razonado seduziu o patife (...) A diligendia
teve bom éxito e o curandeiro deflorador foi preso e sé resta que a lei o puna (Correio
Paulistano, 3 de outubro de 1893) (SCHWARCZ, 1987, p. 126)

Foia partir daexclusdo da gentenegradas instituic6es politicas esociais, e danegacdo das
suas praticas culturais, sobretudo as das religiosidades, que as elites brasileiras e a
sociedade em geral construiram seu pensamento e os subsidios indispensaveis a
manutencao do racismo na sua forma estrutural.

Embora homens negros e mulheres negras desde outrora fossem mao-de-obra
especializada em vdrias atividades demandadas pela recém republica, a exemplo das
funcbes agricolas e o trabalho na fundicdo de metais, estes trabalhadores/as foram
substituidos/as pelos imigrantes europeus que assumiram o trabalho assalariado. O
argumento das elites fora o de que negros/as ndo tinham habilidade suficiente para lidar
com o trabalho na indlstria manufatureira nascente. Mas, por que entdo ndo fora
incorporado/a como trabalhador/a assalariado/a ou meeiro/a na agricultura, onde ja
trabalhara por mais de 300 anos? Por que nao lhe possibilitaram aprender as fungées
demandadas pela indtstria nascente?

As justificativas utilizadas para explicar a exclusdo da gente negra do mercado de trabalho
formal, revelam a sutileza do racismo brasileiro executado pelo Estado com a anuéncia da
sociedade que nunca vira essa gente com bons olhos. Portanto, as ac6es ndo passarama
ser contra um ou outro individuo especifico, mas contra o coletivo, ou seja, o segmento
social negro.
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FIM DO PRIMEIRO BLOCO

Nesse primeiro bloco sera possivel identificar as percep¢6es que a turma tem sobre a

escraviddo no Brasil, sobre o racismo e a relagdo desses fatos com a cidade de Belmonte.

03°- Momento: No qual a turma serd instigada a dialogar entre si com base na resposta
dada as questdes. Vale recordar aqui que todas estas aulas acontecerdo de modo remoto

ou por um video aula gravada e enviada para eles. P

JOGANDO

\ Primeira fase do jogo

Ji

AULA 02:
ESCRAVIDAO: 0 PROCESSO DE DESUMANIZAGAO DO OUTO

COMPETENCIA: Problematizar com a turma a histdria da escraviddo em Belmonte e no
Brasil.

HABILIDADE:

- Contextualizar, comparar e avaliar os impactos da escraviddo nos grandes centros
i econémicos do Brasil, (como se deu o processo de resisténcia desses sujeitos
escravizados)

- Discutir sobre os tipos de relag6es desenvolvidas pelas escravizadas e escravizados na
vila de Belmonte.

METODOLOGIA:

—A

01° momento - Aula expositiva para a turma apontando o que foi a escraviddo na Vila de

# Belmonte no século XIX fazendo um paralelo com a escravid@o no Brasil.

02° momento- Debater com a turma sobre como o conhecimento histérico é construido
partindo da andlise de fontes. Esta aula serd utilizada como base para introducao da
pratica investigativano campo da histdria, que serd executada posteriormente.
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Paginas do livro de batismo e dbito serdo enviadas para turma no grupo do WhatsApp para que

investigue eidentifique os quem sdo sujeitos escravizados elivres registrados nafreguesiade Belmonte
estimulando que ela crie com isso, um pequeno banco de dados com informagdes chaves sobre esses
sujeitos:

No decorrer da leitura dos registros de batismos as/os estudantes montardo um banco de dados com
as seguintes informacgées:

Documento de batismo

Data Idade; Nome; sexo; cor; condic3o livre/escravizado; pai (se tiver) ; mae (se tiver); proprietario
da/o batizado; proprietario dos pais ( se for escravizado); madrinha; padrinho.

4 Documento de ébito:

Data Idade; Nome; sexo; cor; condicdo livre/escravizado; causa da morte, pai (se tiver) ; mae (se
tiver); esposa(o) (se tiver); proprietario do falecido ( se for escravizado); proprietario dos pais ( se
for escravizado); local do enterro Livro.

Registros de batismo
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A turma serd estimulada a socializar as informacées recolhidas dos documentos
consultados e como elas se relacionam a histéria de Belmonte e de seus ancestrais.
Analisando quais vinculosa populacdo escravizada estabeleceuna freguesia, qual o perfil
i dessa populacao.

JOGANDO

Segunda fase do jogo

—a

AULA 03:
0 MUNDO NEGRO NO TRABALHO: CONTROLE SOCIAL E EXCLUSAO

COMPETENCIA: Discutir e analisar como a exploracdo do trabalho para populacio
negra no Brasil perpassa pelos resquicios deixados da escravid&o.

HABILIDADE:

- Analisar as ocupag6es de trabalho destinadas aos escravizados

- Problematizar os trabalhos destinados a popula¢do negra no Brasil.

E " g% TR )
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METODOLOGIA

01° momento - Serd aplicado um questiondrio a turma afim de que possaidentificar as
possibilidades de trabalho que enxerga dentro da sua realidade

1- Paravocé existe alguma diferenca racial no mercado de trabalho? Justifique

2- Como é o trabalho dos seus pais? Quantas horas de servico por dia?

3-Vocé ja exerceu alguma atividade remunerada? Se sim, qual? O que vocé fazia
nesse trabalho? Como vocé era tratado por sua patroa ou patrao? Quantas horas de
servico por dia?

4-Vocé acha que uma pessoa da sua idade tem que trabalhar? Se sim, por qué? Os
filhos de artistas como Luciano Huck e Angélica trabalham? Qual a diferenca para
vocés? Vocé consegue ver essa diferenca na sua cidade?

2° momento - O tema do questiondrio serd retomado para juntos problematizarmos as
respostas turma observando quais ocupag¢bes eram destinadas aos sujeitos escravizados no

século XIX na Vila de Belmonte.

Como recurso diddtico serdo utilizados dois documentos o Censo Po pulacional do Império —

Bahia 1872, e o Censo Populacional Atual DE 2012 A2016.

Portanto, fontes grdficas que exp6em a distribuicdo da populacdo por ocupagdo
profissional, em raca e cor nos anos de 2012 a 2016, segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica).

O uso de informagbes de sitios virtuais traz para a sala de aula uma aproximacao, na
maioria das vezes, da realidade dos estudantes que passam horas navegando e ndo
percebem esse ambiente como um local capaz de promover conhecimento ou de ser
usado na escola. Outro viés que essa fonte possibilita é demonstrar que situagdes
contemporaneas estdo muitas vezes alicercadas em fatos anteriores, demonstrando que
a Histdria ndo busca apenas fatos passados e distantes de nossa realidade, mas se ocupa

de muitas questGes sociais atuais que permeiam herangas histdricas.
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LEITURA OBRIGATORIA
0 MUNDO NEGRO NO TRABALHO: CONTROLE SOCIAL

Para as/os escravizadas/os a arte de aprender um oficio trazia mais beneficios dentro do
contextodo século XIX, podendo dar um status diferenciado paraele, mas também permitia
uma cimulo de pectilio, que podiaser usado paraa comprada alforria ou para comprar bens
que poderiam servir-lhes dentro e fora do cativeiro. Segundo Karasch, “A medida que
aprendia uma profissdo e melhorava suas habilidades, o escravo ficava conhecido como
“muito bom oficial”.

Em Belmonte ndo havia grande contingente de escravizadas/os motivo pelo qual ndo foi
possivel aqueles senhores fazerem uma divisdo do trabalho como ocorria em centros com
maior contingente de cativos. Na Vila de Porto Seguro, segundo com o que escreveu
Francimaura Coutinho Mendes, dentre os oficios empregados e que possivelmente foram
desenvolvidos pelos escravizados foi o trabalho na lavoura, com o plantio de mandioca para
o fabrico de farinha, a pescada garoupa que salgavam para o mercado da Bahia e a extragdo
de madeiras de boa qualidade, que faziam parte da economiadaVilade Porto Seguro. Ainda
segundoaautora, essas atividades "foramreafirmados por Domingos José Antonio Rebello,
que eraum comerciante natural da Bahia, matriculado na praca comercial da provinciae que
foi diretor da Companhia de Seguros Comércio Maritimo". Desse modo aventamos a
possibilidade de que os escravizados da Vila de Porto Seguro, desenvolviam mudiltiplas
fun¢bes uma vez que estes estavam limitados ao ndimero de 168 individuos, conforme o
censo de 1872.

De acordo com os estudos sobre as fun¢des dos escravizados no Rio de Janeiro, Karasch
aponta em sua escrita para as multiplas fun¢ées acumuladas por cativos quando o senhor
nao tinha uma grande posse, apontamento esse que serve para elucidar o que acontecia em
Belmonte:

Para muitos escravos, plantagdo e criagdo eram apenas duas de suas
muitas tarefas. Se pertencessem a uma familia pobre ou de renda
média, tinha a responsabilidade exclusiva pelo cuidado do quintal da
casa, com horta, pomar e animais, tais como galinhas, porcos e
cabras.

Segundo escreveu Karasch dificilmente escravizados ocupavam uma responsabilidade
especifica em artes e oficios. Além deles ndo terem acesso a instrugado, no século XIX havia
também a oposicdo dos brancos em preferéncia dos escravizados para exercerem fun¢des
especializadas. Os dados apresentados pelo censo de 1872 da Freguesia de N.S. do Carmo
revelam que os oficios especializados eram disputados pela populagao livre pobre, pois
demarcar esse espaco de trabalho eraimportante,umavez que as profissdes especializadas
geravam empregos mais bem pagos.

TR0 | % S
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Fato este, também evidenciado por Santosao analisar a Vila de Lagarto. Esse foi um padrao
que também conseguimos constatar nas divisées de tarefas da Vila de Belmonte. Na
distin¢do de género por atividades ocupacionais, as escravizadas estavam em sua maioria
destinadas aos trabalhos de costura e domésticas, no que se refere as ocupagdes de
mulheres e homens escravizados, éimportante observar que o oficio que lhe era atribuido
destinava o lugar que o escravizado (a) ocuparia nasociedade.

Cabe-nos, portanto, pensar como foi posta a divisdo do trabalho para os escravizados !
belmontenses. Para Freyre os escravizados que estavam ligados ao trabalho doméstico 4
teriam mais acessos a alguns beneficios dentro da sociedade escravista, tais como: acesso

aos preceitosreligiosos, a educagdo e o acesso mais real ao casamento; E ndo erasoé isso, as
possibilidades de acesso a liberdade também estavam mais préximas destes escravizados

que tinham contato direto coma familia senhorial.

’ Diferentemente do que Freyre sugeriu, ser um escravizado doméstico ndo significava uma
facilidade da relacdo de poder na sociedade escravista. No dmbito doméstico a vida dos
4 escravizadospoderia ser bem dolorosa, conforme bem salienta Maria Cristina Luz Pinheiro
“O fim do dia ndo significava o final de uma jornada de trabalho, na medida em que esses
escravosestavam permanentemente a disposicdo dosproprietdrios”.

| Como afirmou Pinheiro, a relacdo estabelecida entre o senhor e seus escravizados (as) no
ambito doméstico, ndo estavadesconectada das especificidades de cadaregido, bemcomo,
das questdes financeiras que o senhor estava ocupando, que em muitas medidas era um
fator determinante na variagdo dessesaspectos.

Depois dos servicos na lavoura, o servico doméstico se apresentou como o que aglutinava
mais escravizados. Para os escravizados esses eram momentos de socializagées,

i possibilitando em certa medida a construcdo de redesde solidariedade.
Nimero da populagao cativa considerada em relagao as profissoes da Vila
de Belmonte (1872)
m
COSTUREIRAS 6,92%
o EM METAIS 4 - 4 0,86%
-
2 - 2 0,43%
-
1
120 71 191 41,34%
50 60 110 23,80%
80 43 123 26,62%
256 206 462 100

FONTE: TYP. E. G. Leuzinger & Filhos. — Ouvidor 31. Rio de Janeiro /Censo Populacional do Império — Bahia 1872
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Os escravizados correspondiam a 11,96% da populacdo geral da freguesia. Por nGo ser um 1
nimero tdo expressivo, escravizadas e escravizados eram largamente utilizados em postos de
trabalhos iguais, a Unica fun¢Go que era exclusivamente feminina foi a costura, sendo elas as
responsavam por cuidar das vestes da populacdo livre, e possivelmente também dos
escravizados.

Para a Vila de Belmonte podemos especular que essa era uma demanda necessdria para a '
maioria dosescravizados. Uma hipbtese que podemoslevantar é que os eles eram destinados

a desempenhar a maioria das atividades bracais que ndo requeriam especializagdo. Como '
podemosobservarna tabela, os escravizados exerciam ostrabalhos na lavoura, nos servicos J

domésticose em pequena escala exerciam atividades com madeiras e metais. De acordo com
o censo de 1872 a populacdo livre (o/a) estava distribuida entre as atividades de: Juizes,
advogados, notdrios e escrivdo, procuradores, oficios de justica, médicos, professores,
artistas, proprietdrios, comerciantes, guarda-livros e caixeiros, metais, madeiras, edificacbes,
vestudrios, cal¢cado, criadores, jornaleiros, servico domésticos. Além dessas mdltiplas
atividades da populacdo livre, observamos uma grande quantidade de trabalhad ores livres
que eram destinadosao trabalho na lavoura, correspondendo a um total de 1379 almas.

s

3°momento

ATIVIDADE: VAMOS INVESTIGAR? PEGUE SEU BLOQUINHO
DE NOTAS E VAMOS

Entreviste as mdes, pais, familiares.

1- Quala memdria que seus pais tém sobre a escravidao, o que os parentes
deles diziam?

2- Eles lembram de alguma histoéria da escravidao em Belmonte?

3-Com o que seus avos e bisavés trabalhavam? Pode puxar a memoria de toda

4° Momento- A turma analisard algumas reportagens atuais que retratam os trabalhos
andlogos a escravidao e ainda uma matéria exibida no fantastico no dia 20 de dezembro
de 2020, ela retrata as dores sofridas por uma mulher negra, de 46 anos, e que desde os 8
anos de idade vivia em condi¢bes idénticas a escravidao.

Gl FANTASTICO

Mulher é libertada em MG apés 38
anos vivendo em condicoes
analogas a escravidao

Ela nao recebia salario, nao tinha direitos, e vivia reclusa, sob a vigilancia dos patrées até o fim de
novembro, quando foi resgatada de um apartamento no centro de Patos de Minas.

https://g1.globo.com/fantastico/noticia/2020/12/20/mulher-e-libertada-em-mg-
apos-38-anos-vivendo-em-condicoes-analogas-a-escravidao.ghtml
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Idosa é resgatada em situacao
analoga a escravidao no Rio; \
patrdes nao pagaram salario por
41 anos, diz forca-tarefa

Emergencial da vitima foi sacado pela patroa. Operagao nacional

Agentes afirmam c

resgatou 110 trabalhador

n situagdes semelhantes.
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2021/01/28/forca-tarefa-resgata-idosa-em-

situacao-analoga-a-escravidao-no-rio-patroes-nao-pagaram-salario-por-41-anos-diz-
superintendencia.ghtml

Gl POLITICA Quuscar

Forca-tarefa resgatou 942 pessoas
em situacdo analoga a escravidao
no Brasil em 2020

Por Gabriel Palma, TV Globo — Brasilia <

https://g1.globo.com/politica/noticia/2021/01/28/forca-tarefa-resgatou-110-pessoas-em-
situacao-analoga-a-escravidao-no-brasil-em-2020.ghtml

Hi, REPORTER AReporterBrasil  Equipe  Jornalism Pesquisa  Educagio  Podcast

Negros sao 82% dos resgatados do
trabalho escravo no Brasil

https://reporterbrasil.org.br/2019/11/negros-sao-82-dos-resgatados-do-
trabalho-escravo-no-brasil/
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2° Momento - Reservamos um debate na rede social FACEBOOK, quando cada duplaird falar sobre

os pontos abaixo e expor suas compressées nos espacos dedicados a comentdrios. Poderd ser

utilizado imagens e textos para defesa de seus argumentos.

Segundo a constituicdo de 1891, havia discriminagdo porraga ou cor no Brasil? Que direitos
sdo assegurados aos brasileiros?

Vocé percebe falhas na Constituicao?

Se vocé fosse o responsdvel pela elaboragdo da constituicdo, como vocé asseguraria os
direitospara todos?

Como o racismo pode ser combatido no Brasil?

Como o racismo estd inserido na sua realidade? Percebe algum problemana sua cidade que
seja fruto do racismo?

Como aprender sobre escraviddo no século XIX pode contribuir parasua formagao criticana
atualidade?

03° Momento - Retomaremos a primeira pergunta feira para as alunas(os) no inicio das aulas
sequenciadas, para fazer um paralelo entre o conhecimento prévio que eles tinham sobre as

competénciase habilidades que foram desenvolvidas no decorrer dasaulas.

i O quesignifica a escravidao no Brasil para vocé? Faga um desenho e depoisexplique.

JOGANDO

Quarta fase do jogo

—a

AULA 05: ENCERRAMENTO

Momento tnico — Durante ele sera criado um espago interativo com a turma no Facebook para

falar sobre a experiéncia de aprendizagem partindo da estratégia utilizada em nossas aulas e do

mesmo modo, como jogar e aprender historia a0 mesmo tempo.
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Registros

ROSAS.JOSES E MARCIANAS :

NOVAS NARRATIVAS PARA O ENSINO
DE HISTORIA DA ESCRAVIDAO EM
UMA VILA DO SUL DA BAHIA

Diario de bordo e Sequéncia didatica entregue para as alunas e alunos do 8° A do Centro
Educacional Pedro Calmon

Material devolvido para
analise
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Registro das/os alunas e alunos com o diario de bordo




