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RESUMO

Esta dissertacdo busca contribuir para a construcdo do Projeto Politico

Pedagdgico (PPP) da Escola Estadual Indigena Tupinambéa do Abaeté (EEITA),
em Olivenca (Ilhéus/Bahia). Essa escola, onde sou uma das educadoras, € uma
das quatro unidades escolares indigenas existentes no Territorio Tupinamba.
Assim, nesta dissertacdo encontra-se o0 modo como venho contribuindo para a
construcdo do PPP da Escola Indigena do Abaeté. Parte-se do principio de que
a educacdo escolar indigena € fundamental para o processo de
autorreconhecimento étnico, identitario e espacial do Povo Tupinamba. Assim, o
presente trabalho procura refletir como a EEITA tem elaborado seu PPP
possuindo como bases a educacdo diferenciada, bilingue, intercultural e
especifica para o Povo Tupinamba. Uma educacao escolar indigena garantida
pela legislacéo federal e estadual que também assinala o direito dessas escolas
possuirem autonomia na construcéo de seus PPPs. Para isto busca-se assinalar
a valorizacao dos saberes, oralidade e historia da comunidade em dialogo com
0s conhecimentos ndo indigenas. Procura-se ainda construir um calendario
especifico que respeite os ciclos dos rituais, periodo de plantio e os movimentos
de lutas da comunidade que luta pela oficializacdo da demarcacéo do territério.
Outra intencao deste trabalho € demonstrar a importancia de incluir no PPP a
presenca das sabedorias das ancids/ancibes e todas as pessoas que a
comunidade assinala como portadora de saberes originarios. Narra-se aqui
ainda as dificuldades na estruturacéo da educacao escolar indigena na EEITA,
por se localizar numa das areas rurais mais distantes até mesmo do centro de
Olivenca. Por fim, vale salientar que aquele espaco escolar como as demais
unidades educacionais Tupinambd fortalecem a fundamentagcdo juridica e
administrativa para homologacéo da Demarcacéo Territorial, a partir do Relatério
Circunstanciado de Delimitacdo da Terra Indigena Tupinamba de Olivenca,

realizado pela Fundac&o Nacional do indio (FUNAI), em 20 de abril de 2009.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena; Tupinamba (Povo Indigena);
Demarcacdo (Terra Indigena); Saberes Origindrios; Resisténcia (Povos

Tradicionais).
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ABSTRACT

This dissertation seeks to contribute to the construction of the Political
Pedagogical Project (PPP) of the Tupinamba do Abaeté Indigenous State School
(EEITA) in Olivenca (llhéus/Bahia). This school where | am one of the educators
is one of the four indigenous school units existing in the Tupinamba Territory.
Thus, in this dissertation is the way in which | have been contributing to the
construction of the PPP of the Indigenous School of Abaeté. It is assumed that
indigenous school education is fundamental for the process of ethnic, identity and
spatial self-recognition of the Tupinamba people. Thus, the present work seeks
to reflect on how EEITA has elaborated its PPP having as its bases differentiated,
bilingual, intercultural and specific education for the Tupinamba People. An
indigenous school education guaranteed by federal and state legislation that also
marks the right of these schools to have autonomy in the construction of their
PPPs. For this, we seek here to point out the appreciation of knowledge, orality
and history of the community in dialogue with non-indigenous knowledge. It is
also sought to build a specific calendar that respects the cycles of rituals, planting
period and the struggle movements of the community that fights for the official
demarcation of the territory. Another intention of this work is to demonstrate the
importance of including in the PPP the presence of the wisdom of elders/elders
and all the people that the community marks as having original knowledge. The
difficulties in structuring indigenous school education in the EEITA are also
narrated here, as it is located in one of the most distant rural areas, even from
the center of Olivenca. Finally, it is worth noting that that school space, like the
other Tupinambé educational units, strengthen the legal and administrative basis
for the approval of the Territorial Demarcation from the Detailed Report on the
Delimitation of the Tupinamba de Olivenca Indigenous Land carried out by the
National Indian Foundation (FUNAI) in 20 of April 2009.

Keywords: Indigenous School Education; Tupinamba (Indigenous People);
Demarcation (Indigenous Land); Original Knowledge; Resistance (Traditional

People).
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APRESENTACAO
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E RETOMADA

Fotogratia 01: Uma'das Salas de'Aula da EEITA - Escola Estadual Indigena
. Data: Set./2
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Escola Estadual Indigena Tupinamba de Olivenca — EEITO, localizada na regido
chamada de Sapucaieira.! Fui designada pelo Estado da Bahia para assumir a
funcao de vice-diretora, naquela Escola, e 1a atuei até 2015.

Porém, meu primeiro contato com os Tupinamba de Olivenca é anterior a
chegada na Escola Estadual Indigena Tupinamba. Em 2007, ja morava em
Olivenga e juntamente com meu companheiro a época, um indigena Tupinamba,
participei do processo de retomada de uma area que denominamos como Taba
Jairy.

Taba Jairy € hoje uma das Aldeias Tupinamba que foi constituida a partir
dessa retomada que fizemos em 2007. Retomada é a forma como o0s
Tupinambas de Olivenca protagonizam a autodemarcacdo do Territorio
cansados de esperarem a homologacao oficial do Relatério de Demarcacéo
Territorial feito pela Fundagdo Nacional do indio (FUNAI) e publicado em 2009
(Font FUNAI 2008 e 2009) 2

Fotografia 02: Jngaa enfrente a praia e Aldeia Jai-ltuagu onde participei
do inicio da retomada em 200. Autoria: Mauricio Pinheiro. Data: 2016.

1 Em julho de 2014, a EEITO torna-se Colégio Estadual Indigena Tupinamba de
Olivenca (CEITO), através da Portaria n® 5.745/2014.

2 A palavra Fonte quando aparece indica que a parte citada pertence a documentos
oficiais ou sédo derivadas de documentos produzidos pela escola indigena, bem como
alguns testemunhos orais. Essas citagdes foram colocadas na parte final desta
dissertacdo, na parte relativa as Fontes.
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As relacdes estabelemdas naquela retomada que participei, o contexto de
luta, a concepcao de territério e a necessidade de sua demarcacéo foram aulas
intensivas do que era a batalha pela Demarcacao Territorial e Educacao Escolar
Indigena. Durante o periodo que fiquei naquela retomada, compreendi o valor da
troca de saberes com as/os Ancids/Ancifes nas rodas de conversa ao redor do
fogéo a lenha. Aprendia o tempo todo com os saberes e a ciéncia ancestral dos
Povos Originarios na lida diaria com a terra.

Mesmo assim devo confessar que quando fui atuar como vice-diretora na
Escola Estadual Indigena Tupinamba de Olivenga, em 2010, ainda desconhecia
muitas das lutas pela educacgéo escolar indigena dos Povos Originarios de nosso
pais. Ja naquele contexto (2010) muitos desses Povos, como o préoprio Povo
Tupinamb@, vinham construindo uma Educacéo Escolar Indigena. A busca era
no sentido de superar o projeto de escola colonial que perdurou durante séculos,
marcada por uma postura eurocéntrica, catequética, assimilacionista,
epistemicida e racista.

Insisto que esse processo ja ndo era novo, porque os Povos Originarios
tencionavam e questionavam a educacdo etnocida desde a década de 1970,
como demonstraram Ferreira (2001), Cohn (2005) e D’Angelis (2012). Mariana
Kawall Leal Ferreira, por exemplo, afirmam que a historia da Educacao Escolar
entre Povos Indigenas pode ser dividida em quatro fases: a primeira,
corresponde ao periodo colonial,

[...] em que o objetivo das praticas educativas era negar a
diversidade dos indios, ou seja, aniquilar suas culturas e
incorporar mao-de-obra indigena a sociedade nacional”
(FERREIRA, 2001, p. 72).
Esta primeira fase da Educacao Escolar Indigena se estende até o século
XIX com a “atuacdo das missdes de catequese e de civilizacdo” (FERREIRA,
2001). Isto ocorreu em varios lugares do territério brasileiro, a exemplo das
missdes jesuiticas, salesianas, capuchinhas, franciscanas.
Seguindo as anélises de Mariana K. L. Ferreira, a segunda fase tem como
objetivo a integragdo dos indigenas a “comunh&o nacional”, através das agdes e

do projeto educativo: do Servigco de Protecdo ao indio — SPI, criado em 1910; do

Instituto de Linguistica de Verdo — SIL, que chega ao Brasil em fins da década
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de 1950; e com a atuacao da Fundac&o Nacional do indio, crlada em 1967 para

substituir o SPI.
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Nessa segunda fase da histéria da educacao escolar para indios
no Brasil incluem-se, ainda, todas as experiéncias educativas
desenvolvidas por mais de 50 missOes religiosas catdlicas e
protestantes no pais (FERREIRA, 2001, p. 85).

A terceira fase se constitui na década de 1970 quando as populacdes
originarias comecam a elaborar projetos alternativos de Educacdo Escolar
Indigena, assessorados por: organiza¢des ndo-governamentais (Comissao Proé-
indio de S&o Paulo — CPI, Centro Ecuménico de Documentacéo e Informacéo —
CEDI, Associacdo Nacional de Apoio ao indio — ANAI, Centro de Trabalho
Indigenista — CTIl e Conselho Indigenista Missionario — CIMI); indigenistas; e
algumas universidades. OrganizacOes, pessoas e universidades que se
desdobraram no apoio para realizagdo de encontros sobre educacao indigena,
entre outros assuntos, buscando superar o] projeto
assimilacionista/integracionista da FUNAI.

Quanto a quarta fase, Mariana K. L. Ferreira analisa que se constitui
paralela a terceira. Foram elaboradas experiéncias através da organizacdo do
Movimento Indigena em diferentes regides do pais. Vale lembrar que este
também foi o periodo da Constituicdo de 1988, quando o Movimento Indigena e
seus aliados lutaram por direitos garantidos durante a Assembleia Constituinte.
Algo que aconteceu com a inclus&o e aprovacgdo do Capitulo VIII - Dos indios -
Artigos 231 e 232.

Art. 231. S&o reconhecidos aos indios sua organizagdo social,
costumes, linguas, crengas e tradi¢cdes, e os direitos originarios
sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a
Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens (Fonte: BRASIL, 1988).

Assim, entre as décadas de 1970-1990 até os dias atuais uma nova fase
se constituird. O protagonismo indigena se fortaleceu, através de suas
mobilizacbes que forcaram o Estado, a justica brasileira e internacional a
reconhecer os Direitos Indigenas. Na atualidade, além do reconhecimento, luta-

se pela manutencao dos direitos ja alcancados e que sdo constantemente
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atacados.

A forca deste periodo, pode ser percebida quando lembramos de algumas
pessoas indigenas na luta e que, em alguns casos, foram assassinadas, entre
esses destacamos: Angelo Kretd (assassinado em 1980), Marcal de Souza -
Tup@’Y (assassinado em 1983), Xicao Xukuru (assassinado em 1998), Galdino
Pataxdé Hahahae (assassinado em 1997), Mario Juruna, Ailton Krenak, Raoni,
Tuira Kayap0, Aritana Yawalapiti.

Kufias e Awas (Mulheres e Homens) Indigenas que deram a vida pela
Luta por Direitos. Em lembrancgas dessas pessoas indigenas guerreiras deixo um
cartaz de dominio publico feito em homenagem a Tupa-Y (Marcal de Souza).

Em memodria a

UMA VOZ QUE NUNCA SE CALARA

Imagem 1: Cartaz em Memoéria a Tupa-Y (Mrgal de Souza). Autoria:
Dominio Popular. Data: sem informacao.

Diante da pressdo do Movimento Indigena, o Estado e a justica

reconheceram o0 que vinha sendo formulado/construido em termos de

perspectiva e projeto de educacéo pelos Povos Originarios, que engloba uma
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Educacdo Escolar Indlgena no sentido da especificidade, diferenca,
interculturalidade e bilinguismo/multilinguismo.

O Estado, a partir do Ministério da Educacao, responsavel pela Educacao
Escolar Indigena, promulgou um conjunto de legislagbes e documentos,
reconhecendo esta nova modalidade de educacéo.®> Como bem analisa Gersem
Baniwa (2006), a luta por direitos em comuns, naquele contexto foi inicialmente
pautada pela articulagdo nacional indigena. Num segundo momento, cada Povo
também comecou a pautar suas reivindicacdes, a partir de organizacdes
préprias.

Como veremos adiante, € no fim da década de 1990 que os Tupinamba
de Olivencga fortaleceram o movimento voltado a construgdo de escolas. Aqui,
vale destacar que isto ocorre antes mesmo do Reconhecimento Etnico desse
Povo feito pela Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), em 2002, e do Relatério de
Demarcacéo Territorial, também feito pela FUNAI (Fonte: 2002, 2008 e 2009) e
publicado em 2009.

As Ancids/Ancides contam que, desde aquele momento (década de
1990), os Tupinamba ao se mobilizarem pela constru¢ao de escola tinham como
objetivo a reorganizacao interna do Povo, o fortalecimento da cultura, da
identidade e de acdes articuladas ao movimento de retomada do territério
ancestral.* A escola, portanto, se tornou central para a luta que os Tupinamba
empreendiam desde entéo.

O que se objetivava a partir desse novo contexto era uma escola
produzida pelos e para os Tupinambé de Olivenca no contexto da luta pela terra.®
A presenca das educadoras indigenas Nubia Batista Tupinamba e de Pedrisia
Damasio Tupinamba foram determinantes para este processo de rearticulagédo e
construcdo de escolas nas comunidades. Um processo no qual professores(as)

estardo empenhados(as), inicialmente de forma voluntaria, nesta construcdo

% Nos proximos capitulos desta dissertacdo apresentarei algumas das principais
legislagcbes elaboradas a partir desta nova fase. Na parte deste trabalho dedicado as
Fontes também é possivel encontrar parte desta legislagao.

4 Quando aqui nos referimos as pessoas Ancids sem denomina-las é porque essas
narrativas sao recorrentes no transcorrer de minha vivéncia na Comunidade Tupinamba.

5> Ao longo desta dissertacdo este processo serd melhor caracterizado.
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como demonstram trabalhos de autores sobre a educacao escolar Tuplnamba
tais como: Santos (2016), Ferreira (2011), Costa (2013), Santana (2015), Santos
Tupinambé (2016), Katu Tupinamba (2019, 2014, 2012), Ayra Tupinamba (2021,
2020, 2019), Magalhdes (2019), Senger (25/09/2020) e Dehevehe Sapuya
(25/10/ 2021).

Os dialogos iniciados entre os Tupinamba de Olivenca, desde a década
de 1990, sobre a escola que pretendiam para suas comunidades ganha forca. O
desejo por uma escola especifica, diferenciada e intercultural passou a ser
bandeira de luta deste Povo para conquistas de outros direitos, na interface entre
territorio, territorialidade, afirmacdo da identidade e dos seus saberes
tradicionais.

Neste sentido, o projeto de uma escola diferenciada respeitando os
modos proprios de aprendizagem em didlogo com o movimento Tupinamba
ganha forca. Ou seja, existia uma relacdo de interatividade porqgue na medida
em gue o movimento crescia e se alargava pelo territorio tradicional com as
acoes de retomadas, crescia também o anseio pela Educacao Escolar Indigena.

Como analisa Ayra Tupinamba existia/existe uma simbiose:

As retomadas (autodemarcacdo) das terras que fazemos,
colocando nossas vidas em risco, decorrem da demora na
homologacgéo oficial do Territério Originario, que demonstra a
morosidade e o descaso com que o Estado e a justica brasileira
ainda tratam os Povos Indigenas. Do mesmo modo, a
autodemarcacdo demonstra o protagonismo Tupinambd, na
medida em que autonomamente construimos nossas aldeias,
moradias e escolas. Fortificamos as formas tradicionais de nos
relacionarmos com a natureza sagrada, consolidando a
retomada do Territorio Ancestral (AYRA TUPINAMBA, 2020,
p.18).

Tanto o Reconhecimento Etnico (2002), Relatério de Demarcagéo (2009)
e a construcao das Escolas Indigenas séo frutos dessa luta como demonstraram
as pessoas Ancias Tupinamba. Isso € evidenciado em estudos de pesquisadores
indigenas e ndo indigenas como: Alarcon (2013, 2020), Angatu (2015, 2019,
2020, 2021a, b e c), Ayra Tupinamba (2021, 2020, 2019), Costa (2013), Ferreira
(2011), Katu Tupinamba (2019, 2014, 2012), Magalhaes (2019), Marcis (2004,
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2013), Santana (2015), Santos (2006), Santos Tupinamba (2016) Senger
(25/09/2020) e Viegas (2003, 2007).

A pesquisa aqui apresentada da continuidade as reflexdes empreendidas

por essas pessoas pesquisadoras indigenas e nao indigenas. Destaco em
especial, o estudo de Katu Tupinamba (2019) por tratar da mesma escola aqui
estudada (EEITA), intitulado: Mbo'esaba araiba e'yma agwa: lutando por uma
educacdo escolar indigena decolonial na construcdo da Escola Estadual
Indigena Tupinamb& do Abaeté (Olivenca — Illhéus/BA). Como narrarei no
Memorial Descritivo atualmente sou uma das educadoras dessa escola do
Abaeté, que foi criada pela Portaria n® 4.488/2017, publicada no dia 11 de julho
de 2017.

Até a data da Portaria criando a EEITA aquela unidade educacional era
denominada de Nucleo Escolar do Abaeté, vinculado ao Colégio Estadual
Indigena Tupinambé de Olivenca — CEITO, cuja sede fica na Sapucaeira. Apos
me desligar do Colégio Estadual Indigena Tupinamba de Olivenca (CEITO),
onde permaneci de 2010 a 2015 como vice-diretora,® voltei a atuar na Educagao
Escolar Indigena em 2021 junto a Escola Indigena do Abaeté (EEITA) e também
na fungéo de vice diregéo.

Com este retorno a Educacgdo Escolar Indigena, através da EEITA, em
didlogo com a gestdo e os(as) professores(as) da escola, redimensionei a ideia
inicial de pesquisa para contribuir com a construcdo do Projeto Politico
Pedagogico da Escola. Este caminho teve a plena concordancia do orientador
deste trabalho (Prof. Dr. Casé Angatu), que acentuou a importancia do fruto da
dissertagao ser uma contribuicdo direta para a comunidade escolar da Escola
Estadual Indigena Tupinamba do Abaeté.

Desta forma, o Fruto (Produto) Educacional desta dissertacdo tem os
seguintes objetivos: recuperar a histéria e a memaria da construcao da Escola
Estadual Indigena Tupinambd do Abaeté; oferecer contribuicbes para a
elaboracdo de forma coletiva (com as pessoas gestoras, liderancas e

professoras) do Projeto Politico Pedagodgico - PPP desta escola; ter sempre

6 Lembrando: até julho de 2014 o CEITO era denominado como Escola Estadual
Indigena Tupinamba de Olivenca (EEITO).
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presente os principios que fundamentam a Educacao Escolar Indlgena em seu
sentido especifico, diferenciado, intercultural, bilingue/multilingue e comunitario;
e ter como fundamentac&o o campo conceitual da decolonialidade.

Alias, sobre a decolonialidade, utilizamos estudiosos(as) como: Ballestrin
(2019), Fanon (2008), Grosfoguel (2020), Maldonado-Torres (2007, 2019),
Mignolo (2005, 2003), Quijano (2005), Spivak (2010); Walsh (2009, 2019, 2016)
entre outros(as). Como compreendi ao realizar as leituras durante o curso no
PPGER/UFSB, acredito que esse conjunto conceitual nos importa especialmente
porque: no caso da Educacdo Escolar Indigena Tupinambéd trata-se de
interculturalidade que acontece realizando enfrentamentos aos atravessamentos
coloniais.

Saliento que esses autores ndo sao utilizados aqui para oferecerem
respaldo tedrico e conceitual as formulacdes previamente concebidas. S&o
colocados em didlogos com os autores indigenas e nédo indigenas citados
anteriormente, e que estudaram sobre o Povo Tupinambda, suas lutas e
Educacado Escolar Originaria em Olivenca.

Dialogam também com as sabedorias originarias, apresentadas por
escritores como Ailton Krenak (2020, 2019) e Davi Kopenawa Yanomami (2015)
gue trazem suas formulacdes acerca da cosmologia indigena e compreenséao do
mundo. Além disso, se conecta com minha atuacdo, como militante pela
Educacado Escolar Originaria, educadora nas Escolas Indigenas Tupinamba e,
principalmente, com os saberes expressos por kunhaté/kurumin (criangas), kufia
(mulheres), awa (homens), ancias e ancidées Tupinamba.

Nos didlogos com o conjunto das pessoas educadoras da EEITA, fica
claro que ndo se deseja uma interculturalidade onde o conhecimento n&o
indigena e formal submeta os saberes originarios. A sabedoria ancestral é a base
do conhecimento Escolar Indigena. Assim, o conjunto conceitual da
decolonialidade colabora com algo que ja fazemos na pratica: colocar em dialogo
conhecimentos formais (matematica, histéria, geografia, biologia, quimica, lingua
portuguesa, graméatica, literatura) com o0s saberes originarios que séao
considerados como fundamentos.

A pesquisa colaborativa que realizei envolveu treze pessoas educadoras
da Escola Estadual Indigena Tupinambé de Abaeté e foi voltada a construcéo do
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Projeto Politico Pedagogico (PPP). Para a discusséo, utilizamos Veiga (2002),
Gadotti (2000), Diretrizes Curriculares para a Educacédo Escolar Indigena na
Bahia (2021) e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Indigena na Educacgéo Bésica (2020).

Sobre as Diretrizes Baianas, vale salientar que foram elaboradas e
aprovadas pelo Movimento Indigena e Forum de Educacao Indigena da Bahia
no ano de 2021. Essa informacdo é apresentada por José Carlos Batista
Magalh&es, indigena Tupinamba e na época Coordenador da Educacao Escolar
Indigena junto a Secretaria de Educacéo do Estado da Bahia (SEC).

Ainda de acordo com José Carlos Batista Magalhdes, o referido
documento esta em via de promulgacéo e isto possivelmente ocorrera ainda no
ano de 2022. Obtivemos acesso as Diretrizes, porque 0s representantes
indigenas Tupinamba que participaram da criagdo do documento nos
forneceram uma copia.

O periodo envolvido dessa pesquisa colaborativa foi de julho a dezembro
de 2021. Cabe ressaltar que tivemos que fazer negociacdes e adaptacOes para
a organizacao dos encontros diante do contexto pandémico causado pela covid-
19.

Foram organizados encontros presenciais (obedecendo aos protocolos de
saude) e virtuais via google meet. Nesses encontros, além de discutirmos
questdes referentes a escola, a partir de diferentes tematicas que comporiam o
PPP, definiamos agfes a serem realizadas. Tudo foi realizado de forma sempre
coletiva pelas pessoas professoras em suas comunidades através da escrita de
textos que eram remetidos a pesquisadora.

Espero que a leitura desta dissertacdo agrade e contribua com a Luta do
Povo Tupinamba por Direitos, Demarcacao de suas Terras e Por uma Educacédo

Escolar Indigena cada vez mais qualificada.
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1.1. Do SERTAO DA BAHIA ATE AS RETOMADAS INDIGENA EM OLIVENCA

Nasci em uma cidade localizada no sertdo da Bahia chamada Antas.
Aquele municipio fica localizado no semiarido baiano e seu territério foi invadido
pelos portugueses e holandeses.

Como no pais inteiro, os primeiros habitantes de Antas e regido foram/séo
os Kiriri. Esse Povo foi Aldeado pelos Jesuitas, no século XVII, na Missdo Saco
dos Morcegos em Mirandela, atualmente pertencente ao municipio de Banzaé
(BANDEIRA, 1972; BRASILEIRO, 1996). De certa forma, minha ancestralidade
reflete o processo de formacado populacional daquele territério: meu bisavd
materno era holandés; meus avés paternos tinham descendéncia portuguesa,
enquanto minha avé materna era indigena.

Antas tem na agricultura a sua principal atividade econémica. Meus pais
eram agricultores e foi por meio da agricultura, do plantio de milho, feijao e fumo
gue conseguiram sustentar a familia. Portanto, minha criacdo e base de
formacao, enquanto pessoa, tem no manejo da terra literalmente o seu chéo.

Minha mée, Francisca Menezes de Matos, filha de agricultores, era
catdlica e benzedeira. Sinto que essa tradigcdo da benza a moda do sertdo € uma
tradicdo de origem indigena. Como escrevi antes, minha avd materna era
originaria. Lembro-me de muitas criangas que chegavam a nossa casa para
serem rezadas e curadas do “mau olhado”. Meu pai, Jodo José de Matos,
também era filho de agricultor e ficou conhecido como D&o de Doninha, a
matriarca da familia dele.

Nasci em casa pelas méos de uma parteira chamada Epifania. Foi dessa
forma que os meus irmdos também vieram ao mundo, inclusive os dois que
faleceram. Sou a cacula de uma familia formada por trés irmaos, que
conseguiram sobreviver a seca sertaneja.

Como disse, meus pais tiveram cinco filhos, no entanto, dois faleceram.
O primeiro a falecer foi Jodo Batista, apos sete dias de vida. Este meu irmao foi
acometido pelo “mal de sete dias” causado pelo tétano. Meu segundo irm&o que

faleceu chamava Semar, morreu com trés anos de idade pela poliomielite.
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Lembro-me do sofrlmento da minha mée diante da falta de atendimento médico
para meu irmao Semar e todos nos.

Faz parte da minha memoria ver meus pais acordando as quatro horas da
manhd&, antes que o sol nascesse, para se dirigirem a roca em um lombo de um
burro. Sofremos muito com a seca naquele sertdo de sol escaldante, escassez
de chuva que, por vezes, inviabilizava a colheita, porque a plantacédo nao resistia
as altas temperaturas.

Em 1974, meus pais mudaram para Itamaraju, localizada no extremo sul
da Bahia. Naquela cidade tinhamos alguns parentes e assim fomos todos. Eu
tinha uns oito anos de idade, nessa cidade cresci e residi até 1995 quando mudei
para llhéus. Tenho Itamaraju como a minha segunda terra natal, pois foi l1a que
conheci o0 que era viver bem e feliz. Digo isto quando comparo a vida em
Itamaraju com a que tinhamos no sertdo. Em Antas tudo era dificil por causa do
sofrimento dos meus pais tentando sobreviver com a seca e a falta de
assisténcia.

Nessa nova cidade, a principio, a vida da minha familia também nao foi
facil. Meus pais lutaram muito no sentido de buscar melhoria de vida para a
familia. Contudo, com a persisténcia deles, conseguimos nos estabilizar. Nessa
cidade sempre estudei em escola publica, que considero como de qualidade. Até
hoje guardo lembrancas boas da escola, de muitas pessoas, colegas e
professoras. A educacdo daquela época ajudou a construir a minha historia e
trajetéria como pessoa e profissional que hoje sou.

Em Itamaraju vivi a minha adolescéncia e uma parte da fase considerada
adulta. La me formei em magistério, apesar de na época ndo querer ser
professora. Porém, s6 tinham duas possibilidades de formac¢do: magistério ou
contabilidade. Escolhi o0 magistério por nao gostar de matematica.
Retrospectivamente pensando acredito que ter escolhido o magistério foi sim a
escolha mais certa. Hoje acredito que ser professora significa grande parte da
minha prépria existéncia.

Terminando o magistério veio o desejo de cursar uma universidade.
Diante da inexisténcia de universidades no extremo sul da Bahia, em 1987,
prestei o vestibular para o curso de Pedagogia na antiga Federacéo das Escolas
Superiores de Ilhéus e Itabuna (FESPI). Porém, fui reprovada nesta minha
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primeira tentativa. No ano segumte (1988), prestei 0 vestlbular novamente sé
gue para o Curso de Estudos Sociais e consegui a aprovacao. Aqui, vale
mencionar que a FESPI foi estadualizada em 1991, dando origem a Universidade
Estadual de Santa Cruz (UESC)’

Ao ser aprovada no curso de Estudos Sociais, no final do segundo ano de
curso precisei optar em qual area sairia habilitada: Historia ou Geografia. Optei
por Histéria, mas em 1991 tive que abandonar o curso. Precisei voltar para
Itamaraju, pois estava sem condi¢cfes financeiras de continuar morando em
Itabuna e continuar com meus estudos.

Em Itamaraju casei-me em 1991, constituindo familia com Binael Santos
- um amigo de adolescéncia. A proximidade entre nossas familias fez com que
essa amizade se fortalecesse ao longo do tempo e resultasse em matrimonio.
Em 1993 nasceu meu primeiro filho, Jodo. No ano de 1995 nasceu Ana Carolina.
Trés anos depois (1998) nasceu Brisa Terra. Quando estava gravida da minha
segunda filha (1995), meu companheiro passou num concurso junto a
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC). Com isso, hos mudamos para a
cidade de llhéus onde estou até hoje.

A mudancga para llhéus possibilitou, em 1996, meu retomo ao curso de
graduacao em histéria e a conclusdo em 1999. Nesse momento da minha vida
Binael Santos foi muito importante e o agradeco por todo 0 apoio que possibilitou
concluir a minha licenciatura. Com o falecimento de meu companheiro Binael,
em 2005, tive que criar e educar meus trés filhos praticamente sozinha. Essa
situagdo impossibilitou naquele momento meu acesso a poés-graduagao.

Precisei construir outros caminhos, perseguir outros sonhos e trabalhar
muito para manter a minha familia. Lecionei por muitos anos como professora

de historia na rede publica e privada aqui da regido. Passei no concurso para

” Segundo o portal da UESC, “em 1991, depois de muitas lutas, esse grande anseio
tornou-se realidade, estadualizando-se a Federacdo. Em 05 de dezembro de 1991, o
entdo Governador do Estado incorporou a FESPI, escola particular, ao quadro das
escolas publicas de 3° grau da Bahia, pela Lei 6.344 de 06/12/91. Em 1995, a UESC
teve seu Quadro de Pessoal aprovado pela Lei n° 6.898, de 18 de agosto de 1995,
publicada no Diario Oficial do Estado dos dias 19-20 seguintes, ficando reorganizada
sob a forma de Autarquia. Emerge, portanto, UESC, como a mais nova IES, das quatro
mantidas pelo Governo da Bahia [...]” (UESC, 22/01/2022).
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professora do Estado da Bahia no ano de 2000. Porém, so fui chamada em 2006

para trabalhar, e ainda assim, na cidade de Una, onde fiquei durante cinco anos
como professora da Educacdo Basica. Contudo, permanecia o sonho em
continuar estudando e realizar o mestrado.

Como narrei na apresentacado, foi neste caminhar quando em 2007, ja
residindo em Olivenca, desde 2002, e juntamente com meu novo companheiro
(um indigena Tupinambad) participei da retomada da atual Taba Jairy. Além dos
aprendizados que vivenciei naquela retomada, na Jairy minhas origens
vinculadas ao manejo da terra vieram a tona, especialmente a ancestralidade

indigena de minha avo materna.

1.2. EDUCADORA NA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA TUPINAMBA EM
CONSTRUCAO: VIVENCIAS DECOLONIAIS

Foi assim com alegria e envolvimento com a luta indigena, quando trés
anos depois (2010) de ter participado da retomada na Jairy (2007), fui designada
pelo Estado da Bahia para assumir a fungcédo de vice-diretora na entdo Escola
Estadual Indigena Tupinambé& de Olivenca (EEITO) na Sapucaeira.® Aqui vale
assinalar que o convite pra trabalhar como vice-diretora na EEITO partiu de um
colega, Erlon Fabio Costa, que la ja lecionava.

Como também j& apontei antes, permaneci por cerca de cinco anos na
Escola Estadual Indigena Tupinambé de Olivenga. Foi um aprendizado pratico
acerca dos caminhos e descaminhos da Educacéo Escolar Indigena Tupinamba.
Quando cheguei na EEITO, a escola passava por alguns conflitos internos, que
resultaram em dendncias junto ao Estado e o Ministério Publico. Ou seja, ocorreu
uma intervencdao, nomeando um grupo de gestores do qual eu fazia parte,

juntamente com Erlon Fabio Costa e a diretora Cleusa Pinto.

8 Relembrando: em julho de 2014, a EEITO torna-se Colégio Estadual Indigena
Tupinamba de Olivenca (CEITO), através da Portaria n°® 5.745/2014.
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Aquela mtervengao resultou em um acordo feito entre a Comunldade
Indigena, a Fundagdo Nacional do indio (FUNAI), o Ministério Publico Federal
(MPF) e a Secretaria Estadual de Educacao da Bahia. A equipe gestora da qual
fazia parte foi designada com a funcao de: “resolver os conflitos internos a

»,

escola”; “organizar a Educacéao Escolar, restabelecendo a ‘normalidade’; e, ao
mesmo tempo, “preparar a Comunidade Escolar Indigena para gerir a propria
instituicao”.

Ou seja, conforme mencionei anteriormente, foi um verdadeiro
aprendizado prético relativo & Educagédo Escolar Indigena Tupinambéa. Foi um
periodo muito delicado e de muita dedicacdo, porque era atravessado por
tensdes e desconfiangas. Afinal, para algumas pessoas representavamos “o
braco do Estado”, aquele “lado da linha” produtora do “pensamento abissal’

(SANTQOS, 2009 e 2007).

Em suma, o pensamento abissal moderno, que, deste lado da
linha, tem vindo a ser chamado para regular as relagbes entre
cidadaos e entre estes e o Estado, é agora chamado, nos
dominios sociais sujeitos uma maior pressao por parte da l6gica
da apropriacdo/violéncia, a lidar com os cidaddos como se
fossem n&o-cidadaos, e com nédo-cidad&dos como se se tratasse

de perigosos selvagens coloniais (SANTOS, 2007, p.19).
Uma situagdo que, naquele momento, ndo reconhecia a capacidade e
agéncia dos Tupinamba para resolverem suas proprias demandas e questdes
relativas a Escola Estadual Indigena Tupinamba de Olivenca (EEITO). Uma

escola que tinham construido como resultado da luta pelo territério. Segundo
Clastres, (2004, p. 61),

A violéncia etnocida, como negacdo da diferenca, pertence
claramente a esséncia do Estado, tanto nos impérios barbaros
guanto nas sociedades civilizadas do Ocidente: toda
organizacao estatal € etnocida, o etnocidio € o modo normal de
existéncia do Estado (2004, p. 61).

Ademais, reconheco, como mulher branca, que ocupo um lugar de

privilégio numa sociedade estruturada pelo racismo e pela branquitude.

z

[...] a branquitude é entendida como uma posicdo em que
sujeitos que a ocupam foram sistematicamente privilegiados no
gue diz respeito ao acesso a recursos materiais e simbdlicos,
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gerados inicialmente pelo colonialismo e pelo imperialismo, e
gue se mantém e sdo preservados na contemporaneidade.
Portanto, para se entender a branquitude é importante entender
de que forma se constroem as estruturas de poder concretas em
gue as desigualdades raciais se ancoram. Por isso é necessario
compreender as formas de poder da branquitude, onde ela
realmente produz efeitos e materialidades (SCHUCMAN, 2020,
p. 60-61).

Na condicdo de vice-diretora, fiquei responsavel por organizar a parte
pedagogica da escola. Assumi a responsabilidade de organizar junto aos
professores o planejamento pedagoégico dos anos iniciais do ensino fundamental
(1°a 5 °ano). Uma atuacao tanto junto a escola sede localizada em Sapucaeira,
guanto nos nucleos a ela vinculados. A EEITO era uma escola plurinuclear e
possuia algumas salas multiseriais.

Os encontros de planejamento ocorriam quinzenalmente e foram de
extrema importancia para a minha compreensdo em relagdo as muitas
realidades que atravessavam (e atravessam) a Educacdo Escolar Indigena,
como também de suas diferentes demandas e dificuldades, muitas delas
impostas pela negligéncia do proprio estado. Entre essas dificuldades destaco:
a existéncia de um transporte precario; estradas malconservadas e de dificil
acesso; falta de professores(as) para atuarem nas escolas; escolas com
estrutura fisica precéria; material didatico e pedagdgico insuficiente, etc.

Contudo, mesmo diante dessas muitas dificuldades, fui/vou
compreendendo e aprendendo, com os préprios Tupinamb4, a importancia e a
centralidade da escola para as suas lutas e demandas. O quanto é fundamental
o projeto de educacdo especifico, diferenciado, intercultural, comunitario,
bilingue/multilingue e o como a escola se articula a outras dimensdes da
socialidade Tupinamba.

A propésito, essa dissertagdo como um todo é um dos frutos dessa
atuacdo junto a Educacdo Escolar Indigena desde 2010. O Projeto de
Intervencado e Frutos (Produtos) Educacionais aqui presentes foram plantados
naquele contexto da Escola Estadual Indigena Tupinamba de Olivenca. As
visitas que realizei aos Nucleos Escolares construidos nas comunidades, a
participacdo nos encontros para as reunides pedagdgicas com as familias e

liderancas foram fundamentais. Cada visita se constituia em um aprendizado
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acerca da realldade de cada Nucleo, dos anseios que pais e comunidade
depositavam na escola e nos conhecimentos ali produzidos.

Compreendi o empenho de cada comunidade na construcéo dos espagos
escolares, as perspectivas dos estudantes sobre a escola, 0 modo como os
professores(as) construiam a sua pratica pedagdgica e as dificuldades que eles
enfrentavam. Entre essas dificuldades, existiam/existem perigos impostos a
professores, alunos e comunidades, especialmente para aqueles que estavam
em area de retomada.

Os riscos aos quais me refiro decorrem das violéncias experimentadas
pelos Tupinamba por parte do Estado e dos que sédo contrarios a demarcacéo

de suas terras. Como analisa Angatu:

Voltando ao Povo Tupinambd, ap6s a publicacdo do Relatério
Demarcatério do Territério Indigena Tupinamba de Olivenca
(BRASIL, 2009), aumentou a situagdo de difamagéo,
perseguicdo, repressao e morte de indigenas na regido. J4& em
2010 foram presos um Cacique, um indio e uma india. No ano
seguinte, em fevereiro de 2011, foi a vez de prenderem uma
Cacique. Em abril de 2011, foram presos mais um Cacique e
quatro indios. Um desses indios perdeu a perna apds um tiro
guando de sua prisdo. Recentemente (abril de 2016), mais uma
vez prenderam um dos Caciques que ja tinha sido preso junto
com seu irmao na luta contra um areal que devasta a natureza e
o Territério Tradicional. [...] Desde 2009, e mesmo na atualidade,
ocorreram acbes violentas de reintegracdo de posse ho
Territério Tupinamba. Em 2014, Olivenca vivenciou a presenca
de cerca de 700 soldados do Exército brasileiro, que se
somaram aos contingentes da For¢ca de Seguranca Nacional e
da Policia Federal. As mortes derivadas do conflito, no entanto,
continuaram a ocorrer. Estima-se que, desde 2009, morreram 30
indigenas como resultado das tensdes derivadas da nao
demarcacgdo do Territério Tupinamba (ANGATU, 2021c, p. 61-
62).°

Ou seja, os perigos decorrem da ndo demarcacao do territério ancestral.
Porém, sdo riscos que se expressavam, também, em outras dificuldades

cotidianas como: o transporte de ma qualidade que atende as escolas e a

® Sobre o tema indico a leitura de: Alarcon (2013, 2020), Angatu (2015, 2019, 2020,
2021a, b e ¢), Ayra Tupinamba (2021, 2020, 2019), Katu Tupinamba (2019, 2014, 2012),
Magalhdes (2019), Viegas (2003, 2007), Dehevehe Sapuya(25/10/ 2021), Senger
(25/09/2020).
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comunldade, pelas estradas gue, em sﬂuagéo precaria, muitas vezes
impossibilitavam a circulacdo, no territério, dos estudantes e de seus professores
para chegarem a escola, etc.

As imagens que seguem demonstram um pouco das péssimas condi¢des
das estradas e do transporte, colocando em risco a vida de todas as pessoas da
Comunidade Escolar Indigena. As vezes precisavamos abandonar o transporte
e caminhar em meio a lama por ser mais seguro. Porém, mesmo sem precisar
sair do transporte a ndo manutencao do 6nibus e Toyota em si, causavam dores
pelo corpo ou a possibilidades de alguém da comunidade escolar cair pela
estrada.

Fotografia 03: Onibus “escolar’ quebrado ou sem consegui circular por
causa da precariedade das estradas. Por vezes anddvamos (ainda
andamos) em meio a lama até a Escola. Autoria: Gicélia Menezes. Data:
2014.
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Fotografia 04: Toyota “escolar” quebrada ou sem consegui circular por
causa da precariedade das estradas. Por vezes andavamos (ainda
andamos) em meio a lama até a Escola. Autoria: Gicélia Menezes.

Data: 2014.

Fotografia 05: A comunidade escolar Tupinamba precisava andar
qguildbmetros em meio a lama até a Escola, enfrentando o perigo de ataques
de cobras e pistoleiros. Autoria: Gicélia Menezes. Data: 2014.
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Fotografia 06: Perigo ser atacado por cobras e ou pistoleiros que séo
contrarios a demarcacgao da Terra Indigena Tupinamba. Autoria: Gicélia
Menezes. Data: 2014.

Trata-se de riscos sobre formas de violéncia, mas também sobre modos
de (re)existéncias empreendidas pelos Tupinambda. Por muitas vezes, me senti
impotente com os relatos que ouvia sobre as dificuldades que estes professores
e comunidade enfrentavam e pelo fato de ndo poder fazer muita coisa para
mudar aquela realidade.

O Estado que havia nos colocado como gestores daquela escola ndo nos
oferecia condi¢des para intervir e provocar mudancas ou atender algumas das
reivindicacbes da Comunidade. Além da inseguranga, por causa da violéncia
gerada pelos contrarios a demarcacdao, ainda tinhamos que lidar com veiculos e
estradas precarias, falta de banheiro nos espacos escolares, equipamentos e
materiais pedagdgicos.

Contudo, contdvamos com os pais e liderangas dessas comunidades, que
passaram a acreditar em nosso trabalho. Eis aqui, outro dos maiores
aprendizados: a parceria entre Comunidade Indigena e Escola Indigena foi
fundamental para o crescimento da Educacao Escolar Indigena Tupinamba. Até
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porque as Escolas Indlgenas sao resultantes das lutas indigenas, que fortalecem
essa mesma batalha por direitos.

Com a interacdo entre Escola Indigena e Comunidade Tupinamba
aumentou o numero de matriculas o que fortaleceu o reconhecimento, com o
decorrer do tempo, da qualidade da educacéo oferecida. A atuacdo conjunta das
familias, liderancas, pessoas educadoras, estudantes, funcionarias e
coordenacao escolar implicou em melhorias na infraestrutura da escola, tanto a
de Sapucaeira quanto nos Nucleos.

Insisto, ndo posso deixar de reconhecer que a convivéncia com essas
Comunidades e as amizades que se constituiram nesses cinco anos (2010 a
2015), a partir da EEITO, favoreceram a realizacdo do nosso trabalho e a
construcdo de um sentimento de confianca. Sabiamos que poderiamos contar
com liderancas indigenas e Comunidades, que se tornaram parceiras na busca
pela melhoria da qualidade da educacdo oferecida pela Escola Estadual
Indigena Tupinamba de Olivenca.

Esse breve relato ja explicita o quanto a convivéncia com os Tupinamba
foi altamente educativa para a minha formacdo, tanto pessoal quanto
profissional, aqui entendida de forma n&o dicotémica. Fui educada, “formada”
pelo projeto eurocéntrico/etnocéntrico e racista forjado pela modernidade
ocidental, de forma que as colonialidades me atravessaram e me atravessam.

Vivo em um processo de desconstrucdo continua, posto que tive, como
chamou a atencdo Fanon (2008), a mentalidade e a subjetividade formada e
violentada pela experiéncia colonial/racista.’* Dessa/nessa experiéncia
educativa/decolonial construida junto aos Tupinambé pude compreender como
este Povo tem mobilizado e construido um projeto de escola: em dialogo com os
conhecimentos tradicionais; voltado a valorizac&o de sua cultura; a afirmacéo da
identidade; e o fortalecimento do movimento pela demarcacéao de seu Territorio
Ancestral, etc.,

10 Como assinalei antes, as perspectivas epistémicas decoloniais que mobilizo nesta
pesquisa tem como referéncias: Ballestrin (2019), Fanon (2008), Grosfoguel (2020),
Maldonado-Torres (2007, 2019), Mignolo (2005, 2003), Quijano (2005), Spivak (2010);
Walsh (2009, 2019, 2016), entre outras(os).
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Portanto, atuar como educadora na Educacdo Escolar Indlgena

Tupinamba é em si uma perspectiva decolonial de educacao. Perspectiva e
atuacao naturalmente decoloniais porque partem “dos saberes, conhecimentos,
nossas linguagens e vivéncias como forma de também fortalecer a resisténcia e
(re)existéncia indigena” (AYRA TUPINAMBA e ANGATU, 2019, p.232).

Compreendo, que assim também pensam e vivem indigenas que
influenciam esta dissertacdo com seus textos e oralidades. Além dos ja citados,
ganha destaque autores originarios decoloniais como Ailton Krenak (2020, 2019)
e Davi Kopenawa Yanomami (2015). O primeiro autor nos atenta,

[...] nés costumamos debater a colonizagdo numa perspectiva
pés-colonial. A colonizacao é, é aqui e agora. Pensar que noés
estamos discutindo as praticas coloniais como alguma coisa
pretérita, que ja foi e agora nés s6 estamos limpando, € uma
brincadeira (KRENAK, 2020, p. 10 -11).

O Projeto de Intervencédo que apresento no préximo capitulo é resultado
da minha atuacao individual e coletiva como educadora nas Escolas Indigenas
de Olivenca. Ou seja, de certa forma, parte dele ja estava em andamento antes
de comecar a estudar no Programa de Pds-Graduagdo em Ensino e Relacfes

Etnico-Raciais da Universidade Federal do Sul da Bahia (PPGER/UFSB).

1.3. PROJETO DE INTERVENCAO GESTADO NA COMUNIDADE TUPINAMBA

Acredito que a narrativa que segue expressa um olhar possivel das
atividades que realizei sempre coletivamente. Neste sentido, pode servir de
inspiracdo para praticas educacionais junto as Escolas Indigenas de Olivenca.
Da mesma forma, procurei realizar uma narrativa historica dessas agfes que
somada aos outros trabalhos, aqui ja citados, pode compor um pouco da histoéria
da luta pela Educacdo Escolar Indigena Tupinamba e pela demarcacéao

territorial .1

11 Entre os trabalhos sobre a Educacéo Escolar Indigena Tupinamb& e demarcacio
territorial indico: Alarcon (2013, 2020), Angatu (2015, 2019, 2020, 2021a, b e c), Ayra
Tupinambé (2021, 2020, 2019), Costa (2013), Ferreira (2011), Katu Tupinamba (2019,
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Por isto, a presente dissertacdo sera oferecida as quatro escolas
indigenas Tupinamba:

- CEITAB - Colégio Estadual Indigena Tupinambé& do Acuipe de Baixo;

- CEITA - Colégio Estadual Indigena Tupinamba Amotara;

- CEITO - Colégio Estadual Indigena Tupinamba de Olivenca;

- EEITAB - Escola Estadual Indigena Tupinamba do Abaeté.

Saliento que sei dos limites dessa narrativa, do Projeto de Intervencao e
dos Frutos Educacionais. Um desses limites é que ndo nasci Tupinamba, apesar
de viver na Comunidade Indigena de Olivenca, desde 2002. Ou seja, séo vinte
anos vivendo no Territorio, constituindo relacbes profundas interpessoais,
atuando na luta pela demarcacdo das Terras Indigenas e por uma Educacao
Escolar Indigena Tupinamba. Atualmente, sou casada com Adriano Amaral
Tupinambé (Kara de Gato Tupinamb4).

Assim, apresento, a seguir, algumas destas experiéncias no sentido de,
ao mesmo tempo, demonstrar praticas educativas decoloniais empreendidas
pelos Tupinambd e o quanto elas contribuiram para decolonizar a minha
perspectiva acerca da escola. Esta dissertacdo, seu Projeto de Intervencgao e
Frutos Educacionais brotaram dessas vivéncias.

Portanto, educar/decolonizar o meu olhar e alargar a minha compreenséao
sobre “modos outros de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver”
(WALSH, 2009. p. 25) a educacgao. Nesse sentido, conforme Walsh nos pondera,
“falar de modos outros é tomar distancia das formas de pensar, saber, ser e viver

inscritas na razao moderno-ocidental-colonial” (2009, p. 25) e, por isso mesmo,

A interculturalidade critica e a decolonialidade, nesse sentido,
sdo projetos, processos e lutas que se entrecruzam
conceitualmente e pedagogicamente, alentando forcas,
iniciativas e perspectivas éticas que fazem questionar,
transformar, sacudir, rearticular e construir (WALSH, 2009, p.
25).

Tenho sido sacudida por essas forcas, relagcbes e aprendizados,

construidos junto/com os Tupinamba, em suas agdes de “militancia-ativismo

2014, 2012), Magalh&es (2019), Marcis (2004, 2013), Santana (2015) Santos (2006),
Santos Tupinambé (2016), Senger (25/09/2020) e Viegas (2003, 2007).
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pedagdgico-intelectual” (WALSH 2016, p. 66) e em “um pensar e agir
pedagdégicos fundamentados na humanizagdo e descolonizagdo” (WALSH,

2016, p. 37-38). Por isso, apresento, a seguir, algumas dessas experiéncias:

Fotograﬂa 07 Foto Porancy na EEITO. Autorla Erlon Costa.
Data: 2014

A foto 07 faz referéncia ao ritual porancy realizado no anfiteatro da Escola
Estadual Indigena Tupinamb& de Olivenca, em Sapucaeira. Trata-se de uma
acdo educativa/pedagdgica que os Tupinamba mobilizam no sentido de
fortalecer o projeto de escola especifica, diferenciada, intercultural e

bilingue/multilingue e do quanto a escola se articula com a dimenséo cultural.
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Fotografias 08: Cartaz Seminario indio Caboclo Marcelino.
Fonte: Casé Angatu. Data: 2012.

Fotografias 09: Abertura do Seminario indio Caboclo
Marcelino na Aldeia Itapoa. Fonte: Casé Angatu. Data: 2012.

O Seminario indio Caboclo Marcelino, coordenado pelo professor Casé

Angatu, indigena e intelectual, professor da Universidade Estadual de Santa
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Cruz — UESC se constitui em uma das acfes mais |mportantes voltadas para o
fortalecimento e reconhecimento das lutas empreendidas pelos Tupinamba no
sentido de retomarem o seu territério ancestral, de fortalecimento cultural e
identitario e de articulagdo com parceiros(as) e instituicbes internas externa a
este povo, tanto nacionais quanto internacionais.

A primeira edicéo deste Seminario ocorreu em 2008, a segunda em 2009,
sendo realizada por estudantes e professores da UESC. Em 2011, foi retomado,
posto que a edicdo de 2010 ndo aconteceu. Em 2012, segundo Casé Angatu??,
ocorreu a Retomada simbdlica do Seminario pela Comunidade Tupinamba,
sendo realizado, a partir de entdo nas Aldeias Tupinamba, contando com a
expressiva participacao indigena na organizagcdo de atividades desenvolvidas.
Em 2013 e 2014, ganhou forca o carater itinerante do Seminario, culminando
com Manifesto de Apoio a Luta do Povo Tupinamba. Este, inclusive, foi entregue
pelos participantes ao Ministério Publico Federal e o Tribunal Regional Federal
local. A organizacdo do Seminério ocorreu através de reunides nas
comunidades, com a participacdo de liderancas e caciques. O seu nome faz
referéncia a importante figura do guerreiro indigena Caboclo Marcelino*® e, por
isso, sua realizacdo antecede os dias da Caminhada dos Tupinamba em
Memodria aos Martires do Massacre do Rio Cururupe e a Luta de Caboclo
Marcelino.

Segundo Santana (2015), a Caminhada em Memoria aos Martires do
Massacre do Rio Cururupe é uma expressao publica do povo Tupinamba de
Olivenca, tendo surgido como meio de publicizar a historicidade e a presenca

indigena dos Tupinamba na regido. Segundo Rocha,

Neste esforco de trazer a tona sua resisténcia histdrica ha duas
associagbes com fatos da histéria local que os indigenas
explicitam: a primeira diz respeito a conhecida — Batalha dos
Nadadoresll, enfrentamento ocorrido ainda no século XVI
guando o governador Mem de Sa destruiu diversas aldeias no
entorno da regido de llhéus e terminou por matar centenas de
indigenas em uma sangrenta batalha no rio Cururupe; e a

12 Informacdes retiradas do blog Seminario Caboclo Marcelino, no endereco eletronico:
http://seminariocaboclomarcelino.blogspot.com/

13 Sobre Marcelino, vé Marcis (2004, 2013), Lins(2007), Viegas (2003, 2007) e Paraiso
(1989, 2009).
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segunda, trata de recordar durante a Caminhada a flgura do
caboclo Marcelino, [que] incorpora um misto de herdi que
concentra em si todas as qualidades necessarias de um
“guerreiro tupinamba” ou — “grande lider” (ROCHA, 2014, p. 241-
242).

Ademais, conforme Santana,

A primeira Caminhada em Memdria aos Martires do Massacre
do Rio Cururupe foi realizada em 2000, tendo a escola indigena
como articuladora, juntamente com as comunidades e o
Conselho de Caciques. Segundo José Carlos e Nubia, “a
Caminhada surge a partir da escola, como proposta
pedagdgica”, voltada para o “diferenciado” e, nesse sentido, foi
pensada como parte do curriculo, “como conteudo a ser
ensinado”. A escola sempre esteve diretamente envolvida na
organizacao e preparacdo da Caminhada, seja nas discussdes
de tematicas relacionadas ao Massacre do Rio Cururupe, as
investidas do Caboclo Marcelino para conter a expanséao da elite
regional e das frentes de veraneio sobre Olivenga e as questdes
que dizem respeito a luta pelo territério (acompanhei muitas
dessas discussfes, sobretudo nos dias que antecediam a
Caminhada), seja de “forma mais pratica”, como diziam os
professores e estudantes, uma vez que esta servia, também,
como local de encontro para a organizacdo e producédo de
muitos dos itens considerados da cultura que seriam usados
durante a Caminhada, como a pintura corporal, tangas, faixas e
colares (SANTANA, 2015, p. 195-196).

Em setembro de 2021, os Tupinamba realizaram a XXI Peregrinagdo em
Memoria dos Martires “nossa historia comeca antes de 1500!”, em um contexto
importante de disputa juridica, no cenario nacional, acerca da tese do “marco
temporal”’. Afinal, isso é uma afronta aos direitos das populagoes
indigenas/originarias do territério brasileiro, atualizando os racismos e as
politicas de exterminio dessas populacdes em nosso pais por parte do Estado.

As imagens 10 e 11, na sequéncia, fazem referéncia a XXI Peregrinagcéo
em Memoria dos Martires “nossa histéria comeca antes de 1500!”.
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http://www.povosindigenas.blog.br/v1/2021/09/27/caminhada-dos-tupinamba-de-olivenca-xxi-peregrinacao-em-memoria-dos-martires-nossa-historia-comeca-antes-de-1500/
http://www.povosindigenas.blog.br/v1/2021/09/27/caminhada-dos-tupinamba-de-olivenca-xxi-peregrinacao-em-memoria-dos-martires-nossa-historia-comeca-antes-de-1500/
http://www.povosindigenas.blog.br/v1/2021/09/27/caminhada-dos-tupinamba-de-olivenca-xxi-peregrinacao-em-memoria-dos-martires-nossa-historia-comeca-antes-de-1500/
http://www.povosindigenas.blog.br/v1/2021/09/27/caminhada-dos-tupinamba-de-olivenca-xxi-peregrinacao-em-memoria-dos-martires-nossa-historia-comeca-antes-de-1500/
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Fotografias 10 e 11 — XXI Caminhada/Peregrinégéo
Fonte: Blog do Tham. Data: 2013.

Nas imagens 12, 13, 14, 15 temos os Jogos Indigenas Estudantis
Tupinambd, realizado em Olivenca, aldeia mée. Participam dos jogos estudantes
e familias indigenas, que tem como objetivo promover um espaco para a
convivéncia da cultura, da afirmacdo da identidade étnica e congregar 0sS
moradores das diferentes comunidades que compdem o territorio tupinamba e
de suas escolas.

Fotografias 12 e 13 - Jogos Indigenas Estudantis. Fonte: Erlon Fabio. Data: 2020.
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Fotografias 14 e 15 - Jogos Indigenas Estudantis. Fonte: Erlon Fabio. Data: 2020.

As aulas de campo, apresentadas nas imagens 16 e 17 e as aulas de
cultura, nas imagens 18, 19, 20 e 21 que seguem S&0 centrais para o0
fortalecimento e para a vivéncia da cultura, como afirmam os Tupinamba, e nédo

€ a toa que muitas dessas aulas sao realizadas em area de retomada.

E por isso que os Tupinamba querem a cultura na escola,
através das “aulas de cultura”, do professor de cultura e, porisso
também, afirmam que a escola deve produzir cultura. Retomar a
cultura, significa produzi-la com os parentes, colocé-la em
relacdo, acionando para isso a histéria, a memoria, as
lembrancgas, as lutas, os antepassados e encantados. Segundo
Ramon, cacique da aldeia Tucum, a escola fortalece a cultura,
gue fortalece os Tupinamba e isso garante o enfrentamento para
a demarcacao do territério (SANTANA, 2015, p. 202-203).
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Fotografias 18 e 19 — Aula de Cultura Indigena. Fonte: Gicélia Menezes. Data: 2020.
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Fotografias 20 e 21 — Aula de Cultura Indigena. Fonte: Gicélia Menezes. Data: 2020.

A minha desvinculacdo do Colégio Estadual indigena Tupinamba de
Olivenca ocorreu em abril 2015. Diante disso, fui trabalhar na Escola Estadual
Jorge Calmon que também fica em Olivenca e tem entre seus alunos um grande
contingente de indigenas.

Inicialmente, fui lotada como professora, ministrando disciplinas em
turmas da modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos e nos anos finais do
ensino médio, até 2016. Neste mesmo ano, concorri a eleicdo para a gestédo da
escola e, sendo eleita, assumi o cargo de vice-diretora até 2018, quando fui
nomeada diretora, permanecendo nesta funcdo até dezembro de 2020. Meu

desejo, porém, era retornar a escola indigena.
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2.1. DIALOGOS DOS SABERES ANCESTRAIS COM A DECOLONIALIDADE

Em 2019, fui aprovada para cursar o Programa de Pds-Graduacdo em
Ensino em Relac¢des Etnico-Raciais (PPGER) da Universidade Federal da Bahia
(UFSB). Como néo poderia deixar de ser, o projeto tinha como foco a Educacéao
Escolar entre os Tupinamba e, por isto, solicitei ao Estado minha remocé&o para
a Escola Estadual Indigena Tupinambéa do Abaeté.

Em marco de 2021 a remocéao foi aceita, assumindo a funcéo de vice-
diretora. Com esta remocdao, assumi também a orientacdo do Projeto Saberes
Indigenas nesta instituicdo, na coordenacdo dos professores que fazem parte
deste projeto. Esse projeto tém as seguintes premissas:

Saberes Indigenas na Escola € uma acéo que busca promover
a formacdo continuada de professores da educacdo escolar
indigena, especialmente daqueles que atuam nos anos iniciais
da educacéo bésica nas escolas indigenas; oferecer recursos
didaticos e pedagdgicos que atendam as especificidades da
organizagdo  comunitaria, do  multilinguismo e da
interculturalidade que fundamentam os projetos educativos nas
comunidades indigenas; oferecer subsidios a elaboracdo de
curriculos, definicdo de metodologias e processos de avaliagdo
gue atendam as especificidades dos processos de letramento,
numeramento e conhecimentos dos povos indigenas; fomentar
pesquisas que resultem na elabora¢do de materiais didaticos e
paradidaticos em diversas linguagens, bilingues e monolingues,
conforme a situacdo sociolinguistica e de acordo com as
especificidades da educacéao escolar indigena (FNDE, 2021).

Adentrar no PPGER/UFSB significou uma grande conquista e a realizacao
de um sonho por muitos anos adiado e, em muitos momentos, considerado
impossivel de ser realizado, tendo em vista as muitas dificuldades que enfrentei
ao longo da vida. Sou muito grata aos amigos e familia pelo incentivo e ajuda
gue recebi e ao meu orientador, Casé Angatu, uma referéncia de intelectual
militante para todos ndés, por ter me recebido, com muito respeito, neste
Programa.

O Projeto que submeti ao processo seletivo do PPGER tinha como titulo
“A Escola Estadual Indigena Tupinamba do Abaeté: praticas de valorizacéo
cultural e de afirmacéao identitaria” e como objetivo geral “compreender como a
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escola dos Tupinamba tem contrlbwdo para a valorlzagao da cultura desse povo
e para o processo de afirmagcdo de identidade”. Em conversa com meu
orientador, foi-me sugerido mudancgas, especialmente porque precisava adequar
a proposta/projeto de pesquisa ao perfil do PPGER.

Diante disso, o prof. Casé Angatu sugeriu-me construir, de forma
coletiva/colaborativa, o Projeto Politico Pedagoégico da Escola Estadual Indigena
Tupinamba do Abaeté. O fato é que a pesquisa de Katu Tupinamba (2019) ja
apontava para esta necessidade, ou seja, de que a escola precisava construir o
seu PPP.

A proposta muito me interessou, também pelo fato de que ja tinha
contribuido para a elaboracdo do PPP da Katuana, quando atuei como vice-
diretora do Colégio Estadual Indigena Tupinamb& de Olivenca. Foi essa
proposta, ou seja, contribuir para a construcdo do PPP da Escola Estadual
Indigena Tupinamba do Abaeté que apresentei ao corpo gestor, aos
professores(as) e liderancas quando para ela retornei, em marco de 2021, ja no
contexto pandémico causado pela COVID-19, para assumir o cargo de vice-
diretora.

Como referido, em setembro de 2019, ingressei na Universidade Federal
do Sul da Bahia (UFSB), no Programa de Pos-Graduacdo em Ensino e Relacdes
Etnico-Raciais - Campus Jorge Amado. Ao me deparar com o Programa e suas
linhas de pesquisas, percebi que este dialogava com o meu campo de atuacao
profissional e com minha proposta de pesquisa.

Intui, desde o inicio, que ali era o espaco ideal para aperfeicoar minha
formacdo e atuacdo junto as escolas dos Tupinamba de Olivenca. Com o
andamento do mestrado, no cursar as disciplinas oferecidas, no aprofundar do
referencial tedrico no campo dos estudos decoloniais, até entdo por mim
desconhecido, fui compreendo como o movimento empreendido pelos
Tupinambd, na busca pela retomada e demarcacéo de seu territério ancestral,
na construcao de suas escolas, voltadas a valorizacédo da cultura e afirmacéo da
identidade, se configuravam como decolonial, como afirma Casé Angatu (2021).

Vale salientar que a criacdo do PPGER possibilitou e significou a incluséo

de temas e grupos sociais antes fora do contexto das discussdes académicas,
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do espaco universitario, “de tradlgao eurocéntrica/ocidentalizada”, reprodutor
das colonialidades, como afirma Grosfoguel (2016).

Neste Programa CURSEI:

- Estagio/Residéncia, sob responsabilidade do Prof. Dr. Rafael Siqueira
Guimaraes;

- Topicos Especiais: Decolonialidade, Estética e subjetividade
Diasporicas, com o Prof. Dr. Cleber Rodrigo Braga de Oliveira;

- Politicas Publicas e Rela¢des Raciais, com o Prof. Dr. Milton Ferreira da
Silva Junior;

- Fundamentos dos Processos de Ensino-Aprendizagem nas Relacdes
Etnico-Raciais, com o Prof. Rafael Siqueira Guimaraes;

- Género, sexualidade, negritude e pobreza: um debate interseccional,
com a Prof.2 Dar? Célia Regina da Silva;

- Historiografia da Populacdo Afro-Indigena no Sul da Bahia e Orientacao
e Praticas de Pesquisa, com o Prof. Dr. Casé Angatu;

- O Livro e suas poténcias: Linguagem, materialidades e dispositivo
pedagdgico, com a Prof.2 Dr2 Cynthia de Cassia Santos Barra.

Participei também de seminarios, oficinas e minicursos que muito
contribuiram para a minha formacédo. Como escrevi antes, quando ingressei no
Programa de P6s-Graduacdo em Ensino e Relagdes Etnico-raciais, em 2019, a
minha ideia inicial de pesquisa tinha como tema as praticas de valorizacao
cultural e de afirmacédo identitaria no contexto do Colégio Estadual Indigena
Tupinamba de Olivenca.

Esta proposta inicial tinha como objetivo refletir sobre esta relacdo: a
educacdo escolar indigena no referido Colégio e suas praticas pedagdgicas
voltadas a valorizacdo cultural e de afirmacéo identitaria. Contudo, as leituras e
reflexdes realizadas no decorrer do mestrado, o contato com a teoria Decolonial
e Pds-colonial, especialmente com intelectuais como Fanon (2008), Mignolo
(2005), Spivak (2010), e com a orientacdo do professor Dr. Casé Angatu, a
proposta foi alterada e ganhou novos propoésitos/objetivos.

E importante ressaltar que a teoria decolonial contribuiu para desconstruir
o paradigma de educacéo tradicional, no qual fui formada, e, a0 mesmo tempo,

compreender, a partir do meu trabalho no Colégio Estadual Indigena Tupinamba
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de Olivenca, como o Povo Tupinamba tem construido experiéncias/projetos de
educacdo e de educacao escolar que poderiamos qualificar de decoloniais,
voltadas ao fortalecimento de suas lutas, da demarcacdo do territorio, a

reafirmacdo da identidade e ao fortalecimento cultural. Porém, sempre foram

colocadas em diadlogos com os autores indigenas e sabedorias ancestrais.
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Il - PRODUTO (FRUTO) EDUCACIONAL — I:
CONTRIBUICOES PARA A HISTORIA DA EDUCACAQ ESCOLAR
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3.1. UM Pouco DE HISTORIA DA EDUCACAO ESCOLAR TUPINAMBA

Uma das demandas que surgiu entre as pessoas educadoras da Escola
Indigena do Abaeté tem relagdo com o pouco que se sabe das historias da
Educacao Escolar Indigena Tupinamba. Segundo as pessoas educadoras, seria
importante saber as origens da Educacéo Escolar Indigena Tupinamba até para
orientar a construcdo do PP.

Portanto, este capitulo é um dos frutos educacionais que procura
contribuir para as narrativas da Educacdo Escolar Indigena Tupinamba e do
Abaeté. A redacdo que segue é baseada nos didlogos com as pessoas
educadoras indigenas e também com/nos seguintes autores: Alarcon (2013,
2020), Angatu (2015, 2019, 2020, 2021a, b e c), Ayra Tupinambé (2021, 2020,
2019), Costa (2013), Ferreira (2011), Katu Tupinamba (2019, 2014, 2012),
Magalhédes (2019), Marcis (2004, 2013), Santana (2015), Santos (2006), Santos
Tupinambé (2016), Senger (25/09/2020) e Viegas (2003, 2007).

Insisto que a intencdo é oferecer contribuicdes para esta historia que,
certamente, tem muitas possibilidades. O movimento empreendido pelo Povo
Tupinamba voltado a sua reorganizacgao interna e a luta pela demarcacéo do seu
territério tradicional ganha forca a partir da década de 1980, como demonstraram
Viegas (2003, 2007, 2009), Magalh&es (2010), Couto (2008), Mejia Lara (2012),
Rocha (2014), Alarcon (2013, 2019, 2020), Ubinger (2012), Angatu e Ayra (2018
e 2019) Ayra e Angatu (2018, 2019), Katu Tupinamba (2019).

No que diz respeito a luta por uma educacao especifica, diferenciada e
intercultural Silva (2006), Messeder e Ferreira (2010), Santana (2015), Santana
e Cohn (2017, 2018), Santos Tupinamba (2016), Costa (2013), Magalhaes
(2019), Singer (2020), Katu Tupinamba (2019), Ayra Tupinamba (2020)
recuperaram o movimento empreendido pelos Tupinambd, a partir da década de
1990

Naquele contexto, uma mulher indigena deste Povo Tupinamba, Nubia
Batista da Silva, com formacéo escolar superior (graduacdo em Pedagogia pela
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Universidade Estadual de Santa Cruz, IIheus/BA) e ligada a uma organizacao
nao governamental (Coletivo de Alfabetizadores Populares da Regido Cacaueira
- CAPOREC) passa a mobilizar as familias de diversas localidades, que hoje

compdem o perimetro da Terra Indigena Tupinambé de Olivenca.

Os primeiros embates para a oficializacdo da Educagéo Escolar
Tupinamba aconteceram a partir de uma reunido do Conselho
Indigena de Saulde juntamente com o Curso de Magistério
Indigena, realizada no ano de 1997, na cidade de Eunapolis-BA.
Inicialmente as primeiras professoras trabalhavam de forma
voluntaria e com o apoio pedagogico de uma ONG denominada
de FASE (Federacdo de Orgdos para Assisténcia Social e
Educacional) a partir da mediagao da professora Nubia Batista
gue pertencia aquela organizacdo. Foram voluntérios a atual
Cacique Maria Valdelice, Gersonilda, Pedrisia, Rosilene e
Nicinha (KATU TUPINAMBA, 2019, p. 33).

E nesse contexto de mobilizac&o e reorganizacéo interna que a Educacéo
Escolar Indigena vai sendo pensada e construida de modo a atender as
necessidades deste povo. Procurava-se atuar em duas frentes: a luta pelo
reconhecimento étnico e a retomada de seu territorio ancestral e uma escola que
seja produzida pelos e para os Tupinamba de Olivenca.

Para isso, contou com o apoio de algumas organizacbes nao
governamentais, além do CAPOREC, participaram o Conselho Indigenista
Missionario (CIMI) e da Associacdo Nacional de Acdo Indigenista* (ANAI). O
projeto de educacéao escolar € iniciado a partir de 1996, sob a lideranca de Nubia
Batista da Silva e ganha forca na medida em que um grupo de professores
comegam a trabalhar voluntariamente para alfabetizar os moradores da aldeia,
nas comunidades de Sapucaieira, Serra Negra, Santana, Acuipe do Meio e
Olivenca.

Estimulados por Nubia, essas professoras participaram do Coletivo de
Alfabetizadores Populares da regido cacaueira (CAPOREC) responsavel pelo
acompanhamento e assessoria pedagodgica. A proposta pedagogica elaborada
por esse coletivo fundamentava-se na pedagogia de Paulo Freire, (Silva, 2006;

Santana, 2015; Magalhdes, 2019; Katu Tupinamba, 2019; Ayra Tupinamba,

4 Ambos, CIMI e ANAI, continuam atuando junto aos Tupinamba e outros povos
indigenas da Bahia, a exemplo dos Patax6 e Patax6 Ha Ha Hée.
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2020; Santos Tuplnamba 2016 Dehevehe Sapuya, 25/10/ 2021, Senger,
25/09/2020.

Os didlogos iniciais entre os Tupinamba de Olivenca sobre a escola que
pretendiam para suas comunidades ganham forca e o desejo por uma escola
especifica, diferenciada e intercultural passou a ser bandeira de luta deste povo
para conquistas de outros direitos: na interface entre territério, territorialidade,
afirmacao da identidade e dos saberes tradicionais indigenas.

Neste sentido, era reivindicado um projeto de uma escola diferenciada,
baseada nos principios da especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade
gue respeitasse 0s modos proprios de aprendizagem em didlogo com o
movimento Tupinambda. Este projeto ganha forca na medida em que esse
movimento cresce e se alarga pelo territorio tradicional.

A partir de 2004, comegou 0 movimento para construcao da escola sede
localizada em Sapucaeira, atual Colégio Estadual Indigena Tupinamba de

Olivenca. Conforme relata Amaral,

[...] as liderancas ficaram por dias na porta da prefeitura exigindo
a liberagdo de uma é&rea para a construgcdo da escola porque o
estado ja tinha dado o aval, cabendo ao poder municipal a
cesséo de terreno. (AMARAL, 2019, p.34).

A0 mesmo tempo que ocorria esse impasse para a construgcédo da escola

sede, foi surgindo varios nucleos educacionais, entre eles:

- Serra das Trempes | e I,
- Serra do Serrote, Santana l e I,
- Parque de Olivenca,

- Tucum,

- Acuipe de Baixo,

- Acuipe do meio
- Acuipe de Cima,

- Gravata,

- Maruim,

- Mamao,

- Taba Jairy,

- Campo de S&o Pedro,
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- Cururutinga,
- Itapoa,
- Santaninha,
- Lagoa do Mabaco,

- Serra do Padeiro.

Vale salientar que, a maioria desses nucleos funcionavam em lugares
improvisados, como casas de farinha, barcaca de cacau, etc; onde os primeiros
professores, contratados pelo Regime Especial do Trabalho (REDA) e Prestagéo
de Servico Temporario (PST), ministravam suas aulas (AMARAL, 2019).

Nesse contexto, em junho de 2006, foi inaugurada a Escola Estadual
Indigena Tupinamba de Olivenca - EEITO em Sapucaeira®®, situada na Fazenda
S30 Pedro. E importante destacar, segundo Amaral (2019), que existem
comunidades em Olivenca que habitam em éarea de retomada (terras que
estavam ocupadas por grandes proprietarios “ndo indios”), outras em area de
ocupacdo permanente, também denominadas como tradicionais (ja habitadas
pelos proprios indios) e outras em area com as duas caracteristicas.

O lugar onde ficou fisicamente a Escola, possui a caracteristica de area
de ocupacéo permanente que foi doada pelo Sr. Pedro Braz, familia indigena
gue ja habitava o territorio tupinamba. A criacdo da EEITO foi uma resposta aos
gue nao reconheciam os indigenas locais e sua etnicidade. Assim, como tem
ocorrido em outras regides do Brasil, a conquista pela educacdo escolar esta
vinculada a conquista pelo reconhecimento étnicol/territorial, como ressaltam
Katu Tupinamba (2019) e Ayra Tupinamba (2020).

A presenca de uma escola naquela comunidade indigena foi também uma
forma dos Tupinamba se afirmarem como grupo étnico e, nesse sentido, a escola
se constitui de modo articulado com o movimento indigena, de forma que ambos
vdo sendo fortalecidos. A escola inaugurada em Sapucaeira, em 20086,
vinculavam-se 13 nudcleos espalhados pelo territério Tupinambd, conforme

enumerei antes.

15 Como ja referido na apresentacdo desta dissertacdo, em julho de 2014, torna-se
Colégio Estadual Indigena Tupinamba de Olivenca, através da Portaria n® 5.745/2014.
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Fotografia 22: — Estrutura arquiteténico da Escola Estadual Indigena Tupinamba
de Olivenca. Escola sede, lembrando uma Aldeia - Comunidade de Sapucaeira.
Fonte: Erlon Fabio. Data: 2015.

A EEITO ocupou, portanto, o papel de preservar as tradigdes culturais dos
Tupinambd, em didlogo com os conhecimentos tradicionais produzidos pela
comunidade. Isto implica no reconhecimento de que a educacdo indigena
antecede a educacao escolar e que este povo, historicamente, mobilizou modos
proprios de producdo e transmissdo de conhecimentos que garantiram a sua

continuidade.

Fotografla 23: Ritual Porancy no anflteatro da EEITO
Fonte: José Valdir Jesus de Santana
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decorrer destes 522 anos, tem atuado no sentido de “apagar”’, mas também de
exterminar, do ponto de vista fisico, cultural, epistémico e simbdlico sua presenca

nesta regido do estado da Bahia. Contudo, como afirma Katu Tupinamba,

[...] as escolas situadas em aldeias indigenas, como é o caso da
EEITO, além de um espac¢o educacional, representam um lugar
politico. A educac&o dos indios Tupinamba é uma das principais
ferramentas de comunicacao e continuidade da cultura daquele
povo (AMARAL, 2019, p. 35).

Ademais, conforme Ayra Tupinamba,

S&o frequentes reunides de caciques, liderancas e comunidade
nas Escolas Indigenas para se discutirem os caminhos do
processo de demarcacdo territorial. Os alunos, professores e
funcionarios sdo constantemente informados e ouvidos em
relacdo as decisdes e as orientagbes da comunidade. Alias,
alguns professores e funcionarios sdo caciques e liderancas
Tupinamba que também possuem seus filhos estudando nas
Escolas Indigenas. Em outras palavras, as Escolas Indigenas
Tupinamba fazem parte da Comunidade como um todo.
Ocupam, portanto, o papel de preservar as tradi¢cdes culturais
dos Tupinambas, somando-se aos conhecimentos produzidos
dentro da propria Comunidade. A existéncia das
Escolas/Colégios Estaduais Indigenas Tupinamba de Olivenca
torna-se, portanto, uma forma de assegurar a continuidade das
tradigdes culturais que “configuram” as caracteristicas étnicas do
nosso Povo; de estabelecer interculturalidade com os
conhecimentos nao indigenas; e de fazer com que o Estado
reconheca a presenca de indigenas na regido e demarque as
nossas terras. Assim, as Escolas Indigenas em Olivenca sdo
espacos de decolonialidade, podendo ser um expressivo
exemplo de como ocorre a interacdo entre a escola, os saberes
ancestrais e a luta por direitos (AYRA TUPINAMBA, 2020, p.
101).

3.2. UM PoOuUCO DA HISTORIA DA EDUCACAO ESCOLAR NO ABAETE

Com o passar do tempo e com o crescimento dos Nucleos, algumas
liderangas buscaram as suas autonomias e iniciaram 0 processo de
emancipacao. Nesse contexto foi publicada a Portaria n°® 4.488/2017, no dia 11

de julho de 2017, criando a Escola Estadual Indigena Tupinamba do Abaeté,
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atendendo aos niveis de educagao infantil, ensino fundamental de anos iniciais
(1° ao 5° ano) e finais (6° ao 9° ano) e Educacao de Jovens e Adultos (EJA), nos
Tempos Formativos®® | ao Ill, que compreende os ensinos fundamental e médio.

O Nucleo de Abaeté, criado em 2009, agora era a Escola Estadual
Indigena Tupinambéa do Abaeté. E importante destacar, como chama atencg&o
Katu Tupinamba (2019), que a atual Escola Estadual Indigena Tupinamba do
Abaeté e o referido Nucleo criado em 2009 resultaram das a¢fes de retomada
empreendidas pelos Tupinambd, nesta localidade, no ano de 2006. Nesse

sentido,

[...] a Escola Indigena Tupinamba de Abaeté € fruto desta acéo.
Portanto, as retomadas além de garantir o Territério Indigena
possibilitam a garantia de direitos tais como a educagao escolar
indigena e saude diferenciada. (KATU TUPINAMBA, 2019, p.
42).

Ademais, como observou Santana (2015), o0 movimento que expande as
areas de retomadas, que resulta na construcdo de escolas nestas
territorialidades, tem atuado na “defesa do territério” na medida em que mobiliza
familias que se estabelecem nessas localidades, mas também no fortalecimento
da cultura. Ndo é a toa que uma das primeiras a¢des dos Tupinamba, ao

bY

empreenderem suas retomadas, diz respeito a construgcdo das escolas ou
ndcleos escolares indigenas.

Inicialmente, quando da construgdo do Nucleo do Abaeté, professores,
funcionarias(os) dos servicos gerais e secretarios escolares trabalhavam de
forma voluntaria. Com o passar do tempo e diante da pressdao do movimento
indigena, os professores foram contratados pelo Regimento de Prestacdo de
Servigos Temporarios (PST). Atualmente, a escola se encontra com professores
efetivos e outros no Regime Especial de Direito Administrativo (REDA), assim

como os colaboradores (servigos gerais'’, merendeiras, e ADM18).

16 O Tempo Formativo | e Il corresponde ao Ensino Fundamental e o0 Tempo Formativo
Il ao Ensino Médio

17 Responsaveis pela limpeza e manutencdo da escola.

18 Servico de secretaria.
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Porém, a hlstorla da Escola Estadual Indigena Tupinamba do Abaete
comeca antes mesmo do Nucleo do Abaeté. O ano de 2006 € importante para
os Tupinambd posto que séo realizadas diversas a¢fes de retomadas. Segundo
Katu Tupinamba “foi neste ano que retomamos o local onde hoje chamamos de
Aldeia Abaeté”. (2019, p.41). Com esta retomada, o Nucleo que funcionava na
Comunidade de Santana é transferido para Abaeté, em 2009, dando origem ao
Nucleo do Abaeté que, vinculado a escola sede, funcionou na casa da Cacique
Maria lvonete Amaral até 2013.

Abaeté estd localizada na Comunidade do Santana, na rodovia
Olivenca/Sapucaeira, no municipio de Ilhéus, Estado da Bahia. Nessa
Comunidade, predominam diversas atividades econdémicas, entre elas o plantio
de mandioca e a produgéo de farinha, de onde diversas familias tiram o sustento,
além de outras atividades de subsisténcia como milho, feijdo, hortalicas, que
ajudam a manter e alimentar as familias indigenas e nédo indigenas que ali
residem.

Em 2014, as aulas sao transferidas da casa da Cacique Maria Ivonete
Amaral para um local onde antes funcionava uma barcaga de cacau. O
crescimento do niamero de matriculas no Nucleo do Abaeté ocorreu em grande
parte por causa da: distancia existente entre muitos ndcleos e a escola sede, de
entdo EEITO; bem como as péssimas condic6es das estradas que dificultam a
circulacdo e o acesso dos estudantes a escola, especialmente em periodos
chuvosos.

Essas foram também algumas das razfGes que justificavam o desejo
daquele Nucleo em tornar-se autbnomo em relacdo a EEITO que fica na
Sapucaeira. Algo que ocorreu com a publicacdo da Portaria n® 4.488/2017, de
11 de julho de 2017.

A partir de entdo o Nucleo de Abaeté desvincula-se da Escola Estadual
Indigena Tupinamba de Olivenca, tornando-se a Escola Estadual Indigena
Tupinamba do Abaeté, atendendo aos niveis de educacgdo infantil, ensino

fundamental: anos iniciais (1° ao 5° ano) e finais (6° ao 9° ano), e Educacgao de
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Jovens e Adultos (EJA), nos Tempos Formativos'® | ao Ill, que compreende os
ensinos fundamental e médio.

190 Tempo Formativo | e Il corresponde ao Ensino Fundamental e o Tempo Formativo
Il ao Ensino Médio
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lI: CONTRIBUIGOES PARA A CONSTRUCAO DO PROJETO
POLITICO'PERAGOGICO (PPP) DATESCOLA ESTADUAL
INDIGENA TURPINAMBA DO ABAETE
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4.1. A LEGISLACAO E 0S PRINCIPIOS DA EDUCACAO ESCOLAR |NDIGENA

E importante destacar os principios que devem orientar a Educacéo
Escolar Indigena em nosso pais. Principios estes que estdo em conformidade
com a Resolucdo n° 05 de 22 de junho de 2012 (Brasilia, 22/06/2021) que orienta
a Educacdo Escolar Indigena (EEI) em seu Artigo 1° e institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena na Educacao Basica
(Brasilia, 10/05/2012).

Vale salientar que essa Legislagao foi fruto da luta do préprio Movimento
Indigena. Por isto, em grande parte reconhece direitos dos Povos Originarios
para sua Educacao Escolar. Assim, a Educacao Escolar Indigena é oferecida em
instituicbes proprias e propde que tais diretrizes estejam “pautadas pelos
principios da igualdade social, da diferenca, da especificidade, do bilinguismo e
da interculturalidade, fundamentos da Educagéo Escolar Indigena?.

Portanto, ja existem garantias legais para as escolas indigenas
especificas, diferenciadas e interculturais, conforme legislacdo em vigor, que
respeite as manifestacdes culturais, organizacdes sociais, politicas e processos
préprios de ensino e aprendizagem. Cabe ainda pontuar que foi uma conquista
de direito, que se consolida desde a Constituicdo Federal de 1988 e que se
contrapbe a vocacdo histérica da escolarizacdo dos povos indigenas,
catequética e civilizatoria (COHN, 2014; SANTANA; COHN, 2018).

Pesquisadores como Grupioni (2008, 2013), Cohn (2005, 2014), Cohn
e Santana (2013, 2016), Bergamashi (2012), Lopes da Silva (2001),
Tassinari (2008), Ferreira (2001), D’Angelis (2012), Tassinari e Cohn (2012),
Paladino e Almeida (2012), Paladino e Czarny (2012), Souza (2001, 2013),
Luciano (2013), Magalh&es (2019), dentre outros, ja demonstraram como vao
se constituindo as politicas de educacao escolar indigena no Brasil, em

20 para uma discussédo sobre as normativas que orientam a Educacéo Escolar Indigena
em nosso pais vé: Cohn (2005), Cohn e Santana (2016), Grupioni (2008), Luciano
(2010, 2013), Santos (2016), Ferreira (2011), Costa (2013), Santos Tupinamba (2016),
Katu Tupinamba (2019, 2014, 2012), Ayra Tupinamba (2021, 2020, 2019), Magalhaes
(2019), Senger (25/09/2020) e Dehevehe Sapuya(25/10/ 2021).

N )

1‘ '::» AN NS S , Z% 'rr,\\‘\\ ’;’”/ T
= m} ”<’ R oSS S S Lz s> <:<<<‘a—
««Q«é SSS2 ««22&&»»» ««,»»»

SO "<$<<‘::’ PTG LS

'/



‘\\~\ \\ it AN e PP AR N S s,
LSS 2, < é > (««» O L Sie

(4((((<<«

°’«>’>>>>/ :

N \é}\,
>>>)))-» N «(((Q« » «(<<<<< >>))>>r)>>’: X
= > =

, v <> S
diferentes perlodos de nossa hlstorla e do como, atualmente, tais politicas tém
sido elaboradas, implementadas e apropriadas pelos povos indigenas.

Como salientei, um marco importante foi a Constituicdo Federal de 1998,
que em seu artigo 210 reconhece e institui 0 amplo respeito aos direitos
linguisticos dos povos originarios. Do mesmo modo, o artigo 231 “garante” o
direito a sua organizacdo social, costumes e tradi¢cdes, criando condicdes
juridicas para o exercicio de uma cidadania indigena plena.

Nos anos 1990, varios documentos e ac¢des surgiram para dar efetividade
ao disposto na Constituicdo Federal. O Decreto 26, de 4 de fevereiro de 1991,
transfere a responsabilidade da Funai para o Ministério da Educacao, no tocante
a oferta sobre educacao escolar em contexto indigena. Neste mesmo ano, é
criada a Coordenacao Nacional de Educacéo Escolar Indigena. Cria-se também
uma Coordenacdo Geral, em julho de 1992, intitulada Comité de Educacgéo
Escolar Indigena, para contar com a assessoria e a participacdo dos envolvidos
com a questdo indigena. Esse comité foi composto por representantes
indigenas, representantes de organizacdes ndo governamentais, universidades
e um representante da Funai.

Além desses, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/1996), instituiu como dever do Estado a oferta de uma educacédo escolar

bilingue e intercultural em seus artigos 78 e 79. No artigo 78 fica garantida a

[...] criacdo de programas integrados de ensino e pesquisa, para
oferta de educacgéo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos: proporcionar aos indios,
suas comunidades e povos a recuperacdo de suas memdrias
historicas, a reafirmacdo de suas identidades étnicas, a
valorizacdo de suas linguas e ciéncias; e garantir aos indios,
suas comunidades e povos 0 acesso as informagdes e aos
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e
demais sociedades indigenas e ndo indigenas. (BRASIL, 1996)

Outro instrumento de fortalecimento da Educacdo Escolar Indigena é o
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) (MEC,1998),
gue estabeleceu que as escolas indigenas devem adotar padrées que respeitem
o carater comunitério, a interculturalidade, o bilinguismo e o multilinguismo, além
das especificidades e das diferencas inerentes & cada povo e/ou comunidade.

E, ainda, tiveram o Parecer 14/99 e a Resolu¢éo 3/99. O primeiro estabeleceu
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as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa(;ao Escolar Indlgena
regulamentadas pela Resolucéo 3/99, fixando as normas para o funcionamento
das escolas indigenas, criando mecanismos para garantir a qualidade da
educacdo diferenciada e atribuindo ao Estado a responsabilidade sobre a
Educacao Escolar Indigena, em parceria com os Municipios.

A Convencao 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho - OIT,
ratificada pelo Brasil, em 2004, trata especificamente dos direitos educacionais
dos povos indigenas nos artigos 26 e 31. Nesses artigos afirma-se que deveréo
ser adotadas medidas para garantir aos membros dos povos interessados a
possibilidade de adquirirem educacdo em todos os niveis de ensino, pelo menos
em condicdes de igualdade com o restante da comunidade nacional. Salienta,
ainda que o Estado deve assegurar medidas de carater educativo em todos 0s
setores da comunidade nacional e assegurar a correta abordagem da tematica
indigena nas escolas e nos livros didaticos.

O Decreto 6.861/2009, que instituiu os Territorios Etnoeducacionais,
determinou que 0s governos estaduais/municipais devem elaborar um plano de
acao articulado com varios sujeitos sociais, indigenas, universidades e entidades
de apoio, para oferecer a Educacdo Escolar indigena, observando a sua
territorialidade e respeitando suas necessidades especificas. Ainda teve a
Resolucédo n° 5, de 22 de junho de 2012, que definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Escolar Indigena na Educacéo Basica. Entre outras
coisas, essa Resolucao estabelece: os objetivos da Educacao Escolar Indigena;
determina seu modo de organizacdo; caracteriza principios que devem orientar
0s projetos politicos pedagdgicos das escolas indigenas, concepcbes de
curriculo, préaticas de avaliagdo, processos de formacéo e de profissionalizagdo
dos professores indigenas.

Além disso, essa mesma Resolucéo define as competéncias que cabem
aos entes federados no que se refere a responsabilidade e garantia da educacéo
escolar indigena, através do regime de colaboracao. No estado da Bahia, foi a
mobilizacdo do Movimento Indigena que potencializou a construcdo de uma
politica de Educacéo Escolar Indigena diferenciada. Mesmo diante dos diversos
problemas e tensdes surgidas nesse processo de implementacéo, sobretudo no

que diz respeito a organizacdo, gestdo e funcionamento das muitas escolas
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localizadas em territorio dos povos indigenas deste Estado (COHN SANTANA,
2016). Segundo Silva,

No caso do Estado da Bahia, os sistemas de ensino municipais
e 0 sistema de ensino estadual ndo assumiram prontamente
suas responsabilidades para com a politica. Nos primeiros anos
da década de 1990, quando a FUNAI cessou a contratagdo de
professores, o0s representantes politicos indigenas, em
articulagdo com este 6rgdo, apresentaram essa demanda as
prefeituras municipais. Como a demanda n&o foi atendida,
alguns professores indigenas comecaram a dar aulas
voluntariamente, recebendo doagcbes de pessoas das
comunidades ou de organizacbes ndo governamentais. [...]
Assim, as primeiras iniciativas de construgdo de um projeto
politico pedagdgico proprio para as escolas indigenas surgem
de professores indigenas, indigenistas e ONGs, fora do
aparelho administrativo do Estado e dos municipios. Entretanto,
ao longo das décadas de 1990 e 2000, criou-se na Bahia uma
legislacdo sobre as escolas indigenas, pautadas nas leis
federais sobre o assunto (SILVA, 2013, p. 127-128).

Em 2006, o Plano Estadual de Educacao da Bahia estabeleceu diretrizes,
metas e objetivos com a finalidade de subsidiar as politicas de educacédo para
os proximos 10 anos, incluindo, entre elas acbes para as escolas indigenas.
Ademais, estabeleceu que a Coordenacao Estadual de Educacéo Indigena e do
Campo seria responsavel, dentro da estrutura administrativa da SEC-BA, pela
execucao das politicas dirigidas a essas duas modalidades de educacéao.

Em maio de 2007, criou-se a Coordenacao Estadual de Educacéo Escolar
Indigena, desvinculando-a da Coordenacdo de Educacdo do Campo, ficando
sob responsabilidade de Rosilene Cruz Araujo, da etnia Tuxa. Rosilene Tuxa foi
indicada pelo Forum Estadual de Educacédo Escolar Indigena. Sdo criadas,
também, coordenacBes em sete Diretorias Regionais de Educacédo (DIREC):
Itabuna, Eunapolis, Teixeira de Freitas, Paulo Afonso, Ribeira do Pombal,
Serrinha e Ibotirama (FERREIRA; 2010; SILVA, 2013, 2014; SANTANA, 2015).

O Decreto n°® 8.471/03 criou a categoria Escola Indigena no ambito do
Sistema Estadual de Ensino da Bahia e a Resolucdo n° 106/04, do Conselho
Estadual de Educacdo, estabeleceu diretrizes e procedimentos para a
organizagdo e oferta da Educagdo escolar indigena. Antes destas
determinacdes, os estudantes indigenas estudavam em escolas municipais ou

estaduais préximas as aldeias ou nas 19 escolas, identificadas como indigenas,
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gue estavam mserldas no quadro das escolas rurais, sob a geréncia da
Coordenacao de Ensino Fundamental da Secretaria de Educacao (SEC) (SILVA,
2013; FERREIRA, 2011; SANTANA, 2015). Ademais,

Com a criagcdo, em 2003, da Coordenagdo de Educagéo
Indigena e do Campo no novo organograma, embora ainda
compartilhando com outro segmento educacional que possui
caracteristicas e objetivos diferentes da escola indigena,
comeca-se a discutir na SEC o gerenciamento de uma escola
gue tenha seu planejamento, curriculo e materiais didaticos
produzidos a partir de contextos indigenas especificos. Uma das
primeiras ac6es desta Coordenacao foi a realizacéo de visitas a
algumas aldeias e um levantamento situacional das escolas
indigenas e de suas demandas. Paralelamente, houve uma
aproximacao do setor com liderancas e professores indigenas
baianos que ja tinham iniciado o movimento de reivindicacéo por
escolas nas areas indigenas. A SEC passa entdo a participar e
financiar o Forum Estadual de Educacao Escolar Indigena que
existia desde 2000 como instancia de interlocucdo entre os
povos indigenas e o poder publico, e com essa aproximacao
procura estruturar a Educacdo Escolar Indigena na Bahia.
Foram criadas e organizadas varias escolas indigenas e, no final
de 2003, contava-se com 46 escolas indigenas em
funcionamento. (FERREIRA, 2011, p. 31-32).

Das conquistas mais recentes, podemos citar a construcao do Territorio
Etnoeducacional Yby Yara. Uma outra conquista foi a aprovacéo da Lei 18.629,
em 2010, que instituiu a carreira de Professor Indigena no quadro do Magistério
Publico do Estado da Bahia, cujo desdobramento foi a realizagdo do concurso
para  professores indigenas no primeiro semestre de 2014. A Lei 18.629
possibilitou, também, a elaboragéo das Diretrizes Curriculares para a Educacéo
Escolar Indigena na Bahia, elaboradas em 2021 e em vias de promulgacédo pelo
Conselho Estadual de Educacéo. %!

Amparados por este documento normativo e apOs consulta aos
profissionais da Educacgéo Escolar Indigena no estado da Bahia, aos estudantes
indigenas, liderancas comunitarias e outros parceiros, definiu-se os seguintes

principios, apresentados nas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Escolar

21 Este documento ainda ndo foi publicado. Porém, por participarmos dos debates
tivemos acesso aos seus principios. Possivelmente as Diretrizes Curriculares para a
Educacao Escolar Indigena na Bahia sera publicada ainda este ano de 2022.
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Indigena na Bahla a serem publicadas pelo Conselho Estadual de Educa(;ao da
Bahia:
v A reafirmacéo e fortalecimento da identidade étnica;
A prética da coletividade e da organizagcdo comunitéria e participativa;
O Direito a valorizacao e preservacao da cultura indigena;

v
v
v A recuperacdo de memorias historicas;

v A interculturalidade, respeitando a promocao dos direitos humanos, do

pluralismo étnico e cultural, da valorizagédo das linguas e conhecimentos

tradicionais;

v O bilinguismo, o multilinguismo, a valorizacdo, a retomada, a
revitalizacdo, o reavivamento e a manutencdo de linguas, tradicdes e
ciéncias, bem como, a defesa dos territorios dos povos indigenas da
Bahia;

v O fomento a producdo de material didatico e reconhecimento dos povos
indigenas como autores e produtores de conhecimentos;

v A valorizacdo da profissionalizacdo dos professores indigenas, devendo
ser este um compromisso ético e politico do estado da Bahia, conforme
orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Indigena,;

v A oferta de formacado inicial e continuada especificas, visando a
valorizacdo da Educacédo Escolar Indigena e a profissionalizacdo dos
professores indigenas;

v A criacdo de estratégias de reconhecimento e valorizacdo da funcéo
sociopolitica e cultural dos professores indigenas da Bahia, conforme
orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar
Indigena,;

v A promocéo de formacgdes especificas, inicial e continuada para o quadro
educacional indigena da educacado infantil, ensino fundamental anos
iniciais e fundamental anos finais, ensino médio, superior e educacao
inclusiva em parceria com a Sec/Estado, Sec/Municipal, instituicdes de

ensino superior e demais parceiros;
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A autonomia pedagdgica e administrativa das e nas escolas indl’genas;

O respeito e a valorizagdo de atividades tradicionais e metodologias de

ensino diferenciadas;

A autonomia no desenvolvimento de estratégias didaticas pedagdgicas
especificas para a consolidacdo dos processos proprios de ensino e
aprendizagem,;

A autonomia na organizacdo e gestdo das escolas, considerando as

praticas socioculturais e projetos societarios dos povos indigenas;

A producédo e aquisicdo de materiais didaticos pedagdgicos, de acordo
com o contexto sociocultural de cada povo indigena;

A garantia de educacéao integral para criancas, jovens e adultos;

Garantia da educacdo em tempo integral para estudantes indigenas,

conforme desejo da comunidade,;
A valorizagédo da EEI nos diversos espacos de aprendizagem,;

A producdo e reproducdo de conhecimentos que possibilitem a
coletividade indigena, o fortalecimento de suas memodrias, histoérias,

ancestralidade e a reafirmacao de suas identidades étnicas;

O reconhecimento de visdes de sociedade que transcendem as relagdes
entre humanos e ndo humanos, admitindo diversos seres e forcas da
natureza com o0s quais se estabelecem relacbes de cooperacdo e

intercambio;

O respeito, o reconhecimento e a valorizacao da diversidade sexual e das

relacdes de género;

A autonomia da escola com trabalho coletivo junto as comunidades
indigenas na preservacao da natureza, no uso sustentavel dos recursos

naturais e na relagdo harmoniosa com os territorios;
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v Reconhecimento do territério como centralidade para o bem viver dos
povos indigenas e para seus processos formativos, considerando a

perspectiva da sustentabilidade;

v A valorizacdo das mulheres indigenas e de suas funcdes politicas nas
comunidades indigenas;

v A espiritualidade (o campo do sagrado, as cosmologias indigenas, as

ancestralidades) enquanto dimenséo pedagdgica e social,

v O reconhecimento e fortalecimento das lutas do movimento indigena, no
ambito das organizacdes de professores indigenas e do Férum de
Educacgéo Indigena da Bahia, bem como, em outros espacos de lutas,
visando a consolidacéo das politicas educacionais dos povos indigenas
da Bahia;

v A garantia de que todos os profissionais das Escolas indigenas sejam
indigenas e, preferencialmente, das respectivas comunidades;

v Autonomia nos quadros de gestdo (direcdo e coordenacdo pedagodgica)
das escolas indigenas, garantindo a construcao de gestdes democraticas;

v A autonomia das escolas indigenas na indicacao de livros que irdo compor
a selecdo da escolha do livro didatico, bem como, na escolha do livro
didatico a ser utilizado nas escolas indigenas, como principio fundamental
na politica do livro didatico nos territérios indigenas do Estado da Babhia;

v No principio da educacdo comunitaria, a parceria da escola e da saude,
junto a comunidade indigena, respeitando os saberes da medicina

tradicional dos povos indigenas da Bahia;

v O reconhecimento dos calendarios escolares especificos, construidos
pelas unidades escolares em didlogo com as comunidades indigenas de
forma autbnoma, de acordo com as necessidades e especificidades de
cada povo, obedecendo as normas legais vigentes da Educacéo Escolar

Indigena.

S N NN
\ ‘\>>$\‘ "«5:>:> <\\ \

»»)»)))» 4(3\«((«««

”, 223 \\<>
’ / P \,‘ o~

4!"
(
/»/‘Ai(



\\\

SSSK

7 A s :‘\v" > ;;:{ A< ‘:\\‘;‘;;‘\ S—

<\» N ) ( > <
: "’»”» ««« < xgé;»»») «(«‘Q«B?Q B¢
< :

4.2. O SURGIMENTO DA PROPOSTA DE CONSTRUIR COLETIVAMENTE O
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PPP DA ABAETE

Com o decorrer da pesquisa, no aprofundamento dos estudos e por
vivenciar o cotidiano da Escola Estadual Indigena Tupinamba do Abaeté, onde
atuo como vice-diretora, desde marco de 202122, percebi que uma das
demandas daquela Escola era a construcéo do seu Projeto Politico Pedagdgico
(PPP). Esse fato levou-me a dialogar com a comunidade escolar e apresentar a
proposta de construcdo, de forma coletiva, do Projeto Politico Pedagdgico da
Escola Estadual Indigena Tupinamba do Abaeté.

A ideia foi abracada pela comunidade escolar, pelas liderancas e pela
Cacica Maria Ivonete Amaral. Conforme Betini, 0 Projeto Politico Pedagdgico

tem por objetivo apresentar:

A visdo macro do que a instituicdo escola pretende ou idealiza
fazer, seus objetivos, metas e estratégias permanentes, tanto no
gue se refere as suas atividades pedagoégicas, como as fungdes
administrativas. Portanto, o projeto politico-pedagdégico faz parte
do planejamento e da gestdo escolar. A questdo principal do
planejamento € expressar a capacidade de se transferir o
planejado para a acdo. Assim sendo, compete ao projeto
politico-pedagogico a operacionalizacdo do planejamento
escolar, em um movimento constante de reflexdo-acao-reflexao
(BETINI, 2005, p. 38).

Na discusséo sobre politica educacional e gestdo da educacéo o PPP é
considerado um documento central e uma via importante para a construcao de
um modelo de gestdo democratico e participativo. Nesse sentido, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 9.394/1996, em seus artigos 14 e

15, estabelece:

Art. 14 — Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestéo
democratica do ensino publico na educacéo bésica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

22 Contudo, como ja assinalado no Memorial Descritivo, minha experiéncia junto aos
Tupinamba e suas escolas remonta ao ano de 2010 quando assumi o cargo de vice-
diretora no Colégio Estadual Indigena Tupinamba de Olivenga, onde permaneci até
2015.
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l. Part|C|pac;ao dos proflssmnals daeducacdo naelaboracéao
do projeto pedagoégico da escola; Il. Participagcdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. Art. 15 — Os sistemas de ensino assegurarao as
unidades escolares publicas de educacdo bésica que os
integram progressivos graus de autonomia pedagdgica e
administrativa e de gestao financeira, observadas as normas de
direito financeiro publico (BRASIL, 1996, grifo meu).

Para Veiga a importancia do PPP

Esta no fato de que ele passa a ser uma direcdo, um rumo para
as acbes da escola. E uma acéo intencional que deve ser
definida coletivamente, com consequente compromisso coletivo.
Chamamos de politico porque reflete as opcdes e escolhas de
caminhos e prioridades na formacao do cidaddo, como membro
ativo e transformador da sociedade em que vive. Chamamos de
pedagdgico porque expressa as atividades pedagoégicas e
didaticas que levam a escola a alcancar os seus objetivos
educacionais (VEIGA, 2002, p. 13-14).

Segundo Diallo, Rizzo e Assis (2018, p. 141) “[...] O PPP deve ser
compreendido como um caminho, uma direcdo, para a realizagdo de um
compromisso educativo construido coletivamente”. No caso das escolas
indigenas, e tendo em vista os principios que caracterizam a educacao escolar,
em seu sentido especifico, diferenciado, intercultural, bilingue/multilingue e
comunitario, o PPP precisa dialogar com esses principios e com o que cada povo
indigena deseja de suas escolas.

Ou seja, considerar suas demandas, realidades e de seus projetos de
presente e futuro. Ademais, é preciso ndo perder de vista o sentido de autonomia
garantida as escolas indigenas, o que pode resultar em diferentes perspectivas

e modelos de PPP. Segundo Nazareno,

A educacgédo bilingue e intercultural de carater marcadamente
politico possibilitou retomar, pelo menos em parte, as linguas, os
saberes e a dignidade dos povos indigenas. Ela possui
relevancia epistemoldgica ao demonstrar como 0s saberes
indigenas podem e devem ser trazidos a tona em razdo de sua
pertinéncia, observada no cotidiano de cada povo indigena
(NAZARENO, 2017, p. 498).

No caso dos Tupinamba de Olivenga, como demonstrou Santana (2015),
a escola tem sido central para a afirmacdo da identidade deste povo, da

produgéo da cultura, do parentesco, para a defesa do territério, para o
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fortalemmento do movimento indigena e para, como aflrmam os Tupinamb4, a
‘retomada da aldeia”. O sentido de “construcao coletiva”, como consideram os
estudiosos do campo da gestéao educacional e do PPP, precisa ser alargado. Isto
€, respeitar as diferentes realidades e os diferentes modos de apropriacdo da
escola por parte dos Povos Indigenas, informados por suas perspectivas sécio-
cosmologias e por suas lutas e (re)existéncias.

Nesse sentido, saimos em defesa de um PPPEI, ou seja, Projeto Politico
Pedagdgico da Escola Indigena. Por isso, buscamos para a sua construgéo a
valorizacdo dos saberes, a oralidade e a histdria da comunidade, em didlogo com
0s saberes produzidos pelos ndo indigenas, buscando superar o sentido de
hierarquia tdo caro a episteme ocidental. Portanto, romper com as formas de
colonialidade, nas dimensdes do poder, do saber, do ser e da natureza, como
nos chama a atencdo Walsh (2009), ao propor uma perspectiva de
interculturalidade critica e uma pedagogia decolonial.

Para isso, como afirmam as Diretrizes Curriculares para a Educacao
Escolar Indigena na Bahia?3, é importante incluir no PPPEI a presenca dos mais
velhos, liderangas e outras pessoas com notorio saber das comunidades,
garantindo processos educativos que considerem a producédo da diferenca. Para
tanto, a Secretaria de Educacéo do Estado da Bahia devera respeitar e garantir
a presenca desses sujeitos na escola, possibilitando que as atividades
socioculturais das aldeias sejam consideradas letivas, quando incluidas no
PPPEL.

23 A proposta da construcdo das Diretrizes Curriculares da Educacgdo Escolar Indigena
da Bahia foi debatida, analisada e avaliada em trés seminarios com carga horaria de 40
horas, que aconteceram entre os meses de junho e julho de 2021, com a presenca de
180 professores, liderancas, pais e mées de estudantes, estudantes indigenas, lideres
espirituais, caciques e organizacdes Governamental e ndo Governamental. Os
seminérios foram organizados da seguinte forma: o primeiro seminario com as regiées
Sul e Extremo Sul, que ocorreu no territério Tupinamba de Olivenca na qual eu participei
no Acuipe de baixo; o segundo semindrio com as regides Norte e Oeste, ocorrido em
Paulo Afonso; e o terceiro seminario, que ocorreu em Porto Seguro, com representacao
dos povos indigenas das quatro regides para validagcéo, aprovacdo e langamento das
Diretrizes Curriculares da Educacdo Escolar Indigena na Bahia. Nesse sentido, esta
proposta de constru¢éo das Diretrizes Curriculares para a Educacéo Escolar Indigena
na Bahia constitui o resultado de um trabalho coletivo entre movimento indigena,
organizacdes indigenas, organizagdes governamentais e ndo governamentais e a
Secretaria Estadual de Educacdo da Bahia.
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Na construcdo de uma educa(;ao escolar indigena alicercada nos

principios comunitarios, as escolas indigenas devem criar canais de didlogos
com as familias e comunidades, garantindo o compartilhamento de saberes
entre Educacdo Indigena e Educacdo Escolar Indigena. No PPPEI devera
constar propostas pedagdgicas construidas em dialogos com as comunidades e
as familias, bem como, a construcédo de redes com outras instituicdes presentes
nos territérios e aldeias (casa de reza, museu, casa de cultura, posto de saude,

associagfes, Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS), entre outros.

4.3. O INicio DA CONSTRUCAO COLETIVA DO PPP DA ESCOLA DO

ABAETE

Nossa intervencéo foi realizada em situacdo de pandemia causada pelo
Covid-19 (SARS-COV-2). O quadro pandémico implicou na suspenséao das aulas
presencias da rede estadual de ensino da Bahia no decorrer de todo o ano de
2020, que so6 foram retomadas em 2021, com a instituigdo do “ensino remoto

emergencial”.

Portarias, decretos, resolucbes, pareceres e lei foram
publicados, a fim de regular e indicar medidas a serem adotadas
pelos sistemas de educacgdo para, ao se submeter ao isolamento
social, elaborar estratégias para a continuidade de aulas e
atividades pedagdgicas, bem como o retorno presencial. Os
pareceres do Conselho Nacional de Educacéo: CNE/CP n° 5
(BRASIL 2020a), CNE/CP n° 9 (BRASIL, 2020b) e 0 CNE/CP n°
11 (BRASIL, 2020c) comp8em essa base legal e a depender de
cada Estado, os decretos estaduais e resolu¢des dos Conselhos
Estaduais de Educacao (SOUZA, 2021, p. 6).

Sabemos que foram muitas as consequéncias para 0 processo de ensino
e aprendizagem dos estudantes que tiveram as atividades letivas suspensas no
ano de 2020. Em alguns relatérios produzidos pelos professores da Escola
Estadual Indigena Tupinambé de Abaeté, referentes aos anos de 2020/2021, em
gue nossa Unidade escolar se utilizou do ensino remoto emergencial, eles(as)

apontam algumas dessas consequéncias.
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No caso da Escola Estadual Indigena Tupinamba do Abaete 0 ensino
remoto emergencial funcionou no ano de 2021, por meio da realizacdo de
atividades, preparadas pelos professores(as), impressas e enviadas aos
estudantes. A falta de internet nas comunidades que séo atendidas pela escola,
impossibilitou, por exemplo, o envio das atividades via e-mail.

A escola e seus professores(as) tiveram que se mobilizar para que essas
atividades chegassem aos estudantes, posto que o Estado n&o disponibilizou
nem transporte, nem combustivel para que a entrega das atividades ocorresse.
Diante de tal situagcdo, foi central o apoio da comunidade escolar e da
participacéo de funcionarios, liderancas, agentes de saude e professores que se
disponibilizaram a entregar e buscar essas atividades. Além disso, tinhamos que
“alimentar” o Sistema Geral do Estado (SGE) com as notas dos estudantes.

Em um dos relatérios produzidos pela professora Maria Cristina Ramos
de Assis ela relata: “estda sendo um ano atipico e um dos seguimentos mais
prejudicado por causa da pandemia foi a educacao, por causa do distanciamento
social, além do descaso do poder publico em ndo oferecer condicbes aos
estudantes da zona rural em relagdo a internet e transporte”. A professora
também afirma que as areas de linguagem e exatas foram as mais prejudicadas.

Na maioria dos relatorios elaborados pelos(as) professores(as) da nossa
unidade escolar constam as dificuldades de acessar 0os estudantes por meio da
internet, mas também em decorréncia da falta de transporte. Outra dificuldade
encontrada pelas escolas indigenas do estado da Bahia, surgiu quando as
escolas estaduais (ndo indigenas) retornaram suas atividades presenciais.

As escolas indigenas tiveram que continuar executando suas atividades
via ensino remoto por falta de transporte escolar, ndo oferecido pelo estado.
Essa situacdo impactou as escolas, a exemplo da Escola Estadual Indigena
Tupinamb& do Abaeté, pois refletiu no processo de ensino aprendizagem dos
estudantes, causado desestimulo, evaséao e nao entrega das atividades.

E importante destacar que muitas das familias desses estudantes tiveram

hY

pouco ou nenhum acesso a educacédo escolar e isso dificultou que elas
pudessem auxilid-los na realizacdo das atividades. No final do ano letivo de
2021, aproximadamente 30% das atividades destinadas aos estudantes nao

foram devolvidas a unidade escolar.
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Mesmo dlante das dificuldades encontradas para a realizacdo deste
trabalho, decorrentes do quadro pandémico causada pelo COVID-19, iniciamos
a discussao sobre a construcéo do PPP da Escola Estadual Indigena Tupinambé&
do Abaeté. Participaram desse processo as pessoas educadoras indigenas: Ana
Carolina de Matos Santos, Edicelide Reis oliveira, Edmar da Silva Souza, Elias
Nascimento do Carmo, llma Santos Alves, lonara cruz, Iraneide Cruz dos Santos
Passos, Maria Cristina Ramos de Assis, Maria Vitéria Ramos de Assis, Tatiana
dos Santos, Thacila Rodrigues Amaral, Yure Rodrigues Amaral e Laricia
Pacheco Nascimento, que resultou na proposta do “produto educacional”, que

sera apresentada no préximo toépico.

Fotografia 24: — Encontro com o0s professores(as) para a elabora(;ao do PPPda
EEITA. Fonte: Gicélia Menezes

Fotografia 25: Encontro om 0s pfessores(as) cacique lvonete Amaral e direcéo para a
elabora ao do PPP da EEITA. Fonte: GlcellaMenzs
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Fotografia 26: Aula no Nucleo do Abaeté — casa daCaC|que Ivonete Amaral
Fonte: José Valdir Jesus de Santana. Data: 2021

Fotogrfia 27: Fachad xterna do Nucleo do Abaeté, com a transferéncia
para a barcaga de cacau. Fonte: Erlon Fabio. Data: 2021
Comeco este topico, com as duas imagens acima expostas para que
possam visualizar com € nossa Escola no Abaeté. Em 2021, foram 215
estudantes que concluiram o ano letivo na Escola Estadual Indigena Tupinamba

do Abaeté, distribuidos entre a educacdo infantil (pré-escola), ensino
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fundamental (anos e iniciais e finais) e a EJA.?* Naquele ano a Escola possuia

um quadro de funcionarios com 02 servicos gerais, 02 merendeiras e 13
docentes.

O namero de estudantes matriculados no Nucleo de Abaeté, entre 2012 e
2014, apresentado por Santana (2015) revela o crescimento do Nucleo no
decorrer do tempo. Em 2012, segundo ele, o Nucleo possuia 26 alunos, com
idade entre 03 e 15 anos, tendo como professoras Maria Lenice e Maria Vitéria
(no final de 2011 a professora Eliane é remanejada para outro Nucleo, entrando
em seu lugar a professora Maria Vitoria). O Nucleo atendia a educagdao infantil e
0s primeiros anos do Ensino Fundamental na forma multisseriada.

Ja em 2014, estavam matriculados aproximadamente 60 estudantes nos
turnos matutino e vespertino. Nele lecionavam as professoras Maria Cristina
Ramos de Assis e lonara Cruz (educacdo infantil); Maria Vitéria Ramos de Assis
(quinto ano); Maria Cristina Ramos de Assis (primeiro e segundo ano); Maria
Vitéria Ramos (terceiro e quarto ano). Amauri Amaral atuava nos servicos gerais
e lvanilda da Silva Pereira como merendeira.

Na atualidade, a Escola Estadual Indigena Tupinamba do Abaeté atende
estudantes indigenas e nao indigenas, oriundos das Comunidades do
Santaninha, Serra das Trempes |, Santana, Vila Santaninha e Baixao. Possui
sete salas de aula, um banheiro, uma cozinha e uma sala que funciona como
secretaria e, como j& referido, um quadro docente formado por 13

professores(as), conforme apresento a seguir:

PROFESSOR(A) FORMAC}AO

Ana Carolina de Matos Santos Graduanda em Enfermagem — Faculdade de
llhéus

Edicelide Reis oliveira Ensino Médio completo

Edmar da Silva Souza Graduando em Matematica

Elias Nascimento do Carmo Graduando em Agronomia — Universidade
Estadual de Santa Cruz

Iima Santos Alves Ensino Médio completo

24 A Educacdo Infantil e primeiros anos do ensino fundamental séo oferecidos no turno
vespertino; os anos finais no ensino fundamental no turno matutino e a EJA no noturno.
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lonara cruz Graduada em Pedagogia; Pdés-Graduagdo

em Psicopedagogia; POs-Graduacdo em
Educacéo de Jovens e Adulto

Iraneide Cruz dos Santos Passos Graduagdo em Pedagogia e Pés-Graduacgao
Ludopedagogia, Psicopedagogia e Clinica
Institucional

Laricia Pacheco Nascimento Graduanda em Licenciatura Interdisciplinar —

Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias —
Universidade Federal do Sul da Bahia
Maria Cristina ramos de Assis Graduada e P6s-Graduada em Pedagogia

Maria Vitéria Ramos de Assis Graduada em Pedagogia; Pés-graduada em
Educacéo e Jovens e Adultos; Pés-graduada
em Educacdo Especial e Inclusiva; PGs-
graduanda em Educacéo Indigena

Tatiana dos Santos Graduanda em Pedagogia
Thacila Rodrigues Amaral Graduanda em Licenciatura Intercultural
Indigena - Ciéncias da Natureza e

Matematica - Instituto Federal da Bahia,
Campus Porto Seguro

Yure Rodrigues Amaral Graduando em Artes e suas Tecnologia —
Instituto Federal da Bahia, Campus Porto
Seguro

Fonte: A pesquisadora (2022)

A Escola tem enfrentado algumas dificuldades que, conforme os(as)
professores(as), tém afetado a qualidade da educacdo, especialmente as
relacionadas ao transporte escolar. Alids, este € um problema histérico das
Escolas Indigenas de Olivenca e quem se estende para outros Nucleos, Colégios
e Escolas.

Conforme ja assinalei a Comunidade Escolar Indigena Tupinamba de
Olivenca e da Serra do Padeiro possui as seguintes unidades escolares:

- Colégio Estadual Indigena Tupinambé de Olivenca — CEITO;

- Colégio Estadual Indigena Tupinamba do Acuipe de Baixo;

- Colégio Indigena Tupinamba Amotara - Aldeia Itapud;

- Escola Estadual Indigena Tupinambé& do Abaeté;

- Colégio Estadual Indigena Tupinambé& da Serra do Padeiro.

Possui também duas creches: Creche Indigena Oka Amotara e Creche
Indigena Oka Katuana (as duas creches pertencem a rede municipal de ensino
de llhéus). Ademais, segundo os(as) professores(as) indigenas da Escola do
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Abaeté, Edmar Maria Crlstlna Maria Vitéria e lonara, a escola, mesmo diante

das melhoras ocorridas nos ultimos anos, ainda apresenta,

uma estrutura fisica precaria, pois ndo possuimos sede propria,
pois utilizamos espacos que antes era usado como barcacga de
cacau e outro construido pela comunidade. Temos também
deficiéncia no que se refere a equipamentos eletrbnicos e
tecnolégicos, pois somos uma escola de campo e de dificil
acesso e s6 possuimos um provedor de internet. Outro problema
Nnosso é a questdo do transporte escolar pois somos atendidos
com transporte contratado pela secretaria de educagéo e muitas
vezes de forma precéria.

Fotografia 28: Transporte escolar. Fonte: José Valdir Jesus de Santana.
Data: 2021

Fotografia 29: Transporte escolar e precariedade das estradas
Fonte: José Valdir Jesus de Santana. Data: 2021
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4.5. CONTRIBUIQOES PARA A CONSTRUCAO DO PROJETO POLITICO

PEDAGOGICO (PPP) DO ABAETE

Feito esse quadro passado e presente da Escola Estadual Indigena
Tupinamb& do Abaeté iniciamos as reunifes para a discussdo do PPP. Insisto
gue esse quadro passado e presente foi para atender a demanda da propria
comunidade escolar do Abaeté. Assim, 0s itens que seguem surgiram das rodas
de conversa que realizamos. Participaram das rodas de conversa, 14
professores que seguem abaixo:

llama Alves
Maria Vitoria Ramos de Assis
Maria Cristina Ramos de Assis
Ana Carolina de Matos Santos
lonara Cruz Santos
Iraneide Cruz
Laricia Pacheco Nascimento
Tatiana dos Santos
Elias Nascimento
Admilson Silva Amaral
Yure Rodrigues Amaral
Edimar da Silva Souza
Thacila Rodrigues Amaral
Edcleide Rodrigues

Vale observar que, neste momento, nao foi possivel a participacdo dos
alunos e pessoas da comunidade, por causa da pandemia e a falta de
transportes que estamos enfrentando. Assim que se tornar viavel, a participacao
das pessoas alunas e da comunidade, a intencao é ampliar esse dialogo sobre
o PPP. Desta maneira, o que segue € um quadro da forma de pensar o PPP das
pessoas educadoras da Escola Estadual Indigena Tupinamba do Abaeté. Uma
outra observacdo é que ndo coloquei os nomes das pessoas professoras nas
falas, porque o que segue apareceu como consensual.
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UMA ESCOLA PARA O FORTALECIMENTO DA CULTURA E
REAFIRMACAO DA IDENTIDADE DOS TUPINAMBA

As pessoas professoras que colaboraram com a construcado deste PPP
destacaram a importancia da escola como espaco para o fortalecimento da
cultura e da afirmacgéo da identidade dos estudantes. Apontaram para o quanto
€ importante (re) pensar o curriculo escolar, a relagdo entre conhecimento e
cultura, o sentido sobre educacdo diferenciada, especifica e intercultural.
Assinalaram ainda o quanto é preciso desconstruir os estere6tipos produzidos
sobre os indigenas.

Para esses professores(as):

Donos de uma identidade cultural que resiste ao tempo e as
tentativas de apagamento historico, os povos originarios do
Brasil, até hoje, se mantém fiéis a sua ancestralidade, como
forma de preservar vivo o proprio lugar de fala e existéncia. E
necessario desconstruir a imagem fragmentada que se tem em
relagdo ao termo “indio”, para enxergar, de fato, o indigena e
suas diversas particularidades.

Identidade cultural é a relagdo entre a forma como um povo se
identifica e o sentimento de pertencimento que ali existe. E um
conjunto de elementos, como, por exemplo, a crenca religiosa,
lingua, etnia, caracteristicas que permitem a cada povo esse
auto reconhecimento, e que também os distingue dos demais.
Reconhecer a propria identidade € algo valioso, e torna-se ainda
melhor quando outras pessoas também a reconhecem,
respeitam e atribuem, de forma justa e consciente, o
protagonismo a quem realmente o merece.

A cultura é uma caracteristica fundamental e comum da
humanidade de atrair, de forma sistematica, racional e
estruturada, significados e sentidos “as coisas do mundo’,
levando-nos a mais uma reflexao nesse processo educacional
enquanto propulsor de uma consciéncia de sustentabilidade,
nao somente pensada como processo de desenvolvimento
material, mas enquanto construtor de mecanismos de
preservacdo da memoria e do proprio patriménio cultural nos
seus campos materiais e imateriais.

NGs temos um curriculo que, além de ensinar os conhecimentos
universais, trabalha os saberes da nossa regido, da nossa
comunidade, da nossa lingua. As possibilidades oferecidas a
partir de novas maneiras de observar o0 mundo favorece ao
educando indigena e ndo indigena um leque de opg0fes a partir
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do processo de aprender a conviver. Esse aprendizado
ultrapassa os conceitos de convivéncia humana a que muitas
vezes o curriculo estabelecido limita-se, ampliando a concepcéo
do pilar educacional referente ao aprender a conviver, a um
sentido de relacionar-se com 0 seu espaco e a compreensao das
oportunidades proporcionadas por eles, de maneira responsavel
e ética.

A construcao e aplicacao de um curriculo capaz de proporcionar
o entendimento das diferencas é fundamental no processo de
ensino aprendizagem e na compreensdo da sustentabilidade.
Por meio do ensino, esse vinculo com seu espago pode
contribuir para que o estudante, ao perceber-se diferente e em
uma relacéo de alteridade, tenha condi¢des de compreender sua
singularidade em uma construcdo histérica. Ao mesmo tempo,
possibilita ao aluno tornar-se um cidaddo capaz de respeitar
particularidades e ser competente para enfrentar o mercado de
trabalho, a partir da sua concepcdo de sujeito protagonista e
responsavel pela manutencdo de uma heranca deixada pelos
seus ancestrais.

A resisténcia dos povos indigenas desde o inicio do contato com
outra cultura e a sua luta em permanecer viva a identidade
cultural é vivida e revivida cotidianamente durante anos,
enfrentando os olhares estereotipados sobre o que é ser
indigena. As etnias indigenas vém lutando, se readaptando a
este processo cultural em favor da sua sobrevivéncia e da sua
historia.

Fica claro, por essas falas que a educagéo escolar € entendida como um
instrumento de luta, de afirmacédo de identidade, de construcdo cultural, de

valorizacdo da tradicdo e dos saberes indigenas. Por isso, segundo esses

professores(as), uma escola diferenciada devera se constituir como um lécus:

Onde a relacdo entre os conhecimentos tradicionais e 0S novos
conhecimentos deverédo se articular de forma equilibrada, além
de ser uma possibilidade de informacao a respeito da sociedade
nacional, facilitando o “dialogo intercultural” e a construgdo de
relacoes igualitarias fundamentadas no respeito,
reconhecimento e valorizacdo das diferencas culturais entre os
povos indigenas, a sociedade civil e o Estado.

A EEITA ocupou, portanto, o papel de preservar as tradicdes
culturais dos Tupinamba, somando-se aos conhecimentos
produzidos dentro da prépria comunidade. Nesse contexto, a
escola complementou e fortaleceu a educacdo ndo escolar,
aglutinando e valorizando saberes e tradi¢cdes a fim de transmiti-
los para geracdes seguintes.
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Como venho salientando ao longo dessa dissertacdo, os Tupinamba sao
naturalmente decoloniais. Transparece aqui 0 desejo de decolonizar o
conhecimento e a escola. Isto implica em romper com as bases eurocéntricas
presentes na educacdo brasileira, repensar 0 que e como nos ensinaram a
pensar. Demanda também uma mudanca de comportamento diante do mundo
(ou dos mundos).

Decolonizar 0 pensamento passa por reestabelecer outros lugares de
producdo do conhecimento, dialogar com outros saberes que se fundamentam
em outros pressupostos éticos, morais, estéticos, culturais e espirituais. Implica
em construir novos marcos epistemologicos que sejam capazes de pluralizar,
problematizar e desafiar a “no¢édo de um pensamento e conhecimento
totalitarios, unicos e universais, partindo de uma politica e ética que sempre
mantém como presente as relacdes de poder as quais foram submetidos estes
conhecimentos” (WALSH, 2009, p. 25).

OBJETIVOS GERAL E ESPECIFICO

Objetivo Geral: Pelos dialogos fica claro que o objetivo geral do PPP da Escola
Estadual Indigena Tupinamba do Abaeté é: criar condicbes para que 0s
educandos indigenas e nao indigenas tenham acesso a uma educacdo de
gualidade, construida de forma coletiva, com a participacdo da comunidade
educativa e escolar. Uma educacao firmada nos principios da interculturalidade,
da especificidade, da diferenca, do bilinguismo/multilinguismo, comunitarismo e

no reconhecimento do protagonismo do povo Tupinamba.

Objetivos Especificos:

v Estimular a valorizacdo dos saberes tradicionais vivenciados na

comunidade, das crencas e dos valores familiares.

v Valorizar a diversidade/diferenca, o apre¢co a interculturalidade e as

diversas expressoes culturais.
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v Favorecer o desenvolvimento das relagBes sociais e interpessoais,
aprimorando a¢des de cooperacéo e afetividade.

v Promover as multiplas inteligéncias dos curumins, estimulando-os ao

processo de ensino/ aprendizagem através do ludico.

v Agucar a interacdo da comunidade escolar com o ambiente natural e com
praticas de sustentabilidade.

v Conceder um espaco afetivo e acolhedor, com confianca, liberdade e
autonomia para que os discentes sintam contentamento em aprender.

v Reconhecer a centralidade dos territorios para o bem viver dos povos
indigenas e para seus processos formativos, considerando a perspectiva

da sustentabilidade.

v Valorizar os diferentes espacos de aprendizagem, de educacdo, de

producao e transmissao de conhecimentos.

v Possibilitar a producao e reproducdo de conhecimentos que possibilitem
a coletividade indigena, o fortalecimento de suas memoarias, historias,

ancestralidade e a reafirmacao de suas identidades étnicas.

v Fomentar a producao e aquisicao de materiais didaticos-pedagdgicos em
dialogo com a comunidade e com os conhecimentos ai produzidos.

v Fomentar e assegurar a participacdo dos ancides, liderancas e caciques
na elaboracdo da proposta pedagdégica e do curriculo escolar.

v Assegurar a autonomia na organizagao e na gestao da escola de forma a
garantir um modelo de gestdo democratico e participativo.

v Assegurar a oferta de formacéo inicial e continuada especificas, visando
a valorizacdo da Educacdo Escolar Indigena e a profissionalizacédo

dos(as) professores(as) indigenas.

v Possibilitar a retomada da memdria histérica e da lingua tupinamba,

promovendo a reafirmacao da identidade étnica.
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VALORES CULTIVADOS PELA ESCOLA

Nas conversas percebe-se que a proposta educacional deve ser voltada
para o fortalecimento do processo de ensino e de aprendizagem, precisando
considerar determinados valores, tais como: ética, justica, dignidade, respeito,
responsabilidade, amizade, honestidade, solidariedade, autodisciplina, amor,
confianga, compreensdo, paz e fraternidade.

Principios que devem ser praticados ndo de forma esporadica ou
superficial, mas, cotidianamente por toda comunidade escolar, dentro e fora da
sala de aula. Segundo os que participaram das conversas, esse exercicio tem
gue ser feito amiude e de maneira profunda, servindo positivamente para a
construcdo da cidadania e da indianidade, bem como do proprio perfil interior
da/do educanda/educando.

Nesta dire¢éo, a escola ndo deve se ausentar da educacéao de valores, de
sua dimenséo ética. Ou seja, deve se constituir como um lugar de humanizacgéo,
como ja ressaltou Paulo Freire, contribuindo para formacdo de pessoas que

exercam a cidadania de maneira plena e critica.

MISSAO DA ESCOLA

Durante as conversas, se evidenciou que nossa primeira missao como
educadores é formar sujeitos para o0 amor ao conhecimento, promovendo uma
educacéo de qualidade, garantindo o acesso e a permanéncia dos estudantes
na escola, levando-os a construir sua histéria com responsabilidade, dignidade
e autonomia, de modo que possam contribuir para a construgdo de uma
sociedade mais justa.

Uma outra missé@o da escola seria criar e manter canais de dialogos com
as familias e comunidades, garantindo compartilhamento de saberes entre
Educacao Indigena e Educacado Escolar Indigena. Na mesma direcdo, a escola
deveria construir redes com outras instituicbes presentes nos territorios e
aldeias/comunidades (casa de reza, museu, casa de cultura, posto de saude,
associagdes, CRAS, entre outros).

NN 7 7 L ‘\\\\\\ )5;2 r’/"

& PP L > >

S S
S ) 2 <<<< <;’§ »»»»))») ((((«««

"
. e (/3(, s <>>\ (<< (\‘c:.; 25> '>>
~— ~.¢(\ V>’!’,



'((,, - ,\>~>
— \ R ‘

SR
2> )’) ((( << \\
S = S

CONCEPCAO E FORMAS DE AVALIACAO DO ENSINO/APRENDIZAGEM

Segundo as Diretrizes Curriculares para a Educacao Escolar Indigena na
Bahia (2021), a avaliacao reflete a pratica das pessoas educadoras indigenas.
Assim, na Educacédo Escolar Indigena os processos avaliativos devem superar
o carater classificatorio e punitivo, tdo presente nas escolas ndo indigenas.

Nesse sentido, 0s processos e praticas de avaliagdo deverdo se constituir
em préticas dialogicas, considerar os distintos itinerarios de aprendizagens, os
contextos das salas de aula e para além delas. Compreendemos a avaliacédo
cCOmo um processo continuo que deve acompanhar o percurso de
desenvolvimento e a aprendizagem da/do aluna/aluno, tendo um carater
processual e ndo classificatério como afirma a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (9.394/1996), em seu Art. 31. (BRASIL, 1996).

Ademais, em concordancia com as Diretrizes citadas, a avaliacdo dos
processos de ensino e aprendizagem na Escola Estadual Indigena Tupinamba
do Abaeté deveria ter as caracteristicas que seguem:

a) Terd como principio a construcao de espacos-tempos, onde professores
(as) e estudantes possam construir diagnésticos, relatérios, exercicios,
autoavaliacdo, considerando-se o direito de aprender, as experiéncias de vida
dos sujeitos e suas caracteristicas culturais, os valores, as dimensdes cognitivas,

afetiva, emocional, espiritual, ludica, de desenvolvimento fisico e motor.

b) A avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem terd como base os
aspectos qualitativos, quantitativos, diagnosticos, processuais, formativos,

dialégicos e participativos.

c) A avaliacdo estara associada aos processos de ensino e aprendizagem
proprios, reportando-se as dimensdes de participacdo e de protagonismo dos
estudantes, objetivando a formacdo de sujeitos sécio histéricos autbnomos,
capazes de atuar ativamente na constru¢cdo do bem viver de seus grupos

comunitarios.
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d) A avaliagéo institucional contard com a participacdo e contribuicdo de
professores (as), estudantes, familias e liderancas/caciques, contendo

instrumentos avaliativos especificos, orais e/ou escritos.

Esses sédo alguns dos resultados do inicio da construcao coletiva do PPP
da Escola Estadual Indigena Tupinamba do Abaeté. Como escrevi antes é
intencdo contar mais adiante com a participacdo das pessoas estudantes
daquela Escola e de toda a Comunidade do Abaeté. Até porque aquela escola
nao é vista como algo isolado e sim parte da comunidade.

Em tempos de pandemia e de falta de transporte foi 0 que conseguimos

realizar. Por isto, sdo contribui¢des iniciais.




CONSIDERACOES FINAIS
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Espero que a presente dlssertagao contribua para a construcao do PrOJeto
Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Estadual Indigena Tupinamba do Abaeté
(EEITA) em Olivencga (llhéus/Bahia). De forma alguma, o que aqui apresentei é
algo conclusivo, mas uma contribuicao.

Ouvindo as pessoas Ancids/Ancides percebe-se que os Tupinambé ao se
mobilizarem pela construcdo de escolas indigenas tinham como objetivo a
reorganizacao interna do Povo, o fortalecimento da cultura e da identidade.
Acdes articuladas ao movimento de retomada do territorio ancestral.

Assim, também desejo colaborar com a luta pela definitiva demarcagéo
da Terra Indigena Tupinamba. Nesta direcdo as escolas indigenas séo
fundamentais.

Uma escola produzida pelos e para os Tupinamba de Olivenca no
contexto da luta pela terra. Como disse no meu Memorial, ndo nasci Tupinamba,
mas faco parte dessa luta porque foi junto com este Povo que aprendi a
importancia da defesa da natureza. Foi com os Tupinamba que também me
tornei educadora.

Compreendi os significados profundos de lutar por uma escola
diferenciada, respeitando os modos proéprios de aprendizagem em didlogo com
0 movimento de luta pela terra.

Essa dissertacdo também da continuidade as reflexes iniciadas pelos
educadores Tupinamba e ndo indigenas sobre as escolas origindrias em
Olivenca. Desta forma, os Frutos (Produtos) Educacionais deste trabalho
também procuram fortalecer os estudos sobre a Educacéao Escolar Tupinamba.

Agradeco as pessoas educadoras da Escola do Abaeté por terem
participado das rodas de conversa, voltada a constru¢do do Projeto Politico
Pedagadgico (PPP).

Desta maneira, espero que a leitura desta dissertacéo tenha agradado e,
acima de tudo, contribua com a Luta do Povo Tupinamba por Direitos,
Demarcacédo de suas Terras e por uma Educacdo Escolar Indigena cada vez
mais qualificada.

Nos didlogos com o conjunto das pessoas educadoras da EEITA ficou

claro que ndo se deseja uma interculturalidade onde o conhecimento nédo
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indigena e formal submeta os saberes originarios. A sabedoria ancestral € a base
do conhecimento Escolar Indigena.

Como os Tupinambé cantam numa de suas cancoes:

Toda india/indio tem ciéncia

Todo indio/india tem ciéncia

Oh Tupa!
Por que sera?
Oh Tupa!
Por que sera?

Tem a ciéncia divina

Tem a ciéncia divina

No tronco da Jurema

No tronco da Jurema

AWERE 1!

Fotografia 30: Uma das Salas de Aula da EEITA - Escola Estadual Indigena
Tupinamba Abaeté. Autoria/Acervo: Gicélia Matos. Data: Set./2021
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