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RESUMO

O estudo objetiva contribuir com o processo de elaboragdo/construcdo do curriculo da Escola
Municipal Indigena Pataxé Coroa Vermelha, situada na Aldeia Indigena de Coroa Vermelha
em Santa Cruz Cabralia, no estado da Bahia. Intitulada “Desafios e possibilidades nas
construcgdes Curriculares da Escola Municipal Indigena Pataxo Coroa Vermelha”, a pesquisa
dialoga com a minha vivéncia/trajetria na comunidade e na escola, ressaltando que sou
articuladora dentro da minha aldeia, estando entre as primeiras professoras indigenas e a
primeira gestora da escola citada, lideranca com efetiva participacao nas lutas e no Movimento
Indigena pela educacao diferenciada. Atraves da minha atuacao, foi possivel perceber a angustia
dos professores/professoras indigenas em busca de correlacionar os objetos de estudo com os
planejamentos anuais, quando estes diferem dos propdsitos educacionais indigenas pensados
coletivamente pela comunidade. Percebi que as disciplinas existentes na matriz curricular da
escola ndo dialogam com os nossos saberes e fazeres tradicionais, causando-nos angustia e
inquietacbes. Assim sendo, proponho o repensar da estrutura curricular da escola, inserindo
uma nova area do conhecimento e uma nova disciplina na matriz curricular. Porém, essa area e
essa disciplina especifica, ndo podera de forma alguma, isentar a responsabilidade das demais
areas e disciplinas de dialogar com os Saberes e ancestrais do nosso povo. E um estudo reflexivo
e coletivo pautado num amplo dialogo com toda comunidade escolar e comunidade em geral,
enfrentando os desafios e possibilidades na construcdo de um Curriculo Especifico e
Diferenciado, que atendera aos interesses e as necessidades das comunidades em busca da
superacao de visOes estereotipadas, discriminatdrias e preconceituosas construidas pelo Sistema
Educacional vigente. Por ser um estudo com participacdo da comunidade escolar, a pesquisa €
de cunho qualitativo, incluindo transcricbes de entrevistas, depoimentos, questionarios,
fotografias e outros recursos que dialogam com a teoria proposta. A escolha pela metodologia
da pesquisa-agdo pode ser evidenciada nos encontros formativos com toda a comunidade
escolar, possibilitando a reflexdo sobre a pratica pedagdgica individual e coletiva, com objetivo
de melhoria no processo de ensino e aprendizagem em direcdo a escola que queremos. O
resultado esperado dessa caminhada em coletividade serd apresentado a escola como produto
final, um caderno de orienta¢des e sugestdes curriculares contendo toda trajetoria da pesquisa,
realizada através de encontros formativos e suas contribuicdes, as quais servirdo de base para
melhor direcionar todo processo de elaboracao da proposta curricular da escola com um novo
olhar, que contemple os interesses dos alunos/alunas e as reais demandas sociais e culturais do
N0Sso pPovo.
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ABSTRACT

The study aims to contribute to the process of elaboration/construction of the curriculum of the
Patax6 Coroa Vermelha Indigenous Municipal School, located in the Indigenous Village of
Coroa Vermelha in Santa Cruz Cabralia, in the state of Bahia. Entitled “Challenges and
possibilities in the curriculum constructions of the Pataxé Coroa Vermelha Municipal School”,
the research dialogues with my experience/trajectory in the community and in the school,
emphasizing that | am an articulator within my village, being among the first indigenous
teachers and the first manager of the aforementioned school, leadership with effective
participation in the struggles and in the Indigenous Movement for differentiated education.
Through my work, it was possible to perceive the anguish of indigenous teachers seeking to
correlate the objects of study with the annual plans, when these differ from the indigenous
educational purposes thought collectively by the community. | realized that the subjects existing
in the school's curricular matrix do not dialogue with our traditional knowledge and practices,
causing us anguish and concerns. Therefore, | propose to rethink the school's curricular
structure, inserting a new area of knowledge and a new subject in the curriculum. However, this
area and this specific discipline cannot, in any way, exempt the responsibility of other areas and
disciplines from dialoguing with the Knowledge and ancestors of our people. It is a reflective
and collective study based on a broad dialogue with the entire school community and the
community in general, facing the challenges and possibilities in the construction of a Specific
and Differentiated Curriculum, which will meet the interests and needs of communities in
search of overcoming stereotyped views, discriminatory and prejudiced constructed by the
current Educational System. As it is a study with the participation of the school community, the
research is of a qualitative nature, including transcripts of interviews, testimonies,
questionnaires, photographs and other resources that dialogue with the proposed theory. The
choice of action research methodology can be evidenced in training meetings with the entire
school community, enabling reflection on individual and collective pedagogical practice, with
the objective of improving the teaching and learning process towards the school we want. The
expected result of this collective walk will be presented to the school as a final product, a
booklet of guidelines and curricular suggestions containing the entire trajectory of the research,
carried out through formative meetings and their contributions, which will serve as a basis to
better direct the entire process of elaboration of the school curriculum proposal with a new look,
which contemplates the students' interests and the real social and cultural demands of our
people.
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Esta pesquisa tem como tema: Desafios e Possibilidades nas construc@es curriculares
da Escola Municipal Indigena Pataxd Coroa Vermelha, que foi desenvolvida na escola
supracitada, situada na aldeia Indigena Pataxd Coroa Vermelha, em Santa Cruz Cabrélia,
estado da Bahia.

Justifico que meu interesse por pesquisar tal tematica, surgiu das reflexdes sobre
acOes ligadas ao meu pertencimento étnico e minhas praticas formativas no Movimento
Indigena e no Magistério Indigena, realizadas no periodo de 1997 a 2003. O Magistério
Indigena (formacéo para professores Indigenas da Bahia), oferecido pelo governo do estado
da Bahia, proporcionou a ampliacdo do meu horizonte no entendimento sobre a importancia
de valorizar mais as culturas dos nossos povos, bem como, as tradi¢es e consequentemente
enquanto povo Patax0, termos mais autonomia na projecao e execugdo dos nossos projetos
societarios.

E importante destacar que a cada encontro de formacdo do Magistério Indigena, eu

§

voltava mais qualificada e com imensa vontade de promover mudancas na Educacéo Escolar
Indigena, com vistas a efetivacdo e fortalecimento da Escola Indigena Especifica e
Diferenciada na minha aldeia. Portanto, foi através da Formacédo do Magistério Indigena que
pude conhecer melhor a legislacdo, especificamente indigena que nos amparam, enquanto
Povo Pataxd. Também consolidei minha consciéncia sobre a importancia de conquistar a
nossa autonomia e elaborar documentos normativos da escola como o Projeto Politico

Pedagdgico - PPP, o regimento interno, o Curriculo e o nosso Calendario Escolar Especifico.

ZZANN

No ano de 1999, com grandes lutas do Movimento Indigena e com base na legislacéo
especifica sobre a Educacdo Escolar Indigena, preservando a caracteristica diferenciada,
conquistamos nossa autonomia na escola, quando assumimos a gestdo. Nessa ocasido, eu fui
indicada pelas liderancas da época e comunidade escolar, para ser a primeira diretora da
Escola Indigena Pataxd Coroa Vermelha.

Ressalto que minha experiéncia docente, atrelada ao Magistério Indigena e a minha

gestdo na Educacéo Escolar Indigena em Santa Cruz Cabréalia, bem como minha atuacéo na

ZSSS

Acdo Saberes Indigenas na Escola- ASIE/MEC (Formacdo Continuada para Professores

Indigenas na Bahia) foram fundamentais para o levantamento da problematica e dos
objetivos desta pesquisa. E fundamental esclarecer que, foi a partir dessas experiéncias,

enquanto professora indigena, que percebi a necessidade de sistematizar/reestruturar o
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Educacéo escolar Indigena.

Diante disso, é preciso focarmos na elaboracéo do curriculo, partindo das orientagdes
do RCNEI (BRASIL, 1998), das DCNEEI (BRASIL, 2013), da BNCC (BRASIL, 2017) do
PPP (2018) e das praticas educativas ja existentes na escola para entdo, na coletividade
construir o nosso Curriculo que a principio seria 0 nosso produto final. Mas, 0 momento
pandémico que o mundo esta vivenciando, gerou dificuldades para a realizacdo de pesquisas
presenciais, uma vez que as relacdes com pessoas e grupos sociais precisam acontecer com
cuidados e muita cautela. Neste caso, tentamos inicialmente pensar a elaboragédo de um
Curriculo Especifico para a Escola Indigena de Coroa Vermelha, uma agdo que exige uma
construcdo coletiva e dialégica com a comunidade escolar, liderangas e comunidade em
geral, além dos encontros formativos com a equipe da escola, escuta com as liderancas, pais,
maes, estudantes e toda comunidade. Diante do exposto, infelizmente ndo foi possivel a
conclusdo do nosso produto final, que é a construcdo coletiva da proposta curricular do
ensino fundamental da Escola Indigena Pataxd Coroa Vermelha. O processo de construgédo
do nosso t&o sonhado curriculo, daréa continuidade no decorrer do corrente ano letivo, sobre
a minha orientacdo e as contribui¢des de toda comunidade escolar e comunidade em geral
que aconteceu durante 0s momentos formativos realizados no processo da nossa pesquisa,
as quais servirdo de base para dar continuidade ao processo de construcdo coletiva do
curriculo, com um novo olhar, que contemple os interesses dos alunos/alunas e as reais
demandas sociais e culturais do nosso povo. Saliento ainda, que a elaboragédo do curriculo
da escola Indigena Pataxd Coroa Vermelha, ndo se constitui como um projeto de cunho
pessoal, mas de carater social, pois abrange a coletividade, meu pertencimento e meu
compromisso politico com a escola e com meu povo Pataxd. Dessa forma, documentar,
sistematizar a estruturacao curricular da referida escola é um desejo e uma necessidade que
independente da obtencdo de titulo académico, seja de especialista, mestre ou doutor.

Portanto, pelos motivos acima citados, decidimos apresentar como produto final da
minha pesquisa de mestrado, um caderno de orientagOes e sugestdes curriculares para a

Escola Indigena Pataxd Coroa Vermelha, contendo tudo o que produzimos e construimos

durante os encontros formativos para pensar uma proposta curricular que atendera 0s nossos

interesses e as reais necessidades dos estudantes indigenas e que venha contribuir para o

fortalecimento da nossa cultura.
Entretanto, destaco que unimos essa vontade em contribuir para melhorias na educagéo

escolar indigena em minha aldeia, com a formacao académica através do Mestrado Profissional
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onde iniciamos os estudos, reflexdes, analises para efetivar a elaboracdo de uma proposta

curricular diferenciada que tanto almejamos para a nossa escola. E, na condicao de articuladora
dentro da minha aldeia, estando entre as primeiras professoras indigenas e a primeira gestora
da Escola Indigena Patax6 Coroa Vermelha, lideranga com efetiva participagdo nas lutas e no
Movimento Indigena pela educacdo diferenciada para o nosso povo, a exemplo da minha
participacdo e atuacdo nas acGes do Forum de Educacdo Escolar Indigena da Bahia. Vale
destacar que o FORUMEIBA-F6rum de Educacdo Indigena da Bahia, criado no ano 2000,
considerado um marco histérico para as populagdes indigenas da Bahia, por ser uma instancia
Politica do movimento Indigena muito importante para o didlogo com a Secretaria Estadual de
Educacdo, dando mais visibilidade ao protagonismo dos Povos Indigenas da Bahia. Além de
ser um importante espaco de debate Intercultural sobre a Educacdo Escolar Indigena com o
papel muito importante de consolidacdo das Politicas Publicas Educacionais da Educacdo
Escolar Indigena deste Estado, com avangos e conquistas de direitos significativos. E um Férum

SS S

gue esta muito atento as demandas e necessidades da Educacdo Escolar Indigena do Estado
inclusive dos Municipios. Além da minha participacdo efetiva na construcdo dos Parametros
Curriculares das Escolas Indigenas da Bahia, 0 meu envolvimento e atuacdo desde a década de
90 até os dias atuais e 0 bom relacionamento com a comunidade Pataxd, que referendou meu
nome para ser a primeira gestora Indigena a ocupar a funcdo de Coordenadora da Educacéo
Escolar Indigena em dmbito municipal.

Diante da minha atuacdo citada anteriormente é que percebi a angustia dos

professores/professoras indigenas em busca de correlacionar os objetos de estudo com o0s

ZZANN

planejamentos anuais quando estes diferem dos propdsitos educacionais indigenas. Assim,
tenho observado algumas dificuldades que a escola encontra em contemplar as reais

necessidades dos projetos societarios do nosso Povo. E visivel aces e atitudes no cotidiano

da escola que configuram um curriculo colonizador e que na maioria das vezes ndo contempla
0s Saberes e Fazeres do nosso Povo. Percebo ainda, que as disciplinas existentes na matriz
curricular da escola, dialogam com muita escassez 0s nossos saberes e fazeres tradicionais,

causando-nos angustia e inquietaces as quais nos trouxeram grandes reflexdes quanto ao

ZSSS

nosso atual curriculo e que precisavamos dar um novo olhar em nosso curriculo, que 0s
Saberes Tradicionais do nosso Povo fagcam parte em nosso cotidiano da escola, configurando
na pratica uma educacdo diferenciada. Portanto, todos esses motivos supracitados nos
motivaram a propor a insercdo de uma nova area do conhecimento e uma nova disciplina na

matriz curricular da nossa escola, acreditando que serd um diferencial em nosso curriculo e
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percebemos que a disciplina de Patxohd sozinha ndo consegue dar conta de trabalhar os
Saberes ancestrais do Povo Pataxo. E perceptivel a auséncia da insercéo das questdes culturais
e cosmologicas do nosso Povo nas préaticas pedagogicas no cotidiano da escola, que desta
forma, intensificamos o fortalecimento da nossa cultura através da escola, além dos momentos
de reflexdes em favor da reestruturacdo coletiva do curriculo da Escola com um novo olhar,
que contemple os interesses dos alunos/alunas e as reais demandas sociais e culturais do nosso
povo. Porém, a referida area e disciplina especifica, ndo podera de forma alguma, isentar a
responsabilidade das demais &reas e disciplinas de dialogar com os Saberes ancestrais do nosso
poVvo.

O surgimento da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) e os
debates realizados localmente sobre a sua implementacdo, me fez refletir a respeito da
importancia de repensarmos nosso curriculo e documentar/registrar as praticas pedagogicas
diferenciadas no cotidiano da escola e potencializar muito mais os saberes e fazeres do nosso
povo pataxd como instrumento de ensino e aprendizagem. E, acreditamos que dessa forma,
iniciaremos um processo de descolonizacdo do curriculo da Escola Indigena Pataxd Coroa
Vermelha.

Diante do exposto surge a seguinte questdo-problema: Com base nas experiéncias
referentes a Educacédo Escolar Indigena, vivenciamos no nosso cotidiano escolar, um curriculo
gue a nosso ver, permanece colonizador, ja que na maioria das vezes ndo contempla as
especificidades do povo Patax6 de Coroa Vermelha. Sendo assim, este curriculo, ndo dialoga
com as reais necessidades socioculturais dos nossos alunos/alunas indigenas e das nossas
demandas.

Por ser um estudo com participacdo da comunidade escolar, a pesquisa é de cunho
qualitativo pois as reunides/encontros nos proporcionaram a oportunidade de sermos
protagonistas e podermos dar vez e vozes a nGs mesmos, nos permitindo pensar N0 NOsso
préprio curriculo e dessa forma, tracar nossas demandas, sonhos e anseios, enquanto povo
Pataxd, que sempre resistiu para existir em busca de conquistas dos nossos direitos. Desta

forma, esse estudo se caracteriza como de natureza qualitativa, sem necessariamente

estabelecer-se a separacdo qualidade versus quantidade. Ao contrario, ambas devem estar

dialeticamente articuladas, uma gerando a outra (DEMO, 1988). E, a metodologia adotada foi

a pesquisa-acdo que através dos encontros formativos com toda a comunidade escolar,
possibilitou uma reflexdo sobre a pratica pedagogica individual e coletiva, com objetivo de

contribuir com a melhoria no processo de ensino e aprendizagem da escola.
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descritivos, incluindo transcricbes de entrevistas, &udios, depoimentos, questionarios,
fotografias e outros recursos. E dessa forma, tracar nossas estratégias educacionais pautadas
nas necessidades, sonhos e anseios do Povo Patax0, que sempre resistiu para existir em busca
de conquistas dos nossos direitos. E, desta vez, em busca da concretizacdo de Politicas
Publicas Educacionais que valorizem e fortalecam 0 nosso povo, aqui com destaque para o
curriculo.

Partindo deste pressuposto, refletimos sobre a escola que temos e a escola que
queremos. Definimos como principios a coletividade dos Saberes e Fazeres na reestruturacao
de um curriculo que contemple as reais necessidades dos alunos/alunas e com os projetos
societario do nosso povo. Dialogamos sobre mudancas, comportamentos e atitudes associados
as nossas praticas pedagdgicas, com vistas a promover a articulacao entre os saberes cientificos
e tradicionais.

Portanto, com o intuito de contribuir com a Educacédo Escolar Indigena do povo Pataxd
ao qual pertenco, decidi trabalhar numa pesquisa onde teria como objetivo principal propor
uma reflexdo referente a nova estruturacdo do nosso Curriculo escolar, com bases nos Saberes
e Fazeres tradicionais e nas legislacGes que rege a educacgéo escolar indigena no Brasil.

Assim sendo, o objetivo geral da pesquisa é proporcionar reflexfes acerca da fungéo
social do curriculo da escola Indigena Pataxé Coroa Vermelha, partindo da seguinte questéo:
Que curriculo temos e que curriculo queremos, bem como, propor um direcionamento planejado
na coletividade para a construcao de um novo curriculo que de fato nos representa na préatica o
fazer pedagdgico da cultura do nosso povo pataxo.

Em relacdo aos objetivos especificos temos os cinco a seguir: 1) Analisar a atual
proposta curricular da escola Indigena; 2) Registrar a memaoria do processo de reestruturacao
do curriculo especifico da escola; 3) Criar um novo componente curricular(disciplina) na
matriz curricular da escola que valorize mais os Saberes e Fazeres do nosso Povo; 4) Criar
uma 4?2 area do conhecimento (Saberes e Fazeres Indigenas) que reunam 0s componentes
curriculares ja existentes em outras areas do conhecimento da matriz curricular da escola

(Patxohd, Arte, Educacdo Corporal), juntamente com a nova disciplina (Resisténcias e
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Memorias Patax0), para que seja potencializados os conhecimentos ancestrais do nosso povo,

assim como as cosmologias indigenas. E, desta forma proporcionar melhor qualidade na
educacdo escolar Indigena, além de contribuir com o fortalecimento da identidade do Povo

Pataxo.
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Patax6 Coroa Vermelha, em que tivemos a coleta de dados através da realizagdo de entrevistas
com 0s seguintes sujeitos de pesquisa: professores/professoras, alunos/alunas, pais/mées e
funcionarios da escola em geral e com os caciques e liderancas envolvidos diretamente no
contexto escolar, além da participacao efetiva dos conselhos escolares.

Como referencial tedrico, utilizamos a pesquisa documental através da apresentacao e
analise de documentos, leis e normativas que tratam da Educacéo Escolar Indigena, bem como,
documentos da escola, entre os quais, a Proposta Curricular atual da escola, 0 Regimento
Interno, o PPP e registros fotogréficos, que nos permitam fazer uma descri¢do densa de
informagdes e dados sobre a escola e seu funcionamento.

Também fundamentamos nossa pesquisa no levantamento de fontes bibliograficas com
apontamentos feitos por autores como Gersen Baniwa, Edson Kaiapo, Daniel Munduruku e
entre outros pesquisadores indigenas, inclusive Pataxd, que dialogam com a tematica
desenvolvida e respaldam este estudo. Destacamos que todos os dados e fontes seréo
considerados igualmente importantes em todo o processo de pesquisa e dialogam com o
referencial tedrico-metodoldgico.

Esclarecemos que a realizagao de entrevistas, com os caciques envolvidos no contexto
escolar, aconteceu em visitas in loco na escola sede e seus anexos (nas aldeias), assim como
via WhatsApp em forma de 4udios, objetivando maior compreenséo da realidade local. Isso
contribuiu no processo de construcdo da pesquisa.

Para a coleta de dados foram adotados quatro procedimentos principais, que estardo

elencados a seguir:

1. Observacdo: Foram observados todas as agdes e atividades do cotidiano escolar que
foram registrados com a finalidade de gerar relatérios, a partir deles, levantamos dados que
foram utilizados como base central para o processo inicial da pesquisa;

2. Realizacdo de Entrevistas: Foram entrevistados pais, mées, alunos, cacique e anciaos
das aldeias envolvidas no contexto escolar, as entrevistas foram individuais com objetivo de
ouvir 0s anseios, expectativas e seus saberes a respeito do processo curricular das escolas

indigenas, o ensino e aprendizagem e a pratica docente, além das sugestées que servirdo de
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contribuicéo para a estruturacdo do curriculo da escola;
3. Aplicagdo de questionario: os questionarios foram elaborados e aplicados com
professores/professoras da escola no coletivo, com a finalidade maior de toda pesquisa devido

a convivéncia diaria entre eles e maior parte de tempo vivenciado dentro da escola, e objetiva

a caracterizacdo da escola e levantamento de dados que permitiram tracar o perfil do curriculo
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no seu papel enquanto docentes Pataxd, como também apresentar as possiveis mudangas no
curriculo vigente, colaborando para a reestruturacdo do novo curriculo com a qualidade
esperada pelo povo Pataxo destas aldeias.

4. Andlise documental: Foi analisados documentos, leis e normativas que tratam da
Educacdo Escolar Indigena, como a Proposta Curricular atual da escola, 0 Regimento Interno,
0 PPP e registros fotograficos, que possibilitaram a descricdo densa de informacdes e dados
sobre a escola e seu funcionamento.

Tratando ainda do aspecto metodoldgico desta pesquisa esclarecemos que as fontes
selecionadas serdo analisadas criticamente e ndo terdo o carater de verdade, mas de sinais,
pistas que auxiliardo efetivamente na construcéo do conhecimento, uma vez que, como sugere
Viera (1991), as fontes de pesquisa s@o oriundas de producdo humanas e de suas experiéncias,
“vividas a partir de necessidades, interesses e antagonismos” (VIEIRA, 1991, p. 53).

Da mesma forma, as entrevistas serdo admitidas como pistas que projetam luz para a
compreensdo da realidade estudada, portanto, ndo serdo entendidas simplesmente como dados
quantificaveis, afinal, trata-se da producdo da memoria social de sujeitos historicamente
silenciados pelo poder hegemonico. A esse respeito, PORTELLI escreve:

A primeira coisa que torna a historia oral diferente, portanto, é aquela que nos
conta menos sobre eventos que sobre significados. Isso ndo implica que a
histéria oral ndo tenha validade factual. Entrevistas sempre revelam eventos
desconhecidos ou aspectos desconhecidos de eventos conhecidos: elas sempre
langam nova luz sobre éareas inexploradas da vida diaria das classes ndo
hegemonicas (1997, p. 31).

Assim sendo, na condicdo de intelectual indigena, assumir o papel de agente ativa que
busquei ndo apenas dados, mas encontrei nos depoimentos dos entrevistados a diferenca,
desvendando a teia social e suas complexas relacdes formadas por tensées, pactos e grupos de
interesses gque transitaram e transitam no entorno e no centro de pesquisa ao qual me reporto.

As imagens e fotografias foram analisadas dentro do seu contexto social, entendendo-
as como documento repleto de significados explicitos e implicitos. Sobre o uso de imagens na
pesquisa, POSSAMAI sugere:

A investigacdo das imagens, sejam estas obras de arte ou fotografias, podem
abrir para o historiador um universo a ser explorado, principalmente no campo
da memodria e do imaginério. [...] Moldadas pelas configuracdes historicas e
sociais de sua producéo, suas intencdes ultrapassam o desejado no momento
de sua elaboragédo pelas multiplas possibilidades que sdo oferecidas pelo ato
de olhar. Como representacbes do real, as imagens visuais constroem
hierarquias, visdes de mundo, crencas e utopias e, nesse sentido, podem
constituir em fontes preciosas [...] (2008, p. 2).
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Nesse sentido, cabe esclarecer que as imagens foram observadas e analisadas ndo como
retrato fiel dos acontecimentos, e sim necessitando ler suas entrelinhas, observando o néo
visivel no primeiro olhar, considerando que “entre o sujeito que olha e a imagem que elabora
ha muito mais que os olhos podem ver”.

Ressaltamos que, neste estudo também utilizamos preceitos da pesquisa etnogréfica,
dentro da abordagem qualitativa, por entender que este tipo de pesquisa, ndo trabalha com um
olhar estrangeiro e afastado da realidade, mas sim uma acdo metodologica que pressupde o0
envolvimento do/da pesquisador/a na realidade pesquisada e com 0s sujeitos e grupos sociais
que fazem parte daquela realidade escolar. Portanto, nesse tipo de pesquisa néo se restringe a
mera descri¢do de determinados aspectos da realidade observada e nem a simples técnicas de
coleta de dados. Tal perspectiva metodoldgica condiz com 0 meu pertencimento étnico e com
o fato de a investigacdo ocorrer dentro da prépria aldeia, contexto em que vivo e atuo.

Ao esclarecer sobre 0 uso da pesquisa etnografia na educacdo, Jardim faz a seguinte
defesa:

A etnografia na pesquisa em educacdo contribui para a descoberta da
complexidade dos fendmenos educacionais e possibilita um conhecimento
real e profundo dos mesmos, possibilitando a introducdo de reformas,
inovacdes e tomadas de decisdo (2013, p. 7225).

Assim sendo, entendemos que o0 uso da etnografia educacional colabora para dar
sentido ao contexto escolar de um povo especifico e diferenciado, atrelado as lutas e
movimentos pela conquista de um projeto escolar autbnomo, de qualidade, participativo e
emancipador. Foi acompanhada da pesquisa historica que relaciona 0 modo de vida de um
povo as suas atualiza¢bes no contexto das aldeias e suas visdes de vida educacional no mundo
contemporaneo.

Todos esses instrumentos tedrico-metodoldgicos citados, foram utilizados em nossa
pesquisa com o intuito de obter novas experiéncias e aprendizados, que poderdo auxiliar na
busca de respostas para os desafios colocados, ao tocarmos na questéo, reestruturacdo da
proposta pedagdgica de educagdo Especifica e Diferenciada na escola pesquisada.

O estudo é composto por trés capitulos, organizados da seguinte forma: No primeiro
capitulo, intitulado Educacdo Escolar Indigena: dilemas, impasses e perspectivas farei uma
abordagem histdrica sobre a trajetoria da Educacdo Escolar Indigena, desde a invasao
portuguesa em 1500 até os dias atuais.

No segundo capitulo, que tem como titulo, a Histéria e memoria da Escola Indigena
Pataxd Coroa Vermelha, no qual analiso o processo de lutas e conquistas da escola, desde a
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Vermelha, focando nas agdes comunitérias desenvolvidas pelo povo Patax0, nas lutas em

prol de conquistas da Educacdo Escolar Indigena diferenciada. Ja no terceiro capitulo,
intitulado Curriculo especifico: entre o poder e o impasse, foi investigada a possibilidade de
um curriculo especifico para a escola pesquisada, discutindo suas possiveis contribuigdes
para a valorizagdo e o fortalecimento do nosso povo.

E necessario superar a crenca no poder absoluto de uma cultura dominante que
seleciona, organiza e distribui os conhecimentos, compreendendo a escola como espaco
sociocultural, em que sujeitos histéricos agem através das aliangas e conflitos, aceitacdo de
normas e transgressdes. Por isso, a importancia do envolvimento de todos/todas da
comunidade escolar e comunidade em geral, na constru¢do do curriculo. 1sso, porque
queremos um curriculo que vise a qualidade de vida e 0 bem estar de nossos alunos/alunas,
construido de uma forma plural, onde todos participem igualmente, onde o0s
professores/professoras devem ser exemplos para os seus alunos, ouvindo a comunidade,

dando a todos/todas a oportunidade de se expressar livremente, compartilhar saberes sem ser
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interrompido, proporcionando novos saberes para a sala de aula, tanto local quanto universal.
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1.1 Educacéo Escolar Indigena no Brasil

A educacdo escolar indigena no Brasil tem uma longa trajetoria conflituosa. Desde a
invasao dos europeus nessas terras hoje chamada de Brasil, uma nova realidade foi imposta
aos povos indigenas, a¢des de expropriacdo com imposicOes violentas e desumanas tiveram
impactos sobre as formas de organizagdo desses povos. O que, de acordo com Silva (1994),
os Jesuitas consideravam os indigenas como seres inferiores, acreditava que por meio da
catequese os indios se desenvolviam e passariam a ser humanos e civilizados.

Embora t&o antiga quanto a colonizag&o do Brasil, a escola indigena e, de modo mais
amplo, a educacdo escolar presente em areas indigenas, passaram a ser objeto de reflexdo
critica e, em alguns casos, de uma “revolu¢do pedagdgica” ha cerca de 40 anos, essa conta
nos remete a meados da década de 60 tempo marcado por intenso processo de reorganizacao
da sociedade civil e da constituicdo de novos atores no cenario politico brasileiro. Entre 0s

§

movimentos que tomaram vulto nesse periodo estdo propriamente indigenas e 0s que
resultaram na criacdo das entidades civis de apoio a causa indigena. No contexto da busca
de informacGes, na formulacdo de projetos e reivindicacBes préoprias e da defesa de seus
direitos, o debate dos povos indigenas e seus interlocutores na sociedade nacional trouxe a
educacdo escolar indigena para o primeiro plano (SILVA, 1995).

As politicas apresentadas como civilizatdrias, chegavam com forte tom desrespeitador

das especificidades culturais desses povos. Uma dessas ac¢des foi 0 processo de catequizacéo

ZZANN

realizado pelos jesuitas, que diziam que os povos indigenas ndo tinham fé e menosprezavam
as tradicOes origindrias em nome da conversao crista. A esse respeito, CUNHA (1990) diz:
“Sem fé, mas crédulos: os jesuitas imputam aos indios uma extrema credulidade, e a coisa é
s0 aparentemente contraditéria. No fundo, a fé é a forma centralizada da crenca, excludente
e ciumenta.”

Vale destacar que desde a chegada dos portugueses ao Brasil, todos os outros modelos
educacionais implantados para 0s povos indigenas mantiveram o distanciamento das suas

realidades, com caracteristicas fortemente eurocéntricas e genocidas, que ndo levaram em

ZSSS

consideracdo as culturas e especificidades da diversidade de povos que compunham a
realidade local.
O que segundo LUCIANO (2006), com a organizagdo dos movimentos representativos

dos povos indigenas e a sistematizacdo de suas lutas, com o apoio dos movimentos sociais
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progressistas, a pauta da educacdo escolar indigena diferenciada, intercultural, bilingue,
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especifica, comunitéria e sustentavel ganhou audibilidade, especialmente a partir dos debates
na constituinte da década de 1980 e a promulga¢do da nova constituicdo federal de 1988,
quando foram incorporados e assegurados pela primeira vez os direitos dos povos indigenas,
respeitando e reconhecendo-os como cidadéaos brasileiros com direitos diferenciados, com
direito a uma educagéo escolar que tenha como objetivo a valorizacdo e fortalecimento das
suas tradicOes, linguas, memorias histdrias e saberes milenares. Na sociedade Indigena, o
saber & acessivel a todos, caracterizando-os pelos processos tradicionais proprios de
aprendizagens de saberes e costumes de cada Povo. N&o hd uma setorizacdo de
conhecimentos que fragmenta os saberes como ocorre na organizagdo e na transmisséo dos
conhecimentos escolares do modelo ocidental. Entretanto, varias etnias indigenas tém
buscado na educacdo escolar um instrumento de reducdo da desigualdade, de afirmacéo de
direitos, conquistas e da promogdo do dialogo intercultural entre diferentes agentes sociais
(GONCALVES; MELLO, 2009).

E sabido que para as populacdes indigenas é assegurado o direito a uma educacéo

§

escolar Indigena especifica, diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e comunitéria,
conforme determina a legislacdo que rege e fundamenta a Educacéo Escolar Indigena no
Brasil. Conforme o regime de colaboracéo, determinado pela Constituicdo Federal de 1988
e pela LDB (Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Brasileira), a coordenacdo nacional das
politicas de Educacdo Escolar Indigena passa a ser de competéncia do Ministério da
Educacdo-MEC, ficando a incumbéncia aos Estados e Municipios o cumprimento da

garantia deste direito dos povos indigenas.
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Portanto, a Fundacio Nacional do indio (FUNAI) que é um 6rgdo federal criada por meio
da Lei 5.371, de 5 de dezembro de 1967, sendo o principal articulador das politicas publicas
para os Povos Indigenas, contribui na potencializacdo dessas politicas educacionais, além de
monitorar seu funcionamento.
O Decreto 5051/04 - Convencédo 169 da OIT, que serd comentado mais um pouco e
com mais detalnes ao longo do capitulo, reafirma o reconhecimento desses direitos

constitucionais e ressalta o direito de autonomia dos povos indigenas, no sentido de garantir o
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respeito as formas diferenciadas de vida e organizagdo de cada povo indigena; seus anseios; e

planos de vida, de gestdo e de desenvolvimento de seus territdrios, afastando-se antigos idearios
de assimilacéo, superioridade ou dominacgéo frente a povos indigenas.
No mesmo caminho a Constituicdo Federal vem assegurando as comunidades

indigenas o direito de uma educacdo escolar diferenciada e a utilizagdo de suas linguas
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maternas e processos proprios de aprendizagens. A partir da constituicdo de 1988, os
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indigenas deixaram de ser considerados grupos em extingdo e passaram a ser reconhecidos
como grupos étnicos diferenciados e com o direito de manter sua organizacao social,
costumes, linguas, crencas e tradicoes.

Nesta perspectiva, ressaltamos a importancia da categoria escola indigena a nivel
Federal a qual foi criada para garantir de fato a aplicacdo do direito a uma educacéao
diferenciada, os projetos Politicos pedagdgicos elaborados pelas comunidades com a
participacao coletiva de todos de acordo com suas organizacGes e modo de vida. Assim
como, o curriculo escolar, o calendério diferenciado, plano de carreira de magistério
indigena com concurso publico Especifico e diferenciado.

Todos esses elementos aos quais Sdo caracteristicas das escolas indigenas, sdo
vivenciados no cotidiano da pratica docente desenvolvendo assim uma educacao especifica
e diferenciada e isso contribui muito para manter a afirmacéo e revitalizacdo cultural dos
povos Indigenas.

Vale ressaltar que a Educacédo Escolar Indigena € um novo paradigma na conquista de
direitos de igualdades, € uma prova de lutas e resisténcias na tentativa de continuarem
vivendo de acordo com as tradi¢Oes culturais, valores e conhecimentos que lhes sdo proprios
de cada etnia. No entanto, ainda é um grande desafio a respeito dessa garantia a esses direitos.
Todas essas conquistas sdo frutos de lutas e movimentos de um coletivo que busca a melhoria
para 0 bem comum.

Percebe-se que ainda ha muito por se fazer para que as politicas publicas referentes a
educacdo escolar indigena sejam alcancadas. Todavia é visivel os grandes avancos e as
mudancas de paradigmas, a quebra de pensamentos colonizador e genocida os quais foram
impostos a todo custo para tentar silenciar as populagdes indigenas.

Portanto, seguindo os dispositivos legais referente as politicas educacionais das
populacBes indigenas no Brasil, é dever do Estado e da sociedade fazer cumprir a
aplicabilidade das normas para que de fato as populacbes indigenas Brasileiras tenham
acesso a uma educacao especifica, diferenciada, bilingue, intercultural e de qualidade.

Porém, apesar dos silenciamentos e massacres existentes com a populacao indigenas

e do dominio dos sistemas brasileiros, vale ressaltar que através das lutas e movimentos

destas populacgdes, € visivel o grande avango nas Politicas de educagédo escolar indigena, a

qual vem a cada dia, conquistando avancos significativos fazendo cumprir o que de fato rege
as LegislacGes Indigenas, as quais sdo favordveis quanto ao reconhecimento da necessidade

de uma educacéo especifica, diferenciada para as populagdes indigenas. Poréem, na prética,
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h& enormes conflitos e contradigdes a serem superados e efetivados nos espacos
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educacionais.

A constituicdo de 1988 e a lei 1994/1996 nos Artigos 78 / 79, garante aos povos
indigenas o direito de estabelecerem formas particulares de organizacao escolar, como por
exemplo: um calendario préprio e que Ihes assegurem autonomia no que se refere a criagéo,
ao desenvolvimento e a avaliacdo dos contetidos a serem incorporados em suas escolas.

Portanto, a expectativa € muito grande para diminuir a distancia entre o discurso legal
e as acOes efetivamente postas em pratica nas escolas indigenas dos estados e municipios
brasileiros. Para que o tratamento dado pelas politicas publicas a questdo da educacéo escolar
indigena seja em consonancia com o que as comunidades indigenas, de fato, querem e
necessitam, € preciso que os sistemas educacionais estaduais e municipais considerem a
grande diversidade cultural e étnica dos povos indigenas no Brasil e revejam seus
instrumentos juridicos e burocraticos, uma vez que tais instrumentos foram instituidos para

uma sociedade que sempre se representou como homogénea. Sem que iSSO aconteca,

§

dificilmente propostas alternativas para o funcionamento das escolas indigenas poderao ser
viabilizadas.

E preciso que os Conselhos Municipais de Educagdo, Secretario e os técnicos de
secretaria Estaduais e Municipais conhecam tais especificidades da educagdo escolar
indigena e as considerem em suas tomadas de decisGes. Para tanto, se faz necessario a
consideracdo e 0 respeito as caracteristicas proprias existentes nas escolas indigenas do
Brasil (RCNEI 1998).

Portanto, vale afirmar que a educacéo Escolar Indigena é fruto de um longo processo

ZZANN

historico de mobilizacdo social e politica e de reflexdo critica, ndo apenas de setores
organizados da sociedade civil brasileira, mas também, principalmente, dos Povos Indigenas
e de suas organizacOes, as concep¢des de cidadania Indigena e de educacdo que sdo

fundamentadas nas Legislacdes em vigor.

1.2 Educacéo Escolar Indigena e a Legislacao Brasileira

A educacdo escolar indigena no Brasil vem obtendo avancos significativos no que

ZSSS

diz respeito a legislacdo que a regula. Antes da formulacéo de leis que tratam oficialmente
da educacdo escolar indigena, em meados do século XVI, a mesma era oferecida pelos

jesuitas, pautada na catequizacéo, civilizacéo e integracao forcada dos indigenas sociedade

T KT S5

N 2 NTT SN

\




f

NS S S

nacional. Faustino (2001) nos diz que este sistema educacional negava a identidade indigena
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e tentava transformar os indios em seres diferentes do que eram.

As politicas publicas para a educacdo escolar indigena tiveram inicio com Constituicao
Federal de 1988, que estabeleceu uma nova postura de reconhecimento e valorizacdo dos povos
indigenas. A Constituicdo Federal nos seus artigos 231 e 232 (BRASIL, 1988) reconhece o
respeito as formas de organizacéao propria dos povos indigenas, além de suas crengas costumes,
usos e tradicbes bem como os direitos originarios dos povos indigenas sobre a questao de suas
terras. A politica integracionista da nova Constituicdo comecou a reconhecer a diversidade das
sociedades indigenas que havia no pais, mas apontava como objetivo o fim desta diversidade.
Pensava-se em uma escola para indigenas que promovesse a homogeneizacdo da sociedade
brasileira, transmitindo os conhecimentos valorizados pela sociedade de origem europeia.

As linguas indigenas eram consideradas apenas um meio de facilitar a traducdo e a

aquisicdo dos conhecimentos dos conteudos valorizados pela cultura nacional vigente. Em
1991, a educacdo escolar deixou de ser responsabilidade da FUNAI, e passou a ser

responsabilidade do Ministério da Educacdo (MEC), cabendo aos Estados e Municipios a

§

execucdo para a garantia deste direito. Em 1993, o MEC criou o Comité de Educacao
Indigena, composto por representantes de alguns povos indigenas, assim como as Diretrizes
para a Politica Nacional de Educacdo Indigena. Somente em 1999, que o Conselho Nacional
de Educacéo criou as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena, com
a preocupacao de manter a diversidade cultural dos indigenas tendo como politicas a
afirmacdo das identidades étnicas, a recuperacdo das memadrias histdricas e a valorizacdo das

linguas e conhecimentos dos povos indigenas.
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A Constituicdo Federal assegura as comunidades indigenas o direito de uma
educacdo escolar diferenciada e a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem. A partir da constituicdo de 1988, os indigenas deixaram de ser
considerados grupos em extingcdo e passaram a ser reconhecidos como grupos étnicos
diferenciados e com o direito de manter sua organizagédo social, costumes, linguas, crencas
e tradicbes. Assegurando a educacdo escolar indigena bilingue e preferencialmente

ministrada por professores indigenas, em escolas indigenas nas proprias aldeias e 0s
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programas curriculares definidos pela propria comunidade. Isto possibilita que o ensino

escolar Indigena preserve as particularidades socioculturais de cada etnia (GONCALVES;
MELLO, 2009).
Por sua vez, a Resolugéo n° 3 do Conselho Nacional da Educacgéo, de 10/11/1999, ao

interpretar a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), veio pela primeira vez
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as esferas de competéncia e responsabilidade pela oferta da educagédo escolar aos povos

indigenas; estabelecendo um regime de colaboracdo entre Unido, Estados e Municipios,
cabendo a Unido legislar, definir diretrizes e politicas nacionais, apoiar técnica e
financeiramente os sistemas de ensino para o provimento de programas de educacédo
intercultural e de formacé&o de professores indigenas, além de criar programas especificos de
auxilio ao desenvolvimento da educacdo. Aos Estados caberia a responsabilidade pela oferta
e execucdo da educacdo escolar indigena, diretamente ou por regime de colaboracdo com
seus municipios, integrando as escolas indigenas como unidades proprias, autbnomas e
especificas no sistema estadual e provendo-as com recursos humanos, materiais e financeiro,
além de instituir e regulamentar o magistério indigena (GRABNER, 2017). Assim, 0
ordenamento juridico de ambito federal tem encontrado complementacdo nas esferas
estaduais que procuram adequar preceitos nacionais as suas peculiaridades locais.

A constituicdo de 1988 e a lei 9394/96 vem firmando essa garantia aos povos

indigenas, o direito de estabelecerem formas particulares de organizacdo escolar. Na década
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de 70 com o aumento das organizacdes dos povos indigenas através, das lutas e dos
movimentos sociais, que a Educagdo Escolar Indigena comecou a fazer parte da pauta
educacional Brasileira. Com o passar dos anos na década de 80 com a reforma da
Constituicdo Federal, foram incorporados e assegurados pela primeira vez os direitos dos
povos indigenas, respeitando e reconhecendo-os como cidaddos brasileiros, com direito a
uma educacdo escolar Indigena Especifica e Diferenciada da qual era proposto com objetivo

de fortalecer a cultura.
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A educacdo escolar indigena, diferenciada e de qualidade, é também garantida pela
Convencdo 169 da OIT que, foi aprovada no Brasil pelo Decreto Legislativo n® 143 de
20/06/2002 e promulgada pelo Decreto n°® 5051 de 19/04/2004. A referida Convencéo, que no
Brasil ostenta status supralegal, conclama os governos membros a reconhecerem o direito dos
povos indigenas e tribais de criarem suas proprias instituicbes e meios de educacéo,
possibilitando o ensino ministrado também na lingua indigena, a formag&o de membros desses

povos e a participacdo na formulacéo e execugéo de programas de educacéo, de modo a atender

ZSSS

as suas necessidades particulares, abrangendo sua histdria, seus conhecimentos e técnicas, seus
sistemas de valores e todas as suas demais aspiragdes sociais, econémicas e culturais
(GRABNER, 2017). E a partir destes dispositivos Legais e junto com a Organiza¢ao

Internacional do Trabalho (OIT), Conselho de Educagéo, decretos e outros dispositivos, foi
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possivel concretizar uma escola feita de indios para indios, que pudesse ser especifica e
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diferenciada, comunitéria, multilingue e intercultural.
O Artigo 4 da Convencao 169 da OIT BRASIL, dispde:

1. Deverdo ser adotadas as medidas especiais que sejam necessarias para
salvaguardar as pessoas, as institui¢des, os bens, as culturas e 0 meio ambiente
dos povos interessados.

2. Tais medidas especiais ndo deverdo ser contrarias aos desejos expressos
livremente pelos povos interessados.

3. 0 gozo sem discriminacdo dos direitos gerais da cidadania ndo devera sofrer
nenhuma deterioragdo como consequéncia dessas medidas especiais.

A escola passou a ser pensada dentro dos direitos humanos e sociais, foi reconhecida
a diversidade cultural e as experiéncias socio-politicas, linguisticas e pedagogicas. E desta
forma, valorizando o saber tradicional dos povos Indigenas, reconhecendo a educagdo com
seus processos proprios de aprendizagens e visdo de mundo de cada povo.

Para consolidar este quadro, um novo documento comecou a chegar nas escolas

indigenas de todo pais: o referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI

§

(BRASIL), documento indutor e orientador de novas préaticas, que contou com a participacdo
de técnicos e professores indigenas em sua formacdo. Trata-se de um longo e detalhado
documento em que se apresentam consideracGes gerais sobre a educacao escolar indigena,
que através da fundamentacdo historica, juridica, antropolégica e pedagdgica que sustenta a
proposta de uma escola indigena que seja intercultural, bilingue e diferenciada, que através
de sugestbes de trabalho, por areas do conhecimento, que permitam a construcdo de um

curriculo especifico e proximo da realidade vivida por cada comunidade indigena, na
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perspectiva da integracdo de seus etno-conhecimentos com conhecimentos universais
selecionados (GRUPIONI 2001).

Vale ressaltar ainda que o Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas
(RCNEI), é uma diretriz elaborada por liderancas indigenas de todo o pais, junto a
especialistas da educacdo, antropélogos e professores indigenas o qual € um instrumento que
auxilia na implementacdo do projeto pedagdgico e do curriculo das escolas Indigenas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°® 9.394, de 20/12/96), no art.

78, estabelece:

ZSSS

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas
integrado de ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos:
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I — Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de suas
memorias historicas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizacao
de suas linguas e ciéncias;

Il — Garantir aos indios, suas comunidades e povos, o0 acesso as informagoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indigenas.
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No art. 79, a LDBEN dispde sobre o desenvolvimento dos programas educacionais
indigenas:

A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.
§ 1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.
§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos no Plano Nacional da
Educacéo, terdo os seguintes objetivos:
I — Fortalecer as préaticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;
I — Manter os programas de formacédo de pessoal especializado, destinado a
educacéo escolar nas comunidades indigenas;
I — Desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
contetdos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV — Elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado.

Em 09 de janeiro de 2001 foi promulgado o Plano Nacional de Educagdo, também
conhecido pela sigla PNE (BRASIL). GRUPIONI (2001) explica que entre os objetivos e
metas previstos no Plano Nacional de Educacdo destaca-se a universalizacdo da oferta de
programas educacionais aos povos indigenas, tanto no que se refere ao projeto pedagdgico
guanto ao uso dos recursos financeiros dessas escolas. Para que isso se realize, o Plano
estabelece a necessidade de criacdo da categoria escola indigena para assegurar a
especificidade do modelo de educacéo intercultural e bilingue e sua regularizagdo junto aos
sistemas de ensino.

O Plano Nacional de Educacéo prevé, ainda, a criacdo de programas especificos para
atender as escolas indigenas, bem como a criagdo de linhas de financiamento para a
implantagdo dos programas de educagdo em areas indigenas. Estabelece-se que Unido em
colaboracdo com os Estados devem equipar as escolas indigenas com equipamento-

pedagdgico, basico, incluindo biblioteca, videotecas e outros materiais de apoio, bem como,

serdo adaptados os programas ja existentes hoje no Ministério da Educacdo em termos de

auxilio ao desenvolvimento da educacdo. Ainda, segundo GRUPIONI (1995), atribuindo aos
sistemas estaduais de ensino a responsabilidade legal pela educacdo indigena, o PNE assume

como uma das metas a ser atingida nessa esfera de atuacdo a profissionalizacdo e o
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reconhecimento publico do magistério indigena, com a criacdo da categoria de professores
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indigenas como carreira especifica do magistério e com a implementacdo de programas

continuos de formacé&o sistematica do professorado indigena.

Convergindo com a perspectiva de GRUPIONI, GRABNER (2017) explica que a
Constituicdo Federal de 1988 reconheceu o Brasil como um Estado pluriétnico e multicultural
em seus artigos 215 e 216. O artigo 231, por sua vez, reconheceu aos indios sua organizagao
social, costumes, linguas, crencas e tradices, e o artigo 210 ao se referir a fixacdo dos
conteddos minimos para o ensino fundamental, assegurou a formag&o basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais, garantindo expressamente, em seu
pardgrafo 2°, um aprendizado bilingue e diferenciado as comunidades indigenas. A
Constituicdo Federal vem integrada pela legislacdo que trata da educacdo, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394 de 20/12/1996) e o Plano Nacional de
Educacdo (Lei n° 10.172 de 09/01/2001), nas quais € abordado o direito dos povos indigenas
a uma educagdo diferenciada, caracterizada pela utilizacdo das linguas maternas, pela
valorizacdo dos conhecimentos tradicionais e saberes milenares e pela capacitacdo de
professores indigenas para atuarem em suas proprias comunidades.

O Decreto n° 6.861, de 27 de maio de 2009, trouxe alteracdes significativas na politica
e acOes da educacdo escolar indigena no Brasil, definindo sua organizacdo em territrios
etnoeducacionais. O artigo 6°, paragrafo Unico do referido Decreto estabelece que cada
territério etnoeducional compreendera, independente da divisdo politica-administrativa do
Pais, as terras indigenas, mesmo que descontinuas, ocupadas por povos indigenas que mantém
relacfes intersocietarias caracterizadas por raizes sociais e historicas, relagdes politicas e
econdmicas, filiagbes, linguisticas, valores e praticas culturais compartilhados (GRABNER,
2017).

A omissdo do administrador federal, estadual ou municipal na realizacdo das
finalidades da politica principal constitui violagdo dos direitos humanos e coletivos desses
povos, podendo acarretar a responsabilidade do Estado Brasileiro tanto no ambito interno,
guanto no ambito internacional, neste Gltimo caso por afronta aos tratados e pactos

internacionais que conferem protecdo a diversidade étnico-cultural, tais como a Convencéo
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169 da OIT e a Declaragé@o das Nagdes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas, ambas
assinadas pelo Brasil (GRABNER, 2017).

De acordo com Brasil (2001), pensando em agdes concretas que visem a implementacéo

da EEI, considerando todo o marco regulatério desta modalidade de ensino e a dinamica dos

fatos e da abertura das leis, constata-se que € imprescindivel a participacédo efetiva dos sistemas
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de ensino da Unido, dos estados e dos municipios no estabelecimento e no cumprimento de
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normas, com a adoc¢do de diretrizes que visem a implementacdo de uma nova concepgéo de
Educacao Escolar Indigena por todo o pais. Para tanto, € necessaria a definicao das respectivas

competéncias entre a Unido, 0s estados e 0s municipios.

A Unido compete:

Legislar privativamente sobre a Educacdo Escolar Indigena; ¢ definir diretrizes e politicas
nacionais de Educacdo Escolar Indigena;

e Elaborar diretrizes curriculares para a organizacao didatico-pedagogica da Escola Indigena;
Elaborar diretrizes para a formacéo e a titulacdo dos professores indigenas;

Acompanhar e avaliar as atividades e o desenvolvimento institucional e legal dos
estabelecimentos das escolas indigenas, integradas nos sistemas de ensino estaduais e
municipais de educacao;

Apoiar técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento da educacdo intercultural
as comunidades indigenas no desenvolvimento de programas integrados de ensino e pesquisa;
Redefinir programas de auxilio ao desenvolvimento da educacdo, adaptando o0s as
peculiaridades indigenas;

Acompanhar, incentivar, assessorar e avaliar o desenvolvimento de agdes na area de formagéo
continuada e titulacdo dos professores indigenas;

Implantar medidas para a difusdo e o conhecimento do povo brasileiro a respeito da pluralidade
e da interculturalidade dos povos indigenas existentes no Brasil.

Aos Estados compete:

Responsabilizar-se pela oferta e pela execucdo da Educacdo Escolar Indigena, diretamente ou
por meio de regime de colaboragdo com seus municipios;

e Criar a categoria Escola Indigena em suas redes de ensino;

e Criar uma esfera administrativa propria, com recursos humanos e dotagdo or¢camentéria, para o
gerenciamento da Educacdo Escolar Indigena no estado;

Regulamentar administrativamente e definir diretrizes para a organizacdo, a estrutura e o
funcionamento das escolas indigenas, integrando-as como unidades autbnomas e especificas na
estrutura estadual;

Prover os estabelecimentos de ensino e educacdo indigenas de recursos humanos e materiais
para o seu pleno funcionamento;

Responsabilizar-se pela validade do ensino ministrado e pela emissdo dos certificados
correspondentes;

Criar um programa especifico para a Educagdo Escolar Indigena, com previsdo de dotacéo
orcamentéria e financeira; 20

Promover a formagao inicial e continuada de professores indigenas; ¢ criar a categoria Professor
Indigena dentro da carreira do magistério;

Formular um programa estadual para a formacdo de magistério indigena; constituir instancia
interinstitucional a ser composta por representantes de professores indigenas, de organizagdes
de apoio aos indios, de universidades e 6rgdos governamentais e ndo-governamentais para
acompanhar e assessorar as atividades desenvolvidas para oferta de Educacéo Escolar Indigena;
Efetuar convénios com 0s municipios para que estes assumam, quando for o caso, escolas
indigenas em sua jurisdicao.

A\/\WA\\/M

Para o desenvolvimento de seus trabalhos, € importante que essa esfera administrativa

disponha de:
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historicos e levantamentos estatisticos do contexto estadual e/ou municipal referentes as escolas
indigenas;

2. equipe de formadores qualificados, composta de antropdlogos, linguistas, pedagogos
e professores especialistas nas areas de conhecimento, requerida ainda formag&o de docentes
para o Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio.

O referido programa devera contemplar:

A proposicéo e defini¢des de politicas de desenvolvimento da Educagéo Escolar Indigena para
0 estado ou municipio;

Metas para um programa especifico sobre Educagdo Escolar Indigena;

Levantamento das condi¢cBes materiais e diagnostico da situacdo educativa nos diversos
contextos indigenas, providenciando o respectivo cumprimento;

e Elaboracdo e planejamento para a implementacdo da politica educacional vigente;

e Organizacdo, acompanhamento e avaliacdo da formacdo inicial e continuada dos professores
indigenas;

Avaliacéo e apresentacgdo de relatorio anual, & Secretaria de Educacéo, do trabalho desenvolvido
com as escolas indigenas.

Além da estrutura administrativo-pedagogica, € de fundamental importancia que os
Sistemas Estaduais e/ou Municipais de Ensino elaborem suas regulamentacdes e programas
para a Educacdo Escolar Indigena com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais editadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo, sendo imprescindivel, para o bom funcionamento do
programa de Educacdo Escolar Indigena, o estabelecimento de convénios e parcerias com
instituicGes que possam contribuir para o seu desenvolvimento, notadamente universidades
locais e organizag6es indigenas e de apoio aos indios.

E importante ressaltar, que a dotacdo orgamentaria que garanta os recursos financeiros
geradores para a Educacdo Escolar Indigena compete tanto a Unido quanto aos estados e aos 21
municipios, neste Gltimo caso, quando couber. Em relacdo aos recursos orcamentarios da
educacdo, é vital que se frise que o atendimento financeiro, principalmente para o Ensino
Fundamental da Escola Indigena, seja pleno e jamais sofra qualquer forma de discriminacao.
Por certo, essa é uma divida da Nacdo brasileira; & um resgate imprescindivel e inquestionavel
(BRASIL, 2001, p.59-62).

Dessa forma, pensando no bom desenvolvimento das a¢bes da EEI, é necessario que

acOes concretas para o fortalecimento da Educacdo Escolar Indigena sejam realizadas nos

diferentes sistemas de ensino do pais de maneira articulada, coordenada e com continuidade,

de forma que possam contribuir para a inverséo do processo de degradacdo, que pde em risco a

sobrevivéncia das culturas indigenas, e, assim, promover o desenvolvimento autossustentavel
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e de progresso permanente, sem a perda da identidade étnica e da cidadania brasileira em sua
plenitude inquestiondvel (BRASIL, 2001, p.62)

Vale ressaltar ainda que a Educacdo escolar indigena é um novo paradigma na
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conquista de direitos de igualdade, € uma prova de lutas e resisténcias na tentativa de
continuarem vivendo de acordo com as tradi¢des culturais, valores e conhecimentos que lhes
sdo proprios desta Comunidade. No entanto, ainda é um grande desafio a respeito dessa
garantia a esses direitos 0s quais ja sdo assegurados pela a LDB. Todas essas conquistas sdo
frutos de lutas e movimentos de um coletivo que busca a melhoria para o bem comum.
Portanto, mesmo com as mudancas nas Legislacdes Brasileiras ainda ha uma longa
trajetoria para que as propostas de politicas publicas educacionais saiam do papel e sejam

concretizadas nas bases das comunidades indigenas®.

1.3 Concepcdo de Educacéo Escolar Indigena para o Povo Patax6

A educacdo escolar indigena para o Povo Pataxd é um mecanismo de construcdo do
sujeito como um todo, a partir dos diversos conhecimentos e no respeito que nasce na
transmissdo dos conhecimentos que vao sendo passados para outras geragdes. A maneira que
tratamos uns aos outros, respeitando o direito de cada e de todo ser humano. A educacgdo
indigena esta relacionada com as nossas realidades culturais, sendo norteada a partir da nossa
forma de vida coletiva. No momento que a crianga nasce, ela passa a viver e a crescer naquilo
que seus pais vivem culturalmente, construindo e se constituindo em personalidade, para as
resisténcias nas lutas pelos direitos de uma sociedade melhor.

A escola indigena para o povo Patax6 € um centro de conscientizacdo e socializacao
coletiva da comunidade, onde podemos preservar nossos valores culturais. Desde que nds
educadores consigamos compreender essas ideias especificas e 0 nosso povo contribua
mostrando as novas demandas comunitarias. E importante ainda ressaltar que existem
diferengas entre Educacgdo Escolar Indigena e Educacdo Indigena para a etnia Pataxo.

A educacdo Indigena vai além dos conhecimentos escolares e académicos, € vivida
diariamente em casa, na escola, no trabalho, em todos meios em que vivem e € passada de

geracdo em geracdo. Ela estd presente em varios lugares, principalmente em casa, onde

A\/\WA\\/M

adquirem conhecimento com os mais velhos, nos ensinamentos, no conversar, no brincar, ou

! parte deste texto da Educacéo Escolar Indigena e a Legislacio Brasileira, foi retirado do Documento de

consultas DCRB Modalidades- Educacao Escolar Indigena, Bahia 2021.
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praticando a nossa cultura e esta relacionada com as realidades culturais, sendo norteada a partir
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da forma de vida coletiva.

A educacéo se define como um conjunto de processos envolvidos na socializacdo dos
individuos, correspondendo, portanto, a uma parte constitutiva de qualquer sistema cultural de
um povo, englobando mecanismos que visam a sua reproducdo, perpetuacdo e ou mudanca. Ao
articular instituicdes, valores, praticas, em integracdo dindmica com outros sistemas sociais
educacionais, tém como referéncia basica os projetos sociais (idéias, valores, sentimentos,
habitos e outros) que lhe cabe realizar em espacos e tempos sociais especificos (LUCIANO,
2006, p. 129).

Para Beneildo Matos de Jesus (Guiu Pataxd) a Educacdo Escolar Indigena é um
instrumento de afirmacéo cultural do nosso protagonismo, da nossa autonomia respeitando o0s
nossos conhecimentos culturais e tradicionais. Nessa necessidade de busca pelo conhecimento
cientifico nas Universidades Publicas, que oferecem as graduacdes aos nossos profissionais da
Educacéo Escolar Indigena; Exemplo da UFMG-Universidade Federal de Minas Gerais. E esse
aprendizado dentro da Universidade e dentro das comunidades (Aldeias) e ambos se
conhecendo e isso significa que para falar e fazer a educacéo escolar indigena é preciso ouvir o
principal autor da historia brasileira que é o Indigena (Guiu Pataxd — Lideranca atuante da
Aldeia de Coroa Vermelha. Participante ativo das acdes referentes a Educacdo Escolar
Indigena).

Ja a educacdo Escolar Indigena, tem como principios, formar os indigenas para o0 meio
profissional e académico. E um lugar onde a relacdo entre os conhecimentos proprios e 0s
conhecimentos das demais culturas devem se articular, constituindo uma possibilidade de
informacdo e divulgacdo para a sociedade nacional de saberes e valores importantes e
igualitarios. As préaticas pedagogicas sdo baseadas nas reais necessidades culturais e sociais dos
estudantes. Os professores Indigenas tém um grande papel e uma responsabilidade maior que
é de adequar e adaptar os conhecimentos ditos universais aos conhecimentos culturais, fazendo
acontecer na pratica a educacao diferenciada.

Assim, a educacdo indigena refere-se aos processos proprios de transmissao e producéao

dos conhecimentos dos povos indigenas, enquanto a educagéo escolar indigena diz respeito aos
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processos de transmissédo e producdo dos conhecimentos nédo indigenas e indigenas por meio da
escola, que é uma instituicdo prépria dos povos colonizadores. A educagdo escolar indigena
refere-se a escola apropriada pelos povos indigenas para reforcar seus projetos socioculturais e
abrir caminhos para 0 acesso a outros conhecimentos universais, necessarios e desejaveis, a fim

de contribuirem com a capacidade de responder as novas demandas geradas a partir do contato
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com a sociedade global (LUCIANO, 2006, p. 129). A esse respeito, sdo relevantes os
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depoimentos abaixo:

A educacdo escolar indigena € um caminho possivel para nossa libertacao, pois atraves
daescrita e da leitura podemos fortalecer a nossa cultura, tradi¢des e costumes. Conhecer nossos
direitos constitucionais e assim construir uma educagdo de acordo a nossa realidade, que
reconheca o direito & diferenca como povo e que respeite nossa forma de organizacdo, valoriza
e reproduz 0s nossos saberes tradicionais, mas que também dialoga com os saberes cientificos
para que possamos fortalecer nossa cultura e garantir nossa sobrevivéncia como povo (Diana -
Mayon pataxd — professora da escola municipal indigena Patax6 coroa vermelha).

Educacéo escolar indigena é trabalhar com os alunos diretamente os contextos da nossa
realidade, da nossa comunidade, as nossa vivéncias, nossos aderecos, 0s aprendizados dos
nossos ancestrais € levar para sala de aula a nossa cultura, é ter a liberdade de trabalhar com o
aluno dentro e fora da sala de aula a gente tem o privilégio muito grande de trabalhar em uma
comunidade onde os palestrantes s&o 0s nossos ancidos, 0s nosso caciques nossas liderancgas
poder passar um pouco do conhecimento para os alunos de forma clara mais objetiva, vivencia-
las trabalhar as nossa lutas e nossas conquistas, através de uma luta e uma retomada eu posso
trabalhar todos os contextos e todos os componentes curriculares , isso é educacao escolar
indigena.

Poder levar para minha sala de aula a minha cultura e trabalhar os componentes
curriculares com ela. Eu trabalhando, um exemplo vou pegar um adereco meu como um cocar
(urataca) pra trabalhar dentro da minha sala de aula. Serd que eu consigo trabalhar as
competéncias e habilidades nos componentes curriculares s6 com o adereco Pataxd? sim.
Consigo todos eles...sendo eles com o portugués com a oralidade, as letras, as silabas, as
palavras, sendo ele a matematica com os tamanhos e formas, nimeros e quantidades, sendo ele
a histdria, com histérias do cocar e adaptacGes e brincadeiras sobre esse cocar. Tenho a
geografia com regides e espacos, a ciéncia com os tipos de aves que preciso ter para fazer o
meu cocar, as artes, as cores e producdo do cocar e ilustracao.

O Patxohd, que é nossa lingua materna, com o significado palavra, com a importancia

da palavra, uma vez que ja trabalhamos com a historia que ja falava da histéria do cocar. Entdo

a gente consegue trabalhar em sala de aula 0s nossos aderecos, as nossas culturas, 0 nosso

diferencial porque eu trabalho em uma escola que € bilingue, e diferenciada, € especifica, €

comunitaria. Entdo isso € muito importante quando se fala da educacdo escolar indigena,

comunitaria...porque nés trabalhamos de forma comunitaria.
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A comunidade esté dentro da nossa escola vinte e quatro horas, todo momento a gente
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tem um membro da nossa comunidade nos visitando e nds trabalhamos com a comunidade, com
nossa comunidade indigena. A gente tem uma riqueza muito grande quando se trata da educacéo
escolar indigena. Porque a gente ndo se priva de ficar em sala de aula trabalhando os
componentes curriculares que o estado nos manda nos disponibiliza. Temos a oportunidade de
trabalhar todos componentes curriculares dentro da nossa sala de aula, usando a cultura, falando
da nossa cultura, falando sobre o diferencial, falando sobre o respeito, tratando o nosso aluno
como ele deve ser tratado com olhar diferenciado, entdo isso pra mim é educacéo escolar
indigena. A educacdo escolar indigena € uma mée que protege quer ver crescer e dar as
ferramentas para que nds professores possamos introduzir dentro da nossa sala de aula a nossa
cultura, as nossas vivéncias e nossos aprendizados dentro da comunidade indigena e
transformar um simples instrumento musical, um adereco em aula.

Aula essa que uma vez vocé chega na sala de aula e mete conteldo no quadro o aluno
talvez s vai escrever porque é obrigacdo dele escrever. Mas o diferencial da educacdo indigena
é isso. Porque quando vocé pega introduz dentro da sala de aula algo que ele ja conhece e algo
que ele ja domina, mas que ele ndo sabe por traz daquele instrumento daquelas vestes e ele ndo
sabe o significado realmente daquilo ali. Entdo tudo isso pra mim € educacéo escolar indigena
(Ana Paula de Castro Vieira — ex-aluna da escola e hoje professora da escola municipal indigena
coroa vermelha).

A educacdo Escolar Indigena, é uma avanco conquistado pelo o indigena, pois houve a
libertacdo dos nossos interesses indigenas, os diretores das escolas indigenas sdo Indigenas
assim como o seu todo corpo docente. E, isso € uma grande conquista para educacgao escolar.
Pela minha visdo, principalmente n6s os Pataxd, temos que ter grupos de professores indigenas
para pesquisas da nossa educacao escolar indigena e também de outros etnias indigenas e até
de outros paises. E desta forma, estamos fortalecendo a nossa cultura, tradi¢cdo e nossos
saberes. E dessa forma, continuara viva a esperanca de dias melhores para o nosso Povo

indigena. (Alzira Santana Ferreira, uma das primeiras professoras indigena da escola).

Educacéo Escolar Indigena é protagonismo e liberdade de expressao; € instrumento de
luta e afirmacéo cultural, de forma humana e respeitosa (Gilson Matos Soares, professor da
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escola Indigena Pataxo Coroa Vermelha).

Vale destacar que, o povo Pataxd vem constantemente acompanhando os debates
nacionais em torno da Educacdo Escolar Indigena, que colabora na implementacdo dos

projetos societarios das comunidades. Nesse sentido, a educagao escolar indigena do povo
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cultura corroborando, na preservacdo das dangas, pinturas, artesanatos, culinria e rituais que
séo temas centrais nas praticas curriculares de nossas escolas.

A Educacdo Escolar Indigena do povo pataxd é um mecanismo que vem buscando
manter sua cultura viva apesar de serem aldeias consideradas urbanizadas, a preservacao da
cultura, as dancas, pinturas, rituais estdo sendo praticado nas escolas indigenas no cotidiano da
sala de aula. E continuam influenciando os mais jovens para ndo deixar que ela seja esquecida,
a cultura permanece através da musica, na arte, na alimentacdo e na medicina.

E extremamente importante reconhecer que os povos indigenas ainda mantém vivas suas
formas de educacéo tradicional, que podem e devem contribuir para a formacéo de uma politica
e de uma prética educacional adequadas, capazes de atenderem aos anseios, aos interesses e as
necessidades da atualidade atual. Tais conhecimentos ndo sdo necessariamente incompativeis

que os conhecimentos da escola moderna (LUCIANO, 2006, p. 147).

1.4 Praticas de uma Educacao Escolar Indigena Especifica e Diferenciada

A Educacdo Escolar Indigena do povo pataxd, por ser um mecanismo de fortalecimento
cultural que vem buscando manter sua cultura viva apesar de serem aldeias que s&o
consideradas as que tém mais contato com a “civilizagdo”, a escola esta constantemente em luta
e resisténcia para concretizar na pratica uma Educacdo Especifica e Diferenciada.

Para concretizar na pratica uma Educacdo Diferenciada, as escolas indigenas por serem
comunitarias, precisam contar com participacdo efetiva da comunidade nas decisdes legais da
escola. O calendario é especifico e elaborado coletivamente com toda a comunidade escolar,
sempre respeitando o recesso escolar no més de julho para adequar a temporada turistica em
alta na regido. Neste calendario, os festejos da aldeia sdo considerados como um dia letivo,
onde professores/professoras estdo juntamente com os alunos/alunas integrados/integradas nas
atividades. Desta forma, proporcionando o ensino e a aprendizagem.

Outro fator importante, € quando um indigena adulto ou crian¢a com vinculo familiar

com a comunidade escolar ou morador da aldeia vem a falecer, sendo decretado luto na

escola, considerado como dia letivo até o enterro deste parente. E para o fortalecimento da
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solidariedade, todos os funcionarios vao visitar a familia enlutada.

Os professores Indigenas tém um grande papel e muita responsabilidade de saber
adequar e adaptar os conhecimentos ditos universais aos conhecimentos culturais, fazendo

acontecer na pratica a educacéo diferenciada. Além de valorizar sempre 0s conhecimentos
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compromisso dos professores com a educacao dos alunos/alunas indigenas perpétua em sala
de aulas e fora dela.

E visivel a valorizacdo da nossa cultura nas dancas, pinturas e os rituais em geral sendo
praticado nas escolas indigenas nas préaticas pedagogicas do dia a dia do professor em sala de
aula. Além da busca constante da recuperacdo e revitalizacdo da lingua Pataxd através da
disciplina de Patxohd, a qual é trabalhada na escola indigena Coroa Vermelha e em outras
escolas Indigenas da regiéo.

A organizacdo politica interna da escola indigena é regida por gestdo democrética, com
eleicdo de gestores, participagéo efetiva dos conselhos escolares, pais, alunos, e liderangas
da aldeia. Outro aspecto de uma préatica diferenciada é a elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico da Escola Indigena Pataxd Coroa Vermelha, o qual deu-se por meio de uma
construcao conjunta entre escola, pais, alunos, liderangas e comunidade, em que os ideais da
Educacdo Escolar Indigena, em seus principios de uma Educacdo Especifica, Diferenciada,
Bilingue/multilingue, Intercultural, Comunitaria foram pensados como elementos chaves
para o desenvolvimento de ac6es referentes ao processo de ensino e de aprendizagem. Outro
fator importante para desenvolver uma educacédo escolar indigena realmente diferenciada e
especifica, é que os profissionais atuantes nas escolas indigenas sejam indigenas
pertencentes a mesma etnia.

Contudo, esbarramos em um grande problema da néo existéncia da categoria professor
indigena que ndo existe em nosso municipio, sendo preciso, portanto, incluir e regulamentar,
no &mbito das Secretarias de Educacdo, a carreira do magistério indigena, que devera garantir
aos profissionais da Educacdo Escolar Indigena, além de condi¢es adequadas de trabalho,
remuneracdo compativel com as funcGes exercidas e isonomia salarial com os demais
profissionais da rede de ensino € uma necessidade a efetivacdo destes profissionais através de
concurso publico e especifico, adequado as particularidades linguisticas e culturais do Povo
Pataxo.

Todas essas perspectivas, vem fortalecer ainda mais a nossa cultura, costumes, crencas

e valores as quais garantem a aprendizagem significativa, diferenciada e de qualidade.

1.5 Trajetdria da Educacéo Escolar Indigena em Santa Cruz Cabraélia-BA

Antes de apresentar a trajetoria da Educacdo Escolar Indigena no &mbito municipal é

necessario esclarecer duas questdes, a primeira € que a Educacéo Escolar Indigena (EEI) é uma
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das modalidades que compde a Educacdo Béasica no Brasil, conforme disposto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica — DCNEB (BRASIL, 2013). A segunda
questdo a ser destacada é sobre a importancia de o poder publico implantar politicas publicas
educacionais nas trés esferas: nacional, estadual e municipal, as quais contemplem os direitos
indigenas consoantes as leis e normativas citadas anteriormente, assegurando aos povos
indigenas os processos de ensino e aprendizagem diferenciados para a EELI.

E fundamental compreendermos que a EEI possui diretrizes educacionais proprias, as
quais estdo amparadas em principios legais que embasam os direitos assegurados aos povos
indigenas pela Constituicdo Federal (CF) de 1988 bem como, as demais leis e normativas,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96, o Referencial
Curricular Nacional para Escolas Indigenas — RCNEI (1998) e a Resolucdo n°® 03/99 e a
Resolucdo n° 05/2012, todas do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que regulamentam
o funcionamento da Escolas Indigenas; o Plano Nacional de Educagdo — PNE de 2001-2011,
e na década seguinte 0 PNE 2014-2024; as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo
Escolar Indigena — DCNEEI 2013 e o Plano Municipal de Educacdo — PME 2015-2025 no
ambito local, dentre outras.

Historicamente, a década de 1980 foi marcada por um periodo de luta pela
redemocratizacdo do Brasil, nesse contexto, os movimentos indigenas se mobilizaram com
organizagOes da sociedade civil, igrejas e universidades, buscando garantir o reconhecimento
de direitos indigenas na CF de 1988, incluindo o direito a Educacdo Escolar Indigena
diferenciada (LUCIANO, SIMAS, GARCIA, 2020).

Foi justamente nessa época que, segundo relatos dos ancidos, liderancas e moradores
indigenas da Aldeia Patax6 Coroa Vermelha, iniciou-se o processo historico de lutas e
conquistas em busca da implementacdo de uma Educacdo Escolar Indigena que pudesse
atender aos interesses indigenas. Assim, em 1985 foi erguida a primeira Escola Indigena em
Coroa Vermelha, bem préxima a Praia do Cruzeiro, configurando-se como o marco histérico
para a Educacdo Escolar Indigena em Santa Cruz Cabréalia-BA.

Vale ressaltar que a escola foi construida num espaco cedido por uma lideranca
indigena da época, o senhor Joel, logo, ele é um dos responsaveis por esta conquista, ja que

cedeu 0 espaco, por sentir uma grande necessidade de contribuir com a educacédo escolar do

seu povo. Tendo o espaco cedido, a comunidade indigena se mobilizou para o funcionamento
da escola. A escola contou, inicialmente, com apenas duas docentes: llza Fernandes Lima e
Irene Maria de Jesus, primeiras professoras que lecionaram na Aldeia Coroa Vermelha, as

docentes ndo eram indigenas, pois, na ocasido, ainda ndo tinhamos docentes indigenas com
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formacdo. O nimero de alunos que a escola atendia era em média 50 alunos, que ao longo dos
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anos foi aumentando.

Em 1988 também houve a fundacdo de uma escola na Aldeia Indigena de Mata

Medonha, devido a necessidade da comunidade local e, 0 municipio passou a ter duas escolas
indigenas. Entretanto, tais escolas s6 foram criadas oficialmente em 05 de agosto de 1995, por
forca da Lei Municipal n® 63/1995.

Contextualizando com o historico da EEI no Brasil, a década de 1990 foi marcada pela
instituicdo da LDB n° 9.394/1996 que veio garantir a oferta da Educacdo Escolar Indigena,
bilingue e intercultural as comunidades indigenas. Na mesma década também aconteceu o
langamento do RCNEI (1998), documento que integra a série Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) elaborados pelo MEC, o qual assinala questdes comuns aos/as docentes e as
escolas indigenas, esclarecendo e incentivando as pluralidades e a diversidade das multiplas
programacOes curriculares dos projetos historicos e étnicos especificos. Além disso, a
Resolucdo do CNE n © 03/1999 normatiza direitos importantes como a criagéo das categorias
(professor indigena, escola indigena e magistério indigena); a formacdo concomitante do
professor indigena com o trabalho e o reconhecimento de escolas indigenas localizadas em
areas urbanas ou fora de terras indigenas (LUCIANO, SIMAS, GARCIA, 2020).

Em 1996, a FUNALI, entdo responsavel pela manutencdo das Escolas Indigenas naquela
época, construiu mais duas salas de aulas para ampliar o atendimento a comunidade, que na
ocasido tinha quase 100 (cem) estudantes matriculados. Neste mesmo ano obtivemos uma das
primeiras conquistas de autonomia na Educacéo Escolar Indigena, que foi ter trés professoras
indigenas, Alzira Santana Ferreira, Marilene da Conceicdo Ferreira e Raimunda de Jesus
Matos, lecionando na Escola Indigena. Elas foram as primeiras professoras de etnia indigena
a darem aulas para 0 seu povo.

De acordo com o crescimento da demanda por matriculas dos alunos indigenas, em
1997, houve a necessidade da Prefeitura Municipal, alugar um outro espago para funcionar
como sala de aula, pois 0 espaco anterior ja ndo comportava mais o quantitativo crescente de
alunos. Em relacdo a formacéo especifica, destacamos que no ano de 1997 tivemos a primeira

turma de professores cursando o Magistério Indigena. Contudo, tais docentes sé conseguiram
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concluir este curso, em 2003, seis anos depois, devido as inimeras dificuldades advindas do
préprio Estado, dentre outras dificuldades, pois os docentes cursaram modulos mensais
itinerantes que aconteceriam em outras localidades e povos diferentes. Posteriormente, uma

segunda turma que iniciou o curso em 2003 e concluiu em 2007.
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Em 1997 houve a participacdo dos Povos Indigenas da Bahia, inclusive dos Pataxo, no
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processo de constru¢do do RCNEI, documento que fora elaborado pelo MEC com a

colaboracéo efetiva dos indigenas Pataxd e demais povos da Bahia. No ano de 1999 tivemos
mais uma conquista de autonomia, a primeira diretora indigena Patax0, eleita pela
comunidade.

No final da década de 1990, devido ao crescimento da populacdo indigena na Aldeia
Coroa Vermelha, as liderancas da época junto com a comunidade, se mobilizaram para
pleitearem a elaboracdo de um projeto para construcdo de uma escola mais ampla, que pudesse
atender aos anseios da comunidade e também respeitasse as especificidades da Educacao
Escolar Indigena. O referido projeto foi enviado ao Ministério da Cultura, sendo aprovado no
ano seguinte e assim, dando inicio ao seu processo de construcdo. Entretanto, a escola foi
edificada em outro local, as margens da BR 367.

E importante pontuar que enquanto a nova escola estava sendo construida, as aulas
ficaram sendo realizadas provisoriamente em casas populares cedidas pela CONDER, local

préximo a antiga escola, para atender aos estudantes, porque todo o espaco onde funcionava

SS S

foi demolido em virtude das construcdes no local.

Na década de 2000, ocasido do ensejo das festividades dos “500 anos", o ano letivo ja
comecou na escola nova, antes mesmo da inauguracéo oficial, quando ainda estava em fase de
término, sem equipamentos e mobiliarios. Essa acdo foi necessaria devido a necessidade de
alocar os alunos num espaco maior, com mais salas de aula. Outro acontecimento importante
no ano 2000, foi que a escola implementou o Ensino Bilingue, através da lingua indigena

Patxohd, muito embora néo tivesse ainda a autorizagdo do 6rgdo DIREC, que era o responsavel

ZZANN

pela autorizagdo dos cursos/disciplinas. Entretanto, dois anos depois a DIREC autorizou a
insercdo da referida disciplina, oficialmente na matriz curricular.

Desde a construcdo da nova escola em 2000, a cada ano a demanda por matriculas foi
crescendo consideravelmente, com isso surgiu a necessidade de ampliacdo do espaco fisico da
escola, como também de formacdo de professores(as) indigenas. Em 2001 tivemos o primeiro
professor indigena a ingressar na Licenciatura Intercultural Indigena, na Universidade do Mato

Grosso do Sul — UNEMAT, Jerry Adriane de Jesus e, dai em diante, foi acontecendo um

ZSSS

aumento gradativo da formacéo académica.

Quanto ao espaco fisico da escola, em 2006 foi construido um pavilhdo com mais
algumas salas, para atender a crescente demanda de alunos do Ensino Fundamental, Anos
Finais. Neste ano a escola tinha 671 (seiscentos e setenta e um) alunos, porém, essa ampliacéo

fugiu da arquitetura inicial de construcao da Escola Indigena que era em formato de ocas.
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E imprescindivel pontuarmos que a partir de 2008 tivemos um aumento significativo
no quantitativo de professores indigenas concursados que passaram a integrar a carreira do
Magistério no municipio. J& em 2009, o municipio criou o cargo técnico de Coordenacdo de
Educacao Escolar Indigena, o que foi uma grande conquista para a EEI, pois a partir disso,
passamos a ter voz nas politicas publicas municipais voltadas para os interesses indigenas,
cobrando a efetivacdo de tais politicas e também dando o suporte e acompanhando as escolas
indigenas. A referida coordenacao tem a funcdo de atender as demandas referentes a educacéo
escolar indigena Municipal, ou seja, € a responsavel por todas as Escolas Indigenas. Entretanto
ainda existem muitos entraves, entre eles a falta de autonomia para melhor atender as
demandas da EEI.

Também obtivemos, no ano de 2009 mais um avanco na formacdo, pois, varios
professores ingressaram na Licenciatura Intercultural Indigena nas seguintes instituicoes:
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Estadual da Bahia (UNEB) e
Instituto Federal da Bahia (IFBA).

No ano de 2012 foi a vez da regulamentacdo da Lei Municipal n°® 510/2012 de 21 de
dezembro de 2012 que inclui o dia 19 de abril no Calendario Oficial de feriados municipais,
isso da visibilidade a esta importante data para o Povo Pataxd que organizam anualmente a
semana dos Jogos Indigenas, possibilitando a interacdo das escolas indigenas com as demais
da rede municipal de ensino.

No ano de 2013 foi necessario construir outro pavilhdo (salas de aulas) para que a
escola pudesse atender também a demanda da Educacéo Infantil. Outra conquista importante
para a EEI foi a construcdo da Escola Indigena Estadual no final de 2012, para melhor atender
ao Ensino Médio que, na ocasido funcionava em algumas salas da Escola Indigena Municipal
(2010, 2011, 2012 e 2013) que ja ndo comportava mais a quantidade de alunos da aldeia, por
esse motivo, a escola foi ocupada em 2014 antes mesmo de ser equipada e inaugurada
oficialmente. E importante esclarecermos que os/as estudantes do Ensino Médio ja estavam
sendo atendidos na Aldeia Coroa Vermelha nos anos de (2007, 2008 e 2009) em algumas salas,
como extensdo do antigo Colégio Estadual Frei Henrique de Coimbra. O Colégio Indigena sé
obteve a autorizacdo de funcionamento oficial, por parte do Governo do Estado da Bahia, em
2010.

No ano de 2014 foi implantada a Formacgéo Continuada Saberes Indigenas na Escola,
programa do governo federal, em parceria com o municipio, esta foi uma das agdes em que
tivemos grande parceria da secretaria de educagdo, no transporte para locomogdo dos

professores cursistas, na alimentacdo, na impressdo de materiais e na compra de material
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pedagogico. A formacgdo Saberes Indigenas na escola ainda esta em andamento até os dias
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atuais.

Em 2015, ainstituicdo do PME (2015) contempla em suas metas e estratégias questdes
concernentes a Educacédo Escolar Indigena, conforme cita Silva (2020) tais acdes sdo positivas
porque estdo voltadas para as seguintes questfes: a insercao das criancas indigenas na educacao
infantil, no contexto escolar, desde a infancia, que contribui para o fortalecimento sociocultural
desenvolvido tanto no espaco escolar quanto na aldeia; a previsdo de producdo de materiais
especificos, apesar de o documento s6 mencionar esta producdo para as Sséries iniciais; a
especificacdo do regime de colaboragdo com o ente estadual, garantindo o fortalecimento do
ensino medio na aldeia; a manuten¢do da equidade no sentido de ofertar a educacdo integral,
também para as escolas indigenas.

A populacdo indigena em 2010 representava 3.222 (trés mil duzentos e vinte e dois)
segundo dados do IBGE (2010). De acordo com as informagdes mais atualizadas obtidas junto
as liderancas indigenas locais, a populacdo indigena que mora na Aldeia de Coroa Vermelha,

atualmente, corresponde a 6.000 (seis mil) habitantes aproximadamente, tal populacdo esta

§

distribuida em mais de 930 familias.

Em 2015 a Escola Indigena de Coroa atendia 869 (oitocentos e sessenta e nove)
estudantes, como vimos nos dados anteriores esse aumento € sempre gradativo, lembrando que
todo esse aumento demanda cada vez mais espaco fisico da escola, que comporte os/as
estudantes indigenas para garantir que eles permanecam na propria aldeia, dando sequéncia aos
estudos, mantendo e garantindo a continuidade da EEI. Diante disso, mais uma vez se faz

necessario pensar na ampliacdo da escola, essa foi e € uma cobranca constante da comunidade

ZZANN

indigena, para que o poder publico oferte as nossas escolas sempre estrutura adequada para
os/as estudantes.

Ha aproximadamente dois anos, fomos contemplados com o Projeto de construcao de
uma nova escola, através do governo federal, no mesmo espaco que funciona a atual. Essa
escola serd uma referéncia para as demais escolas indigenas no Brasil, visto que a partir deste
projeto, outras também serdo construidas, 17 (dezessete) no total. A parte que atualmente atende

a Educacéo Infantil e algumas salas de aulas, serdo mantidas. Contudo, a construgéo ainda néo

ZSSS

deu inicio, as liderancas indigenas e a direcdo da escola tém cobrado das autoridades
competentes que seja iniciada a obra, prevista para esse inicio de ano.

Nos tempos atuais, a EEl em Santa Cruz Cabralia-BA conta com trés escolas, sendo
duas municipais e uma estadual. A primeira construida, que foi a Escola Indigena Patax6 Coroa

Vermelha, atualmente considerada a maior do municipio, classificada como escola de grande
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porte, em virtude do quantitativo de alunos matriculados, 1.056 (um mil e cinquenta e seis)
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estudantes. A referida escola funciona nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno) e atende

as seguintes etapas: Educacao Infantil (4 e 5 anos), Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais)
e a Educacdo Jovens de adultos (EJA I e 1) e, também oferta o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) aos alunos que precisam.

Cabe destacar que este nimero de alunos matriculados inclui os que estudam nas cinco
extensdes existentes, nas aldeias Agricultura, Aroeira, Txihi Kamaywra, Nova Coroa e
Araticum. Para atender aos estudantes esta unidade de ensino, conta com 118 (cento e dezoito)
funcionéarios. Desse numero 72 (setenta e dois) atuam na parte de apoio, técnico e
administrativo, nas funcbes (diretor e vice-diretor, secretario escolar, auxiliar de classe,
merendeira, porteiro, vigia etc.) e alguns estdo cedidos prestando servigos para a comunidade.

A outra parte dos funcionarios é composta pelo corpo docente, 46 (quarenta e seis)
professores. E importante destacar que desse quantitativo, apenas 13 (treze) s&o
concursados/efetivos e a maioria, 33 (trinta e trés) sdo contratados. Isso sinaliza que é

necessario o cumprimento da lei e realizar um concurso pablico especifico para atender a EEI.

SS S

Atualmente quase todos os funcionarios que atuam na escola séo de etnia indigena,
com excecdo apenas da professora de Lingua Inglesa que é uma professora nao-indigena.
Quanto a formagéo dos/das docentes, 80% deles séo licenciados em Licenciatura Intercultural,
seja na area de Lingua Portuguesa ou Pedagogia, e 0s outros 20% estdo em processo de
graduacdo, nas Licenciaturas Interculturais ofertadas pelas instituicdes: UFMG, UNEB, IFBA
e UFSB.

J& a segunda escola construida em 1988, é a Escola Indigena Pataxd Mata Medonha,

ZZANN

considerada de pequeno porte, porque possui 125 (cento e vinte e cinco) alunos. A escola
funciona nos trés periodos (matutino, vespertino e noturno) e atende ao publico da Educacéo

Infantil (4 e 5 anos), do Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais) e da Educacao Jovens e

Adultos (EJA 1 e Il). Para esse atendimento conta com 35 (trinta e cinco) funcionérios,
entretanto, apenas um deles ¢ efetivo. Ou seja, 99% dos funcionarios desta unidade de ensino
trabalham em regime contratual, deste quantitativo de funcionarios, 11 (onze) sdo professores,

sendo que apenas 05 desses possuem graduacdo, os demais ainda estdo em processo de
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formag&o, nas mesmas instituicdes de Ensino Superior citadas anteriormente.

Ja a terceira instituicdo de ensino que faz parte da EEl no municipio é o Colégio
Estadual Indigena Pataxd que atende exclusivamente ao Ensino Médio e esta localizado na
Aldeia em Coroa Vermelha e que atualmente, atende 518 (quinhentos e dezoito) alunos e

funciona nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno). No quantitativo de alunos
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mencionado, anteriormente estdo inclusos os estudantes dos seguintes anexos/extensdes: Mata
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Medonha, Guaxuma, Meio da Mata, Mirapé e Juerana.

O colégio tem 22 (vinte e dois) docentes, sendo 18 (dezoito) indigenas e 4 (quatro)

ndo-indigenas. Do total de professores, 12 (doze) sdo efetivos e 10 (dez) contratados. No que
diz respeito a formacé&o 13 (treze) sdo licenciados em diversas areas, 5 (cinco) tem Licenciatura
Intercultural e 4 (quatro) ainda estdo em processo de formacao.

O Colégio Estadual Indigena de Coroa Vermelha vem se destacando em qualidade de
ensino com metodologias diferenciadas, pautadas na interculturalidade, através de projetos
estruturantes com vivéncias voltadas ao Saberes e Fazeres do Povo Patax0, alem das Feiras
Culturais que sdo realizadas a cada bimestre que se tornou referéncia pela UNESCO em
Educacao Escolar Indigena na Bahia.

Quando apresentamos a trajetdria da EEI no municipio é pertinente trazermos aqui um
panorama sobre o IDEB da Escola Indigena Pataxd Coroa Vermelha, para obtencdo de um
parametro sobre esse indice, que é uma das formas de avaliar a qualidade da educagdo no pais.
Por isso, organizamos a seguir dois quadros com os dados sobre o IDEB da escola.

Tabela 1. IDEB da Escola Indigena Pataxd Coroa Vermelha 42 série/5° ano

2005 2007 2009 2011 2013 2017 2019 2021
METAS PROJETADAS

2.5 2.8 3.2 3.5 3.8 4.1 4.4 4.7
IDEB OBSERVADO
2.5 2.6 3.2 3.5 3.2 3.5 * *

Notamos que o IDEB referente a 42 série/5° ano progrediu gradativamente, pois de
2005 até 2017 houve um aumento de 1,0 nesse periodo del2 anos. Contudo, nos anos (2007,
2013 e 2017) a meta projetada nédo foi alcangcada. Além disso, em 2019 ndo houve participacdo

(quantidade alunos realizando a avaliacdo SAEB que permitisse aferir os resultados.

Tabela 2. IDEB da Escola Indigena Pataxd Coroa Vermelha 82 série/9° ano
2005 2007 2009 2011 2013 2017 2019 2021
METAS PROJETADAS
2.5 2.6 2.9 3.2 3.6 3.9 4.2 4.4

IDEB OBSERVADO

AN X NS NS

& T KT S5

N 2 NTT SN

\




NS S S

/:"%

AN X NS NS

I
o

2.4 2.1 2.3 2.2 2.8 3.3 * *

Ja em relacdo a 82 série/9° ano percebemos que a escola obteve um aumento de 2005
até 2017 de 0,9 pontos, porém o IDEB observado/aferido ndo atingiu a meta projetada para
nenhum dos anos. Também é possivel notar que em 2019 ndo houve participacdo que
possibilitasse estabelecer um comparativo.

Acredito que tivemos avancos significativos na EElI em nosso municipio desde sua
implementacdo, conforme foi destacado ao longo deste topico. Todavia ha muito por fazer
ainda, como a melhoria da infraestrutura fisica e tecnolégicas, transporte escolar, construgéo,
reparos, reformas e manutencao das Escolas Indigenas e extensdes que ainda sao precérias, é
preciso investir mais nesses aspectos. Também € necessario realizar urgente um concurso
publico especifico e cumprir a legislacdo no que diz respeito ao cumprimento do Calendario
Especifico para as Escolas Indigenas que, na pratica, ndo tem funcionado porque ficamos na
dependéncia do municipio para fornecer transporte, merenda, contratar funcionarios etc. e isso
limita e fere nosso direito a autonomia.

Diante das reflexdes possiveis a partir do levantamento de dados, analisando em geral,
percebemos que o direito a uma Educacdo Especifica, Diferenciada, Intercultural,
Bilingue/Multilingue que é direito dos Povos Indigenas na Legislagdo Brasileira, ndo tem sido
plenamente garantido, mesmo assim, a EEI deste municipio vem ha trés décadas resistindo,
para existir através de muitas lutas e movimentos de liderangas e da comunidade, sempre
buscando garantir e manter as caracteristicas da Educacdo Escolar Indigena para o Povo
Pataxo.
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2 ESCOLA INDIGENA PATAXO COROA VERMELHA: HISTORIAS, MEMORIAS,
LUTAS E RESISTENCIAS.
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2.1 Santa Cruz Cabralia: Nosso Territorio.

Santa Cruz Cabralia é uma cidade do estado da Bahia, que fica localizada no litoral da
Bahia. Seus habitantes sdo chamados de santa-cruzenses. Quanto a sua extensdo, 0 municipio
mede cerca de 1562,7 Kmz, com 27.778 habitantes, segundo o ultimo censo (IBGE, 2010). Esta
cidade situa-se a vinte quilébmetros ao Norte-leste de Porto Seguro.

Figura 1.
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Mapa de Santa Cruz Cabréalia- Bahia
Fonte: Google Maps

De acordo com o historiador Sidrack de Carvalho Neto (2015) o primeiro espaco
territorial pisado pela tripulacdo do almirante portugués Pedro Alvares Cabral est4 localizado
dentro dos limites atuais do municipio de Santa Cruz Cabralia. E possivel dizer que por volta
do ano de 1535, as margens opostas do rio Mutari, proximo a sua foz, foi fundada a Vila de
Santa Cruz pelo capitdo donatario Pero do Campo Tourinho, primeiro donatario da capitania
Porto Seguro. No final do Século XVI, a vila é transferida para um platd (elevacdo), as margens
do rio Sernambetiba (hoje Jo&o de Tiba) pelo local oferece mais seguranga aos moradores em

relagdo aos suscetiveis ataques dos indios aimorés e pela fertilidade do solo. Na data de 05 de
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dezembro de 1775, a Vila de Santa Cruz é elevada eclesiasticamente a categoria de Freguesia e
a Igreja de Nossa Senhora da Conceigéo ao titulo de Matriz.
Segundo CARVALHO (2015), em 29 de novembro de 1832, o presidente da provincia

da Bahia, Dr. Honorato de Barros Paim eleva a vila a categoria de municipio, mas sua
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implantacdo e emancipagdo somente se concretizou em 23 de julho de 1833. Em conseguinte,
é na data de 08 de julho de 1931, que o Municipio de Santa Cruz perdeu sua autonomia
emancipatdria por dois anos, sendo assim anexado ao Municipio de Porto Seguro, por um ato
precipitado do interventor federal Sr. Artur Neiva. Porém, em 04 de agosto de 1933, o
interventor Sr. Juracy Montenegro Magalh&es assinou o Decreto n® 8 594 devolvendo a
autonomia ao Municipio de Santa Cruz, desmembrando-o do Municipio de Porto Seguro. Por
forca do Decreto n° 9.400, de 09 de margo de 1935, foi incorporado ao home de Santa Cruz, o
nome Cabralia, passando entdo o Municipio a ser denominado de Santa Cruz Cabralia. Em 30
de margo de 1938, o interventor Sr. Landulfo Alves de Almeida, assinou o Decreto lei n° 10.724,
elevando Santa Cruz Cabrélia a categoria de Cidade.

Conforme Sidrack (2003), inicia-se no ano de 1931 a administracdo dos prefeitos
municipais que, a principio, eram nomeados pelos interventores Federais da Bahia. Dentro da
questao historica patrimonial do municipio, podemos relacionar o Centro Historico — localizado
na Cidade Alta, tombado em 29 de janeiro de 1981 pelo IPHAN, como Patrimdnio Historico,
Cultural e Paisagistico. Tem como composicéao a Igreja de Nossa Senhora da Conceicdo, Casa
de Camara e Cadeia, Ruinas de um imovel ainda ndo identificado, e pelo primeiro cemitério da
cidade. Em 1984, foi redefinido, sendo incluidos a Orla Maritima e o 1lhéus da Coroa Vermelha.

Em 2000, foram feitas escavagdes no Centro Historico onde foi encontrado um sitio
arqueoldgico, as pecas encontradas naquele sitio fazem parte do acervo da Casa de Camara e
Cadeia e se encontram em exposic¢ao permanente no local. Em virtude da homenagem efetuada
ao almirante portugués — Pedro Alvares Cabral — e, com a intencionalidade de demonstrar a
importancia de Santa Cruz Cabralia como berco do Descobrimento, esta cidade juntamente com
a cidade de Belmonte — Portugal, local de nascimento do navegador portugués, criaram a Casa
Cabral de Belmonte, onde estdo expostos mapas e alguns elementos que retratam a nossa

historia ao longo dos anos.

2.2 Aldeia Patax6 Coroa Vermelha:

A Aldeia Coroa Vermelha esta situada em uma regido de intenso movimento turistico,
no Territorio do Extremo Sul da Bahia no Municipio de Santa Cruz Cabralia, entre 0 Km seis

(06) da BR 376, considerado o palco da invasdo dos Portugueses em 1500. Epoca que iniciou
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0 processo histdrico de invaséo as terras brasileiras, devastando a floresta e massacrando o povo
daquela época. E desta forma, fomos obrigados a sair a forca de nossos Territérios.

A luta pela demarcacéo da terra indigena de Coroa Vermelha inicia-se na década de 70,
sendo demarcada em 1998, com 1.492 hectares. A terra indigena demarcada e homologada é
composta por duas Glebas A e B (Terras Indigenas de origem de nascimento). Na primeira
Gleba, A, em &rea urbana, encontra-se o conjunto Cultural Pataxd. Na Gleba B, em uma parte
é desenvolvida a agricultura tradicional pataxo e na outra, com aproximadamente 827 hectares
de mata Atlantica, fica situada a Reserva da Jagueira, onde se realiza um trabalho de afirmacéo
cultural, o etnoturismo, e de preservacdo ambiental.

A luta é constante para fortalecer a nossa cultura, nossa tradicdo e costumes do nosso
povo. Apesar de ser considerada aldeia urbanizada, ou seja, a que tem mais contato com 0s ndo-
indios, sempre preservamos a nossa identidade cultural.

Atualmente, diferente de alguns anos atras, a aldeia encontra-se de certa forma bem mais
urbanizada, devido a sua localizacdo numa cidade turistica e litordnea. Existem familias que
sobrevivem da agricultura, pesca e outras que procuram outros meios de sustentabilidade, como
hotelaria, barracas de praia, pousadas e prefeituras Municipais.

A aldeia Coroa Vermelha é composta de lindas paisagens que encantam quem visita.
Na chegada, encontra-se 0 monumento que € um marco histérico que representa a historia do
ano de 1500. Ao lado do monumento, encontram-se lojas de artesanatos indigenas, além das
redes hoteleiras e barracas de praias. Sem contar com praias lindas e exuberantes, sendo as mais
procuradas da regido com area arborizada por coqueiros, amendoeiras e outras plantacdes

nativas da regiéo.

Figura 4 Figura 5

Foto da praia de Coroa Vermelha e Monumento, acervo da pesquisadora 2022

Neste local, localiza-se a praga do Cruzeiro onde foi celebrada a 12 missa do Brasil, com
densas areas de areia umida, onde sdo realizadas os Jogos Indigenas e outros eventos que
constam no calendario Municipal. Ao lado existe uma capelinha, uma cruz de marmore enorme,

que foi fixada nesse local nos ensejos da festa dos 500. Mais a frente, localiza-se 0 Museu e 0
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acompanhada de uma imensa passarela, em que durante todos os anos recebemos visitas de
turistas do mundo inteiro, tornando um lugar muito procurado para quem deseja passar férias

nesta Cidade.

Figura 6 Figura7

Fotos do Cruzeiro e do Museu Indigena da Aldeia Coroa Vermelha, acervo da pesquisadora 2022.

A hidrografia é formada pelos rios Jardim, Mutari e Tinga, que passam pela aldeia. Ha
uma pequena mata denominada de Maturembd, perto dela, onde estdo os escritorios dos
caciques e liderancas da comunidade. Ainda neste mesmo local, encontra-se o Posto de Salde
Indigena, onde sédo feitos os atendimentos de toda a comunidade Indigena. No caso de doencas
mais graves, o paciente é encaminhado para o hospital Municipal Luiz Eduardo Magalhaes.

Esta aldeia é composta de varias retomadas nas quais ainda estdo em processo de
demarcacao e reconhecimento pelo Governo Federal: Aldeia Aroeira, Agricultura, Nova Coroa,
Novos Guerreiros, Mirapé, e Txihi Kamaywra.

Quanto a organizacdo politica interna e coletiva da aldeia, € regida por caciques e
liderancas, alem das varias associagdes indigenas, que sdo organiza¢Ges ndo governamentais
que tem como objetivo buscar melhorias na satde, educacao, seguranca, social e principalmente
0 Territorio em prol das aldeias ou retomadas. S&o as associagcdes dos pescadores, dos

agricultores, Associacdo de Ecoturismo que estdo situadas na Reserva da Jaqueira, associagéo

dos comerciantes, além das associagGes existentes em cada retomada.

A escola indigena Patax0 Coroa Vermelha, considerada de grande porte, que visa
oferecer a nossa comunidade uma educacdo escolar indigena especifica, diferenciada,

comunitaria, intercultural, bilingue e multilingue, localiza-se dentro desta aldeia. A escola
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contribui constantemente para o fortalecimento e reafirmacgdo cultural, bem como, da
valorizacdo da lingua Pataxo6 que € prova de resisténcia desta aldeia.

Hoje, a aldeia Pataxd Coroa Vermelha é uma das aldeias que mais crescem entre as
demais. Tem aproximadamente 930 familias e mais 6 mil habitantes. A mesma vivencia
cotidianamente os desafios com o contato diretamente com n&o indios. Talvez, por ser pioneira
em acgOes de pesquisa de revitalizagdo e valorizagdo da cultura Pataxd, através do grupo de

pesquisa da lingua e histéria Pataxd — (ATXOHA), que existe ha mais de 12 anos nesta aldeia.

2.3 Nascimento e crescimento da Escola Indigena

A histdria da escola indigena Patax6 Coroa Vermelha tem uma longa trajetoria de lutas,
resisténcias, avancos, desafios e perspectivas. A primeira Escola Indigena de Coroa Vermelha
nasceu no ano de 1987, com o apoio de um morador da aldeia daquela época. A escola era uma
cabana, assim como retratada na foto abaixo, e era uma reliquia de grande significado para nés
da aldeia Pataxd Coroa Vermelha. A mesma era feita de tabuas e coberta de piacava, ficava
dentro do terreno do senhor Joel, uns dos primeiros indigenas moradores da Aldeia Coroa
Vermelha, que sentindo a necessidade de uma escola dentro da aldeia, resolveu ceder esta
cabana para funcionar como sala de aula, dando a oportunidade as professoras Ilza Fernandes
Lima, e Irene Maria de Jesus, as quais, foram as primeiras professoras ndo indigenas a dar aulas

nesta aldeia.
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Figura 8: Foto da Primeira Escola da Aldeia Pataxd Coroa Vermelha

Fonte: acervo da pesquisadora Silvani Ferreira Bomfim.

As pessoas acima citadas, apesar de ndo serem indias sempre trabalhavam em prol da
valorizacdo e o fortalecimento da cultura Patax6. E no periodo de mais ou menos de 1988 a
1995, a educacdo Escolar Indigena desta aldeia, houve uma ruptura onde os estudantes
indigenas tiveram que estudar em escolas ndo indigenas deste Municipio. S6 em 1995, as
liderancas da época, preocupadas com a vulnerabilidade, exclusdo e muito preconceito que 0s
estudantes indigenas vinham enfrentando, solicitaram a Fundag&o Nacional do indio (FUNAI)
a construcao de uma pequena escola dentro da aldeia. E através de muita luta e persisténcia das
nossas liderancas guerreiras daquela época, que em 1996, foi concluida a construcdo de uma
escola com duas salas de aulas, uma secretaria, cozinha e um banheiro com espagos bem
reduzidos. A escola apresentava a seguinte estrutura fisica: a secretaria e o banheiro foram

construidos de tijolos, e as duas salas foram construidas de tabuas e cobertas de Eternit.
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Figura 9: Foto da segunda Escola Indigena Pataxé Coroa Vermelha no ano de 1996.
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Fonte: acervo da pesquisadora Raimunda de Jesus Matos.
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Nesta escola, tivemos a oportunidade de sermos protagonistas do ensino ofertado aos
indigenas, com apoio e articula¢do das liderancas foi possivel que os préprios indigenas fossem
os professores. Desta forma, Alzira Santana Ferreira, Marilene da Conceicdo Ferreira e eu,
Raimunda de Jesus Matos, foram as primeiras professoras Pataxd a darem aulas nesta escola.

E no ano seguinte, com o crescimento das demandas de estudantes, houve a necessidade
de se ter uma direcdo escolar para melhor organizacdo da escola. E por ndo acreditarem na
competéncia dos professores e professoras indigenas naquela época, a secretaria Municipal de

ZZANN

Educacdo nomeou uma diretora ndo india para atuar na escola Indigena. Por ndo ser indigena,
se esforcava-se para contribuir da melhor forma possivel com a nossa Educacdo Escolar
Indigena, mas, ndo conseguia compreender 0s N0ssos processos culturais, causando insatisfacdo
na equipe de funcionarios daquela época. E neste mesmo periodo, entre 1998 a 1999 houve a
necessidade da prefeitura municipal alugar outro espaco para funcionar como sala de aula, por
conta do aumento da demanda de matriculas que cresciam a cada ano. E com a participacdo
dos professores indigenas na formacdo do Magisterio Indigena e em formacdes continuada, em

Féruns de Educacdo Escolar Indigena, e entre outros movimentos Indigenas, passamos a

ZSSS

conhecer melhor a legislacdo Indigena a qual nos ampara enquanto povos indigenas e a
importancia de conquistarmos a nossa autonomia e desta, forma comegcamos, a perceber a
necessidade de elaborar juntamente com a comunidade 0 nosso Projeto Politico Pedagdgico -
PPP, Calendério Escolar Especifico e o curriculo especifico.
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Com o crescimento populacional da aldeia, houve a necessidade dos caciques e liderangas
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da época elaborarem um projeto de uma escola com capacidade maior que, atendesse as demandas

e anseios da comunidade e que o projeto arquitetonico fosse arredondado respeitando, assim as,

nossas aspiracdes culturais. E no ano de 1999, o projeto foi aprovado e iniciaram a construcdo da

tdo sonhada Escola Indigena Patax6 Coroa Vermelha.

Figura 10: A escola Indigena Pataxé Coroa Vermelha construida no ano de 2000.

Fonte: Acervo da pesquisadora Irene da Conceicgéo Ferreira.

E em marco de 2000, por conta da grande demanda de matriculas de estudantes e o espaco
que estdvamos usando como sala de aula, o qual eram casas que foram construidas para a retirada
das familias indigenas da area, que estava sendo construido o Parking Indigena, ndo era mais
suficiente para atender os alunos, resolvemos entdo juntamente com o cacique e liderancas a
entrar no novo prédio da escola, mesmo ndo havendo a entrega oficial por parte do governo
Federal. E a cada ano as demandas de alunos, iam crescendo, apresentando a necessidade de
ampliacdo de mais salas de aulas e, no ano de 2006, foi solicitado ao Municipio a ampliacdo de
mais 06 (Seis) salas de aula para atender o ensino fundamental Il. E desta vez, infelizmente, o
Municipio ndo respeitou o padrdo arquitetbnico, construindo salas de aulas quadradas,
descaracterizando o prédio escolar.
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Figura 11: Primeiro pavilhdo (salas de aula) construida em 2013
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Fonte: (acervo da pesquisadora) Escola Municipal Indigena Coroa Vermelha. Momento do AWE.

Diante da demanda de crescimento populacional, no ano de 2013 foi construido um
pavilhdo com 05 salas de aulas, que mais uma vez, também ndo foi possivel construir com a
estrutura de padréo arredondada, sendo construidas de forma retangular.

E na atual conjuntura, a Escola Indigena Pataxé Coroa Vermelha € visivel o crescimento
desde a educacdo infantil, ensino fundamental I, ensino fundamental Il, e educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Funcionando nos turnos matutino, vespertino e noturno com a faixa etarias entre

04 (quatro) e aproximadamente a 60 (sessenta) anos.

Figura 12: Escola Indigena Pataxé Coroa Vermelha na atual conjuntura.

Fonte: (Acervo da pesquisadora) Escola Municipal Indigena Coroa Vermelha

Vale ressaltar que, esta atual escola foi pensada desde a sua construgéo para ser integrada

a um conjunto cultural pataxo, para continuar com a interacdo e integracdo entre educacdo,

cultura e saude. Mas, por falta de maturidade da nossa prépria comunidade, tudo foi se

desfazendo naturalmente. E hoje, sentimos a necessidade dessa integracdo para melhor
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fortalecimento dos lagos afetivos e culturais da nossa escola e comunidade. Hoje, ja ndo é mais
possivel desfrutar destes bens imateriais os quais foram pensados por muitos ancidos e ancias
gue ja ndo se encontram mais em nosso meio.

Todas essas estruturas, desde o prédio escolar, foram uma grande luta das liderancas e
comunidade para conseguir a sua construcao. Por isso é considerada um dos marcos historicos
do Povo Pataxd, tornando-se um simbolo de luta e resisténcia do nosso povo. Atualmente, a
escola Indigena Patax6 Coroa Vermelha é considerada de grande porte, com um total de 1.045
alunos registrados no ultimo censo de 2020, e 110 funcionarios, apenas 03(trés) deles nédo
indigenas, mas possuem vinculos diretamente com a comunidade Indigena.

Quanto a infraestrutura, existem 18 salas de aulas, uma biblioteca improvisada, 06
banheiros, 01 cozinha, 01 secretaria e diretoria, 01 centro de convivio, 01 quadra esportiva
coberta, 01 sala inadequada de AEE (Atendimento Educacional Especializado), uma sala de
coordenacdo, que também é improvisada, a qual era sala de atendimento de cidadania digital, e
encontra desativada. Esta unidade de ensino é composta também por cinco extens@es de salas

de aulas situadas nas aldeias circunvizinhas.

Tabela 1. Extensdes que compde a Escola Indigena Pataxé Coroa Vermelha

Extensdes Aldeia Turma Turno Quant/Turmas | Quant/alunos
Aroeira Aroeira Educ.Infant/5°(Multi) | Matutino |01
Agricultura | Agricultura Educ.Infant/5°(Multi) | Matutino |01
Nova Coroa |Nova Coroa |Educacéo Infantil Matutino |01
Txihi Txihi Educ. Infant/5°(Multi) | Mat/ 02
Kamaywra | Kamaywra Educacdo Jovens ¢ Not 01
adultos(EJA);
Araticum Araticum Educ.Infant/5°(Multi) | Mat 01

As referidas extensdes, fazem parte da Escola Indigena sede, as quais seguem as diretrizes

advindas da equipe diretiva desta escola. Porém, existe uma coordenagdo pedagogica especifica

gue orienta e acompanha os professores destas extensoes.
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Tabela 2. Recursos Humanos da Escola Indigena Pataxé Coroa Vermelha

Diretor Escolar 01
Vice — Diretor 02
Coordenador Pedagogico 03
Inspetora Escolar 01
Secretéria Escolar 01
Professores 40
Agente administrativo 05
Auxiliar de classe 04
Profissional de apoio 06
Monitor de transportes 02
Auxiliares de Biblioteca 02
Auxiliares de Servigos Gerais 12
Porteiro 04
Vigia 02
TOTAL 85

Ressalto ainda que, a Escola Indigena Pataxdé Coroa Vermelha vem constantemente
trabalhando numa perspectiva de reafirmagdo da nossa identidade. A partir de entdo, a escola
constituiu-se como centro de conscientizacdo e socializa¢ao coletiva da comunidade, buscando
a preservacdo dos nossos valores culturais e proporcionando aos indigenas, a recuperacdo de
memorias historicas, a reafirmacdo da identidade étnica e a valorizacdo da lingua Pataxo.

A disciplina de Patxoha ja faz parte da matriz curricular desta escola, sendo um dos
instrumentos de luta e resisténcia do nosso povo. Uma das conquistas de grande importancia

para 0 nosso curriculo escolar.
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Outro fator importante que vale destacar € quanto ao nosso calendario, o qual é
especifico e é construido coletivamente, desta forma, efetivamos uma das caracteristicas das

escolas que é ser comunitaria.
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Desta forma, a escola se configura em um espago importante na constru¢do do sujeito
como um todo, a partir dos diversos conhecimentos e no respeito que nasce na transmissao dos
conhecimentos que véo sendo passado de geracdo para geracao.

Segundo Munduruku perguntado (2000, p. 92);

O conhecimento na sociedade indigena é dominado pelo mais velho. Mesmo
gue uma pessoa saiba todas as coisas sobre seu povo, sobre sua tradi¢do, se
houver alguém mais velho presente naquele espaco, € de direito que o mais
velho responda o que lhe foi perguntado.

A Escola Indigena Pataxd Coroa Vermelha possui uma gestdo democratica, com uma
organizacdo propria de politica interna e coletiva, regido por uma direcdo, vice-direcao,
secretaria geral, agentes administrativos, liderancas e conselhos escolares, os quais auxiliam a
gestdo escolar nos problemas relacionados ao administrativo e pedagdgico. Buscando sempre
promover acdes que deem condicdes para executar os trabalhos e possiveis resolucdes dos
problemas existentes no cotidiano da comunidade escolar.

A equipe gestora e especifica, através de eleicdo com voto aberto pela comunidade
escolar, conselhos escolares, caciques e liderancas, e a cada biénio a eleicdo com direito a
reeleicdo, pela comunidade escolar, representantes de pais e liderancas.

O diretor/diretora € exclusividade da escola, ndo podendo exercer outras func@es extras.
Saliento ainda, que para se candidatar a diregdo, é preciso seguir alguns critérios: Ser professor
ou fazer parte da comunidade escolar a mais de trés anos na escola; ter nogdo basica de gestdo
escolar, ter dedicacdo exclusiva nos trabalhos da escola; ter boas relacbes pessoais e
interpessoais com a comunidade escolar. Alem de ter os requisitos basicos: responsavel,
dedicado e atuante nas atividades culturais da escola e comunidade;

Portanto, apesar dos grandes desafios existentes para conquistar a nossa autonomia com
muita luta e resisténcia, é visivel os avancos e crescimento desta escola para efetivar uma
Educacao Escolar Indigena Especifica e Diferenciada, pautada na interculturalidade, valorizando
0s Saberes e Fazeres do nosso Povo, com préaticas pedagdgicas diferenciadas, que possa garantir

aos alunos e alunas uma aprendizagem de qualidade.

N

T KT S5



NS S S

3. ANSEIOS DA COMUNIDADE ESCOLAR - DISCUSSAO E REFLEXAO DOS
PROCEDIMENTOS APLICADOS E OBSERVADOS - DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

61

Chega um momento em que todos devem pensar um curriculo que, de certa forma
incorpore a perspectiva intercultural critica como principio formativo, pressupondo que as
diferengas culturais sejam assumidas como “polifonia da representatividade”, ou seja, que
questdes como: conhecimento, saberes, corporeidade, linguagens, narrativas, relacdes, tempo,
espaco traduzem-se como legitimos componentes na criagdo e recriagdo curriculares (REIS?).
E foi nesse sentido que observamos e refletimos que a cultura escolar assume um papel
fundamental na manutencdo e/ou transformacdo de préticas segregadoras e discriminatorias.

Entendemos também, nas palavras da pedagoga Reis*, que reside a preocupacédo de se
problematizar as bases educacionais homogeneizadoras que sustentaram a escola, amalgamadas
na cultura ocidental e eurocéntrica e que ainda persistem no tradicionalismo institucional. Isto
porque atinge hierarquicamente, logo a partida, outras culturas, saberes e vozes que figuram a
margem ou na esfera de subalternizag&o.

Apds uma longa e aprazivel discussdo e muitas reflexdes pudemos entdo entender que
o0 curriculo escolar € uma construcdo sociocultural e historica situada no tempo e no espaco,
portanto, os diferentes discursos sobre o curriculo sdo produzidos em tempo e espaco diferentes.
Compreendemos que curriculo significa saberes e fazeres, indo além dos muros escolares, além
da transmissdo de um conjunto de contetdo, valores, habilidades e competéncias a serem
ensinados.

Diante dessas observacoes, reflexdes e discussdes encontramos no territorio escolar uma
arena sociocultural, que acaba sendo espaco, onde ha, inevitavelmente, processos de encontros
e desencontros culturais. As barreiras impostas, as vezes de forma sutil, pela cultura curricular
académica que, historicamente perpetua e reproduz os parametros hegeménicos dos
conhecimentos socialmente aceitos e legitimados, da lugar ao silenciamento dos grupos sociais
e culturais minoritarios, particularmente, de seus saberes e valores (Reis*). De acordo com
SANTOME (1995) “as culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados

que ndo dispdem de estruturas importantes de poder costumam ser silenciadas, quando nao

estereotipadas e deformadas, para anular suas possibilidades de reagao”.

2 Darianny Arajo dos Reis. Pedagoga — doutoranda em Ciéncias da Educagdo pela Universidade de Tras-os-

Montes e Alto Douro/ Portugal. Texto: Curriculo Intercultural Critico na Escola: Formag&o que produz diferencas.

E-mail: darypedagoga@ Hotmail.com.
NSRS NE

S
]

f

N

T KT S5




NS S S

Em vista disso, foram lancados alguns questionamentos para chegarmos ao
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entendimento do curriculo real da escola, aquele que ainda vigora e como queremos 0 NoOVo
curriculo para a escola, aguele que almejamos. Langamos um questionamento: - Sobre qual
discurso e narrativa as representacdes tém sido inspiradas e construidas? — Quais representacdes
s&o hegeménicas no curriculo? A quem o curriculo d& o direito de contar sua histdria? E nessa
linha de argumentacéo o curriculo passa por uma decisdo politica que implicard na manutencdo
ou ndo da hegemonia dominante das representacdes validas e aceitaveis, dos valores e
comportamentos formulados no bojo das producdes culturais e sociais (SACRISTAN, 2000).
Entdo nesse, sentido o curriculo passou a ser instrumento de resisténcia e transformacdo de
padrbes socioculturais dominantes, cabendo a escola — pensada e construida pela participacao
das diferentes vozes que a constituem — o trabalho em especial, de modificar a l6gica curricular
dominante na tentativa de desestabilizar referéncias sedimentadas como via Unica. Assim, a
participacdo de todos da comunidade escolar nas suas representacdes tornou-se o elemento-
chave no sentido de igualar as relages de poder, de democratizar as decisdes, enfim, de
conhecer e intervir na realidade.

Nesse momento a escola foi desafiada a descobrir meios encontrados na cultura Pataxo
para reinventar seu curriculo escolar, assim, reconstruir-se como escola especifica e
diferenciada e essas particularidades passaram a ser respeitadas, sentidas, apresentadas,
discutidas, complementadas e combinadas no grupo.

Até que ponto o curriculo escolar vigente, que diz respeito aos percursos formativos,
responde aos anseios de todos n6s? Atende aos desejos e interesses de uma educacao especifica
e diferenciada e ndo a que atenda as demandas sociais de reconhecimento das diferencas, mas
que forja, certamente, mudancas no foco dado a cultura escolar, visto que se observa a escola
inserida em um contexto sociocultural marcado por desigualdades e exclusfes. Desta forma,
outra maneira de observar a logica curricular foi instaurada, assumimos como projeto
compartilhado, participativo e que se deseja potencialmente democréatico, podendo movimentar
outros saberes, outros modos de ver a realidade necessarios a formacao dos sujeitos indigenas.
O dialogo foi um importante alicerce curricular que contribuiu para a desconstru¢do de um

modelo equivoco no processo de escolarizacdo, podendo suscitar a valorizacdo desses sujeitos

A\/\WA\\/M

culturais e as subjetividades multiplas que encarnam. Portanto, o conhecimento curricular ndo
deve somente expressar 0s conteudos socialmente aceitos como validos (geralmente os
académicos-cientificos), como também interiorizar aqueles oriundos dos contextos, das
vivéncias e das producgdes culturais e sociais que marcam as trajetorias identitarias dos alunos

pataxo.
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3.1 Relatorios das reunides de apresentacdo das propostas de estruturacdo do Curriculo
da Escola Indigena Pataxé Coroa Vermelha.

3.1.1 |1 Relatorio: 30 de abril de 2021

Aos trinta dias do més Abril de 2021, Raimunda de Jesus Matos, professora da escola
Indigena Patax0 Coroa Vermelha, realizou o segundo encontro para pensar o curriculo da
escola. Ressaltando ainda que a estruturacdo do curriculo é o produto final do projeto de
mestrado da referida professora. A mesma iniciou falando da importancia de estarmos reunindo
para juntos estruturar o nosso Curriculo. Em seguida, formou-se grupos, dividindo-se os
professores do ensino fundamental | do fundamental Il para responder sete perguntas as quais
faziam parte da pesquisa. Apo6s o momento de didlogos em grupo, todos responderam as
perguntas e retornaram ao centro de convivio para dar seguimento a programacdo do encontro.
Neste momento, Raimunda fala da importancia desta estruturagdo curricular e que acredita ser
muito importante para o fortalecimento na nossa cultura enquanto Povo Pataxd. Disse ainda
que essa € a oportunidade de construirmos um curriculo que de fato valorize os Saberes e
Fazeres do nosso Povo. E no momento apresentou as possiveis propostas de mudancgas na matriz
curricular desta unidade de ensino: A primeira delas é a criacdo de uma nova disciplina, cujo
nome ainda esta em discussao para que todos e todas opinem e juntos decidimos qual nhome
dara a essa disciplina. Mas, acredita que serd um diferencial em nosso curriculo a qual ira nos
proporcionar trabalhar melhor os Fazeres e Saberes do nosso Povo.

E com essa disciplina, potencializarmos acbes que contribuirdo para melhor
fortalecimento da nossa Cultura. Salientou ainda que a disciplina de Patxohd sozinha nédo
consegue dar conta de trabalhar todas as especificidades do nosso Povo. E perceptivel a
auséncia da insercdo das questdes culturais e cosmoldgicas do nosso Povo nas praticas
pedagdgicas no cotidiano da escola. E a segunda e mais desafiadora proposta de mudancas no
curriculo é a criagdo de mais uma area do conhecimento na matriz curricular da escola.

Além das areas existentes como: Linguagens e Codigos, Ciéncias Humanas, Exatas e

Ciéncias da Natureza, criaremos a quarta area, bem especifica, cujo o nome ainda discusséo, a

qual ira nos proporcionar trabalhar com mais eficiéncia e eficacia todas as especificidades

cosmoldgicas do Povo Pataxd. Ressaltando que, com a criacdo dessa &rea do conhecimento,
isso ndo isenta a responsabilidade das outras areas do conhecimento a trabalharem as nossas

questdes culturais. Para Raimunda é de grande importancia trabalhar a questdo cultural e as
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algo a parte, mas sim inserido no plano anual da escola se tornando o nosso curriculo de fato
diferenciado.

ApOls a apresentacdo das propostas, seguem alguns depoimentos e narrativas de
professores quanto a importancia das propostas apresentadas. A professora Taiane, ex-
aluna/fruto da Escola Indigena, fala da importancia da criacdo de mais uma disciplina e da
criagdo de mais uma area do conhecimento em nosso curriculo. Ressalta ainda, que na
comunidade em geral, ha ainda muitas divergéncias de interpretacdo sobre a nossa cultura e
religido. E preciso quebrar esse “tabu” de algumas religides que ndo aceitam que os fiéis
praticam a cultura Indigena porque acreditam ser “coisa do demdnio’’. Taiane, finaliza sua fala
confirmando total apoio nessas propostas de mudangas em nosso curriculo, reafirmando que s6
vem para fortalecer ainda mais a nossa cultura.

O professor Gilson Soares Matos, reafirma que a proposta é muito boa e s6 vem para
reforcar/fortalecer ainda mais a cultura Pataxd dentro do espago escolar. E, aponta uma unica
preocupacdo em que poderdo pensar que com essas propostas de criar mais uma disciplina e
mais uma area do conhecimento, precisardo de mais contratacdo de professores. Mas, nao é
dessa forma que pensamos, e sim intensificar a nossa préatica pedagogica e fortalecer a nossa
cultura.

O professor Clarivaldo Braz (Ajurt) fala que é uma proposta excelente e acrescenta
dizendo que ao mesmo tempo é uma proposta ousada, pois é preciso muita coragem para juntos
realizar esse trabalho de mudancas no nosso curriculo. Pois, mesmo tendo a disciplina Patx6ha
ainda existe uma caréncia, e com a execu¢do da proposta traz uma reafirmacdo maior do
ensinamento da cultura Pataxd dentro da escola.

O professor Gabriel Floréncio, faz um histérico das lutas que enfrentamos no cotidiano
de sala de aula, a sobrecarga de contetidos e que € preciso adequar as nossas especificidades e
fazermos a educacdo diferenciada acontecer nas praticas pedagdgicas da escola. Salienta ainda,
guanto a questdo desse novo sistema estabelecido pelo Municipio (SGE), o qual se tornou mais
dificil ainda a insercdo das nossas especificidades e inclusive o calendéario. Disse ainda que,

criar uma area e uma disciplina especifica para trabalhar com mais eficacia a nossa cultura, é

uma forma de ndo aceitar esse sistema que ndo contempla totalmente a nossa especificidade, e

fazer com que ele se adapte a proposta pedagogica da escola indigena de Coroa Vermelha.

Finalizou sugerindo que poderiamos, enquanto escola Indigena, fazer também uma mudanca

nas unidades letivas. Ao invés de serem quatros unidades, sdo trés unidades apenas, assim como

T KT S5

N 2 NTT SN




NS S S

65

nas Universidades. “Por que ndo na Escola Indigena também?” até porque a nossa escola ¢
considerada uma das maiores do Municipio.

O professor Pedro, reforca que € necessario e de grande importancia a criacao dessa area
de conhecimento pois ira valorizar mais a nossa cultura e desta forma trazer para sala de aula a
histéria de vida de grandes guerreiros que deixaram grandes contribuicBes para nossa
Comunidade e que muitos deles j& ndo se encontram em nosso meio como Jaguatiri e seu
Arawi que até o momento ndo lembramos de trazer para as nossa praticas pedagogicas a
valorizacdo desses guerreiros que morreram e deixaram seu legado como contribuicdo para
nosso Povo. Raimunda, retoma falando que todas essas memorias e histérias de todos os
guerreiros e guerreiras que deixaram suas contribuigcdes para nosso Povo, irdo ser inseridas no
plano anual da escola para serem trabalhadas como contelddo do cotidiano das préaticas
pedagdgicas como instrumento de ensino e aprendizagens dos estudantes Indigenas.

Finalizando o encontro, Raimunda, interrogou a todos e todas os presentes dizendo que
além dos depoimentos e narrativas de alguns professores e professoras os quais concordam com
as propostas apresentadas, e se teria alguém naquele momento contra as propostas apresentadas
de mudancas no curriculo da escola? E por unanimidade, todos e todas levantaram as maos
como forma de dizer sim e concordarem com todas as propostas apresentadas. E por fim,
Raimunda perguntou qual nome dariamos a disciplina e a quarta area de conhecimento do nosso
curriculo? Apos vérias discussdes surgiram algumas ideias de nomes para a nova disciplina
como: Luta e resisténcia, Memodrias, lutas e resisténcias. E para a area de conhecimento foram:
Saberes e fazeres Patax0 e Saberes e fazeres indigenas. Por motivo de muitas davidas sobre os
nomes sugeridos, ficou em aberto, para os préximos encontros decidirmos de fato quais nomes
dariamos para a disciplina e para area do conhecimento.

Ap0s as discussdes dos possiveis nomes, foi decidido um cronograma de encontros
formativos para a construcao do curriculo da escola. Sendo assim, ficou decidido por todos 0s
presentes que 0s encontros acontecerdo de quinze em quinze dias, sempre nas segundas-feiras.
Para finalizar o encontro, a Profa. Raimunda agradece a todos presentes e solicita a autorizacao
de todos e todas para a publicagdo em sua pesquisa das fotos tirada no encontro.

Santa Cruz Cabralia, 30 de abril de 2021.
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do nome das disciplinas e da area de conhecimento acrescentadas
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Aos 31 de maio de 2021, as 14:00hr, foi realizado o terceiro encontro de discussdes e
decis@es sobre o curriculo escolar da Escola Indigena Patax6 de Coroa Vermelha. O objetivo
desse momento é definir o nome da area de conhecimento e da nova disciplina que serdo
acrescentadas no curriculo da escola. Onde a professora e mestranda da UFSB, Raimunda de
Jesus Matos inicia a reunido dando boas-vindas para todos presentes, explanando via slides, de
forma bem objetiva e clara, as areas ja existente da Base Nacional Comum Curricular(BNCC),
salientando que é preciso todos/todas lerem e se apropriarem para melhor compreensao deste
documento. Falou ainda das &reas de conhecimentos da BNCC e suas disciplinas, as
caracteristicas e as ementas que compdem cada uma.

Dando continuidade a programacéo, Raimunda continua fazendo o questionamento para
definir o nome da nova area do conhecimento e da nova disciplina. Relembrando ainda os
nomes que ja foram sugeridos na reunido anterior, cujos nomes da disciplina: “Luta ¢
Resisténcia, Memorias Pataxd.” E o nome da area de conhecimento “Saberes e Fazeres Pataxo”.

A profa. Raimunda faz uma reflexdo de como seria exercer na pratica essa nova area do
conhecimento e por isso teremos que pensar melhor nessa decisdo do nome. Alguns opinaram,
dizendo que ela deve abranger os conhecimentos de outros povos, ndo s6 do Povo Patax6. O
professor Ajuru fala que o nome ‘Saberes e Fazeres patax6’’ nao impede de trabalhar ou ampliar
0s Saberes e Fazeres de outros povos.

Apos essas reflexdes, surgiram varias sugestdes de nomes. E por fim, ficou definido por
todos e todas 0 nomes da area do conhecimento: SABERES E FAZERES INDIGENAS. E o
nome da nova disciplina: RESISTENCIAS E MEMORIAS PATAXO.

A professora Raimunda, enfatiza a importancia da nova area do conhecimento, a qual
ird contribuir muito com o fortalecimento da cultura Pataxd, sendo valorizado com mais eficécia
0s Saberes e Fazeres Pataxd. E com isso, 0 nosso curriculo serd um Curriculo Especifico e
Diferenciado de fato tanto na préatica quanto na teoria e nas informaces, a qual sera composta
com as seguintes disciplinas: Patx6ha, Educacdo Artistica, Educacdo Fisica, que decidimos

mudar a nomenclatura para Educacdo Corporal, e a nova disciplina que € Resisténcias e
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Memorias Pataxd. E fazendo valer a democracia, pergunta aos presentes no encontro, o que
pensam da proposta? E por unanimidade, todos os presentes concordaram com as insercées das
disciplinas e a mudanca da nomenclatura da disciplina de Educacéo Fisica. Dando seguimento,

profa. Raimunda ressalta que ainda serd necessario pensar na ementa da nova area do
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existente conforme a BNCC para que todos/todas pudessem pensar entender que teriamos que
construir escrever a ementa da nova area e da nova disciplina do nosso curriculo. E na
sequéncia, Raimunda orientou uma atividade em grupo de cinco pessoas para pensamos
escrevermos a ementa da nova area do conhecimento, com as seguintes questdes apresentadas:
1- O que queremos ensinar para 0s nossos alunos?
2- Que perfil de alunos queremos formar trabalhando com essa nova éarea do

conhecimento?

E com estas questBes disparadoras, foi construido no coletivo a ementa da area de
Saberes e Fazeres Indigenas. E ap0s a socializacdo desta atividade, Raimunda proporcionou um
momento de escuta para todos/todas falassem de como estavam se sentindo,
construindo/pensando o que gostariamos de ensinar/transmitir para 0s nossos estudantes.

O Professor Pedro, fala que trabalhar os contetdos ditos universais e contextualizar com
0S N0ssos conhecimentos culturais ndo é facil, mesmo com as formacgdes do magistério Indigena
e Licenciaturas Interculturais Indigenas (Liceei), ainda precisamos fortalecer muito mais os
nossos planejamentos para que desenvolvamos uma Educagéo Diferenciada no cotidiano da
escola. E traz a sua preocupagdo com aqueles professores que estdo chegando agora na escola.
Se os professores com experiéncias e vivéncias, ja encontram dificuldades, imaginam o0s
novatos. Disse ainda que para efetivarmos realmente uma escola diferenciada o professor
precisa ser exemplo para o aluno, que valorize o que foi conquistado com muita luta, ndo sé
apenas uma data especifica, mas em todo cotidiano do contexto escolar, nas formaturas
culturais, nas atividades propostas no dia a dia em sala de aula. Tudo isso € valorizar e fortalecer
a nossa cultura, e os estudantes precisam enxergar isso, como um exemplo a ser seguido. Desta
forma, estamos demonstrando a importancia de revitalizar a nossa cultura e toda luta do nosso
Territério e se reconhecer/sentir parte de uma educacdo Escolar Indigena Especifica e
Diferenciada.

O professor Gabriel fala a respeito do (SGE), Sistema de Educagdo do Municipio que
agora é realidade em nossa escola. Diz ainda que com a construcdo do nosso curriculo

participativo e diferenciado, teremos como argumentar a nossa especificidade enquanto Escola

Indigena. Nao aceitando tudo o que é imposto pelo Municipio. Com a constru¢éo do curriculo

¢ muito importante todos estarem unidos no mesmo propodsito, apresentando suas opinides,

sugestdes, duvidas, inquietagdes, porque infelizmente o siléncio muitas vezes ndo contribui em

nada. Falo isto, porque no momento de colocarmos os conteddos no sistema temos que negar a
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disciplina de Patxohd, principalmente na Educagéo Infantil, se tornando mais uma escola com
“acdes normais” de escolas ndo indigenas do municipio.

O professor Jussimar, reforca sobre a importancia construimos uma ementa que tenha a
realidade dos estudantes com o perfil proprio da nossa escola.

A professora Irene, fala sobre os contetdos inseridos no SGE da educagdo infantil, os
quais fogem da realidade e pratica cultural dos estudantes indigenas. E com essa area especifica,
e essa ementa que ndés mesmos estamos construindo, facilitara no momento de inserir no
sistema.

A professora Erika, parabeniza a profa. Raimunda pela iniciativa da construcio do
curriculo, o qual € a alma da escola. E quando ndo se tem é como se faltasse algo, fica vazio.

Apds ouvirem os professores/professoras, Raimunda segue reafirmando a importancia
de estarmos pensando juntos na construcdo do nosso curriculo e que é de extrema importancia
a participacao de todos/todas nessa construcdo coletiva do nosso curriculo.

Por fim, Raimunda fala da necessidade de nos reunirmos semanalmente para dar
continuidade no processo de construcao do nosso curriculo, ressaltando que sua pesquisa é um
fator que faz parte do processo dessa construcao coletiva do nosso curriculo. Portanto, ndo é
construcdo pessoal da sua dissertacdo e sim construcdo de uma coletiva de toda comunidade
escolar. Disse ainda que a expectativa serd até Dezembro, por isso, precisamos estar com 0
documento pronto para a sua defesa de um produto construido por todos nos.

Finalizando o encontro, Raimunda faz um agradecimento a todos/todas pela paciéncia

e comprometimento nessa construcao coletiva do nosso tdo sonhado Curriculo Escolar.

3.2 Reflexdes dos grupos de professores: escola que temos e que escola queremos.

“A escola que temos nos da a oportunidade e liberdade de passar o nosso método de

ensino de forma que vai favorecer o aprendizado do aluno. Temos um espaco que nos da
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condicBes de realizar atividades fora da sala de aula. Porém acho as estruturas das salas um

pouco longe do ideal. Como por exemplo: salas que suportam a quantidade de alunos e também

acessorios que possam deixar uma sala aconchegante para o aluno. Existem dentro da escola

uma equipe que considero muito competente, quando se trata de educagéo escolar indigena, é

certo que existem nesse meio alguns desafios a serem enfrentados, talvez porque durante nossa
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que a contribuicdo dos Saberes Patax6 para o desenvolvimento das praticas pedagodgicas da
escola Indigena Pataxé Coroa Vermelha tem cada vez mais sendo significativa, principalmente
pelos trabalhos feitos, projetos realizados. A escola que queremos € a que vem trabalhando os
Saberes tradicionais, valorizando os ancidos e suas conquistas.

Queremos a participacdo da comunidade onde possam ajudar a criar um espaco
confortavel e que todos se sintam bem. Talvez as nossas dificuldades, sejam envolver os alunos
nas atividades que propomos, mesmo que facamos aulas praticas, precisamos da contribui¢ao
do aluno para que tenhamos um bom resultado, nesses casos precisamos da ajuda das familias,

onde na maioria das vezes ndo encontramos apoio.” (Grupo 01).

“Temos uma escola que a grande maioria sdo indigenas, temos uma escola com
grandes Saberes, grandes historiadores com muito costumes, tradic6es, valores culturais vivos
entre nds. Temos saberes de culindria Pataxé viva, temos artes, artesaos, artesanatos, contos,
enfim, temos uma biblioteca viva que basta se juntar e pér em pratica os pensamentos que tudo
flui. Temos na escola um PPP especifico e que precisa ser colocado em pratica, ou seja, temos
atividades, acdes que também precisam ser respeitadas por todos, quer dizer, sair da teoria. E
por parte de muitos pais tentarem acompanhar em casa as tarefas de seus filhos, seja ela
convencional ou os tradicionais Pataxd. O que queremos? Queremos uma escola, que através
de seus funcionarios indigenas venham fortalecer suas missdes e seus valores.

Que ndo sejam esquecidas as rodas de conversas de Saberes que venham para a escola
e as culinarias Pataxd. Tenha interesse em fazer uma aula diferenciada, pegar as criangas irem
para a pratica e aprenderem com os ancidos da aldeia. A escola deve valorizar o conhecimento
prévio e notorio saber dos estudantes como protagonistas ativos construtores de Saberes e

Fazeres e com isso fortalecendo a nossa cultura.” (Grupo 02).

“A nossa escola Indigena Pataxo Coroa Vermelha é diferenciada porque trabalhamos
as questdes culturais do nosso Povo entrelacadas com as questdes cientificas. Além de estar

envolvida na questdo comunitaria e estar sempre se preocupando com o fortalecimento da
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nossa cultura atraves dos estudos e pesquisas que fazemos da lingua Pataxo que é 0 nosso
Patxohd. A maioria das vezes a nossa pesquisa esta sempre mais voltada para os conteudos
cientificos e temos a consciéncia que poucas vezes inserimos questfes da nossa cultura em

nossos planejamentos. Talvez pelo fato de ndo termos momentos de planejamentos coletivos e
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trocas de experiéncias entre colegas, a falta de interesse e unido dos proprios colegas. Uma
das maiores dificuldades é o estudo sobre o nosso PPP da escola.

Uma das praticas diferenciada da escola é o Awé no inicio da aula, as atividades de
artes especificas do nosso povo, as modalidades de jogos tradicionais, as aulas de patxoha em
sala de aula, e os encontros de Patxohd, portanto, percebemos que a nossa cultura é trabalhado
sim, mas porém podemos explorar muito mais. A escola que queremos é uma escola unida nao
s6 em momentos dificeis, mas em todos os aspectos. Havendo essa unido todas as outras

dificuldades encontradas com certeza serdo vencidas.” (Grupo 03).

“Hoje temos uma escola indigena diferenciada, que desenvolvem trabalhos onde
buscamos valorizar 0s conhecimentos e o0s Saberes do Povo Pataxd, respeitando a
especificidade de cada aldeia. Temos professores indigenas competentes que desenvolvem
trabalhos importantissimos ou que tem muita capacidade para tal. Estruturalmente falando
estamos bem em relagdo as demais escolas do municipio. E uma escola que tem o maior niimero
de alunos do municipio, porém precisamos melhorar com maior nimero de salas também,
biblioteca adequada, salas de informatica, acessibilidade, refeitdrio, sala para professores e

melhores condi¢oes de trabalhos e valorizagdo profissional indigena.” (Grupo 04).

“A escola que temos é uma escola diferenciada. Ou seja, é uma entidade que ensina os
costumes e tradi¢6es do nosso povo, sempre lembrando e ensinando para os alunos a realidade
gue aconteceu no passado e o que vivemos no dia a dia. Os costumes e tradi¢des sdo lembradas
diariamente na danca do Awé em sala de aula e em palavras faladas em nosso Patxoha. A
escola que queremos é aquela que a politica partidaria ndo interfira nas decisdes e autonomia
da escola, e que haja mais participacéo dos pais na vida escolar dos seus filhos e que possamos

explorar e valorizar mais as ideias dos nossos alunos.” (Grupo 05).

“A escola Indigena hoje é a maior do municipio, atende mais de hum mil alunos
indigenas desde a Educacédo Infantil ao Ensino Fundamental 1l e Eja. Apesar de ouvirmos que
moramos em uma aldeia urbanizada, a escola tem colaborado com a revitalizacédo e
preservacdo da nossa identidade cultural. Por exemplo: Os jogos indigenas, retomadas, as
nossas lutas, dangas, pinturas, cantos, musicas e ervas medicinais entre outros. Contudo, ainda
ndo estamos trabalhando como deveriamos trabalhar em uma escola indigena. Mas,
infelizmente, sdo poucos que pdem em pratica os Saberes Tradicionais do nosso Povo.

Esperamos que formagdes e 0s saberes venham ser colocados em pratica de maneira que possa
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conhecimentos, as histérias do nosso Povo vivida durante suas lutas e conquistas para todos
os estudantes indigenas. Queremos ainda que 0s pais estejam mais presentes na escola. Nao

queremos uma escola de teoria, mas sim de prdticas e saberes no nosso Povo Pataxé.” (Grupo

06).

“Acreditamos bastante e temos visto fatos que confortam esse nosso pensamento que
as pessoas que aqui trabalham tém uma vivéncia e experiéncia impactantes, que de certa forma
serdo aceitas diante dos presentes e futuras geracgdes. E com tamanho conhecimento pouco se
tem ensinado aos alunos indigenas, que ndo sO por obrigacdo, mas também para o
fortalecimento da cultura Pataxo, e por isso € que se deve ter uma matriz curricular especifica.
Primeiramente o sistema que hoje quer a todo custo introduzir em outras etnias seus
conhecimentos e conceitos Europeus, cravando ainda o colonialismo em um mundo atual.

A indisposic¢éo dos alunos e muitas vezes dos professores também contribuiram para a
estagnacdo da cultura Pataxd na escola. A falta de disponibilidade para qualquer tipo de
atividades culturais em sala ou extraclasse. A dispersdo de historias e vivéncias trazidas dos
nossos antepassados que é uma dificuldade imensa resgatar diante uma juventude tdo opostas
as geragoes passadas. Queremos uma escola que faga jus aos que abertamente citam ‘" Escola
Indigena é diferenciada’’. Mas que tantas vezes se mostram igual permitindo outras demandas,
se ndo a sua cosmovisdo, seja implantada em um ambiente totalmente contrarios aos que 0s
“brancos” estdo acostumados e veem por fora.

Queremos uma escola que seja um lugar onde a cultura Pataxé se eleve e transpareca
e seja transferida aos mais novos. Uma educacéo voltada aos Saberes do nosso Povo, apesar
de ndo ser reconhecida olhando externamente, mas com grande resultado internamente.
Provou-se a pesquisa sobre ’ZABELE’’ que nunca foi a escola, ensinou muitos alunos a ler e
escrever somente com seus conhecimentos tradicionais, vindo geracfes passada e transmitido

)

por ela. E isso é muito importante para passar essa conscientiza¢do aos jovens antes de tudo.’

(Grupo 07).

A escola que temos hoje, ela tem um espago fisico grande que garante uma educacao

diferenciada para o desenvolvimento dos alunos. Tem uma estrutura que precisa de reformas

e construcao de novas salas de aulas. Em nossa escola temos profissionais onde em sua maioria
sdo indigenas. O que vemos em relagdo aos saberes Pataxo trabalhados em sala de aula é que

temos a grande maioria dos professores que valoriza a cultura indigena Pataxé e que transmite
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aos alunos seus conhecimentos. Porém, precisamos trabalhar melhor os nossos Saberes
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Pataxd. Porque talvez pensemos que sé o professor de Patxohad é responsavel por ensinar a
lingua, os cantos, as histdrias, as dancas, as pinturas e 0s jogos. A escola que queremos € uma
escola com uma boa biblioteca com livros, historias e trabalhos dos nossos Saberes Pataxo.
Além de parquinhos para os alunos, mas salas de aulas, refeitdrios, sala de computacéo e uma
merenda de qualidade.” (Grupo 08).

“Meu nome ¢ Ademario Braz Ferreira, conhecido também como Camacari Pataxo.
Comecei a trabalhar na Escola Municipal Indigena Patax6 Coroa Vermelha em 1998. Ainda
ndo me sinto realizado, é preciso contribuir mais ainda com a nossa escola. Ainda estou me
realizando. Uma proposta curricular diferenciada € tudo aquilo que n6s defendemos que nés
discutimos onde buscamos a melhoria para nossa escola. E, quando nés falamos educacéo
escolar indigena entdo nds temos que buscar esse diferente, esse olhar de comunidade, esse
olhar com nossos alunos, esse olhar de nossos pais, aquilo que nds aprendemos, nossos valores,
0S N0ssos costumes nossas tradigdes e vivenciar isso na pratica trabalhando e colocando isso
como registro e para registrar tudo isso, € que precisamos, sim, dessa proposta curricular

diferenciada colocada na prética.

A escola ensina assim, os saberes tradicionais, mas em momentos, em épocas, mas nés
precisamos colocar como meta da nossa escola, porque la nos diz assim Educacdo Escolar
Indigena Especifica e Diferenciada entéo esse diferente entra ai nos saberes tradicionais da
nossa cultura e de nossos costumes e tradi¢es. Por mais que muitos ndo vivenciam isso, mas
é uma realidade das nossas comunidades, nés ndo estamos falando de um povo no geral, entao
nos vivenciamos, 0 povo vivencia esses saberes tradicionais, entdo, por isso que a escola tem

que colocar como meta de ensino mesmo.

Entdo, nesse momento que a gente esta vivenciando, nossos alunos nao estdo
preparados para esse mundo contemporaneo sobre as lutas do povo Pataxd, ainda estédo
aprendendo como funciona, tem que conhecer a base e por isso que essa educacao diferenciada
deve ser inserida 14, no nosso curriculo escolar que vai reforcar isso para que 0 nossos alunos
saiam daqui com essa visdo do conhecer os saberes tradicionais, conhecer o seu lugar onde

mora, ai sim, valorizar e depois defender aquilo que é dele, ai nds professores e funcionarios
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da escola vamos estar ensinando e preparando esse aluno, nesse sentido que ele pegar todo

esse conhecimento 0s nossos alunos vao se preparando, mas preparado, também, no sentido

de respeitar e valorizar tudo que aprendeu, e, até porque nés somos um povo sabedores

desses conhecimentos entdo nds ndo podemos também tirar o direito dos outros e 0s deveres
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também, porque nds temos que nos preparar para isso: defender igual por igual em todos os
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momentos aquilo que é nosso.

Entdo quando a gente fala de um curriculo diferenciado, fazer uma proposta de um
curriculo especifico, a gente precisa acrescentar essa meta de ensino dos saberes, do conhecer,
do fazer do sentir. Entdo nds temos que buscar nossas liderangas para vir trabalhar dentro
das comunidades, ter esse momento de formacéo para nossos alunos mesmo, dizer como que
¢ ser um cacique, como € ser uma lideranca o que nds fazemos e de que forma, entéo tem que
estar inserido tudo em nosso curriculo e indo para o nosso PPP para reforcar todas essas
questdes e, ainda, eu acrescentaria isso, buscar sim as nossas liderangas para, também ajudar
na formacdo dos nossos alunos, para saberem conhecer a legislacdo e todos os diretos e
deveres. Entdo, eu, assim como pai, também sou professor, conhe¢co um pouquinho como
funciona e eu tenho certeza é que os pais, 0s responsaveis ainda nao estao satisfeitos com o

ensino e o aprendizado da nossa escola.

A gente precisa buscar os pais, precisamos fazer algo para que os pais participem
conhecam nossa realidade porque muitas vezes, o ndo satisfatério deles é ndo conhecer o
formato de como essa escola trabalha, a parte da educacéo especifica a parte do aprendizado
diferente, entdo tudo isso acaba alguns pais nao entendendo e ficando insatisfeito, muitas vezes
com o ensino-aprendizado do seu filho porque néo valoriza, ndo teve essa formacéo do que é
essa parte especifica e diferenciada, ndo vivenciou a parte especifica diferenciada dos saberes
tradicionais, e muitas vezes ficam sem entender o que é essa educacao escolar diferenciada

gue € a nossa.

Entdo, por isso, que eu falo que ainda ndo estdo satisfeitos, e nds escola buscar esses
pais para dentro da escola, para da formacdo mesmo, colocar os pais para vivenciar juntos
com os alunos ter momentos com eles, pais, alunos e professores. Pais, alunos e Escola, todos
juntos... ai sim, eles vao dizer, olha, realmente o ensino da escola indigena é desse jeito porque
faz parte da vida de cada um a sua experiéncia cultural vivida. Ai vamos entender que a pessoa
sO vai ficar satisfeita partir do momento quando fizer parte mesmo diretamente, conhecer

melhor e quando o pai ou responsavel comecam a participar diretamente desses aprendizados

na vida escolar do seu filho ai realmente eles vao ficar satisfeitos.

Mas até o0 momento ainda ndo acontece e por isso vamos trabalhar juntos para que
ocorra satisfagdo geral de todos os envolvidos, Escola, Pais e Comunidade.” (Ademario Braz

Ferreira, Diretor atual da Escola).
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“Eu me chamo Adriana Andrade Maranhdo Costa sou da etnia pataxo e tenho 38 anos.
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Eu acho muito interessante essa ideia de construcdo da proposta pedagdgica da escola
indigena porque vai trabalhar dentro da vivéncia e dos saberes indigenas no préprio
calendario para ser trabalhado com os alunos e claro tudo dentro da cultura, por isso eu acho
interessante. Eu estou satisfeita com ensino da escola indigena porque eu tenho trés filhos que
estudam aqui e eu acompanho bem perto o desenvolvimento deles e sei quantos professores se
dedicam para estar sempre estudando para sempre inovando dentro da nossa propria Cultura
trabalhando os saberes indigenas como eu ja falei e sempre eles tentam se qualificar cada vez
mais para dar uma aula cada vez melhor para os alunos entéo, eu acredito na escola e na

minha opinido posso dizer que estou satisfeita com o ensino da Escola Indigena.

Entdo, na minha opinido, eu acredito que os jovens, os alunos da Escola Indigena estédo
preparados para enfrentar as lutas e movimentos do povo pataxd, porque na prépria escola é
abordado sempre esses temas, € trabalhado desde pequeno, desde as séries iniciais até o 9°
ano, é trabalhado sobre a cultura, sobre 0s movimentos, sobre as lutas, entao eles ja saem de
la preparados e a prova disso é que muitos jovens gque estudaram na escola indigena, hoje
participam de associacOes dentro da nossa propria comunidade e fazendo articulagdes sempre
nas lutas, sdo presentes nos movimentos do nosso povo pataxd. Entdo percebe minha
justificativa ou explicacdo € que os alunos saem preparados para enfrentar as lutas e

movimentos do nosso povo pataxo.

E temos varios jovens estudando para serem advogados, outros querem fazer carreira
juridica e serem juizes tudo dentro da luta e do movimento pataxo, creio que isso é bem
interessante que nos tenhamos mais pessoas para brigar por n6s em todos 0s espacos, tanto na

advocacia como na parte judicial, assim falando, entéo isso é muito bom para nos.

O que eu acrescentaria para a proposta curricular da escola é para preparar melhor
o0 estudante indigena para o mercado de trabalho eu acho que essa parte tecnoldgica ensinando
os alunos a como preparar um projeto para nossa comunidade como fazer um oficio pedindo
ajuda ou solicitando alguma coisa algum beneficio para nossa comunidade, assim a escola

estara ajudando os alunos nessa parte preparando melhor eles no mercado de trabalho e ja ia
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ensinando um pouco sobre essas partes tecnoldgicas que ta sendo, como posso dizer uma febre,
mas essa pandemia que a gente tem mais trabalhado entdo eu acredito que nessa parte os
jovens iriam gostar bastante e a escola ira preparar melhor para o mercado de trabalho. E
tambeém, ira preparar esses alunos para ser uma lideranca que a gente sabe que nas lutas e

movimentos j& nasce uma lideranca ali quando a gente t& participando a gente vé o discurso
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das liderancas, a gente consegue abrir os nossos olhos, aprender mais com os mais velhos e
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fazendo isso criando projetos e sabendo a necessidade da nossa aldeia, ai eu acho que os jovens
iriam se tornar melhores lideres com todos esses aprendizados adquiridos.” (Adriana Andrade

Maranh&do Costa — representante do Conselho de pais e mestre)

“Eu sou Vilma Matos Soares Santos. Trabalhar na Escola Indigena Pataxo Coroa
Vermelha é um motivo de muito orgulho para mim pois, nasci nessa aldeia estudei nessa escola
até a quarta série pois na epoca nao atendia o ensino fundamental anos finais, por isso tive
que continuar em escolas ndo indigenas as quais tive um grande aprendizado também. Ent&o,
fazer parte dessa instituicdo como servidora é muito importante e sem ddvida me sinto
realizada como pessoa, como indigena pois ndo ha recompensa melhor do que fazer aquilo que
gosta e poder ajudar sua comunidade com seu trabalho realizado com dedicacéo

responsabilidade e amor.

A proposta curricular ¢ o documento da instituicdo de ensino que fundamenta e
sistematiza a organizacdo do conhecimento no curriculo por isso sendo uma escola indigena
faz necessaria uma proposta curricular diferenciada pois trabalhamos diversos temas
transversais voltados também para nossa cultura e precisamos deixar documentado a nossa
forma de educar os nossos alunos para o mundo. Sim. Com certeza é uma grande preocupacao
da escola educar os alunos valorizando o seu modo de vida trazida da sua realidade, trabalhar
ndo apenas com contetdo universais mas, também, com os culturais ensinando a praticar e
valorizar sua cultura dos saberes tradicionais passados pelos mais velhos, participar das lutas
e movimentos ensinando incentivando a lutar ndo apenas pelos seus direitos mas também pelos

deveres enquanto indigenas.

A escola faz a sua parte e como educadora se esfor¢ca ao maximo para preparar esses
alunos enfrentar esses desafios de lutas e movimentos, mas percebo que muitos alunos precisam
ter mais exemplos e incentivo da familia, pois ndo basta apenas que a Escola ensina sobre a
cultura a valorizacéo e participacao nas lutas, € preciso exemplo concreto da familia e de todos
nos para que esses alunos se sintam motivados a lutar junto com a gente. Acrescentaria

algumas coisas, mas principalmente uma disciplina que tratasse sobre legislagdo indigena e
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nado indigenas pois percebo que muitos de nos indigenas precisamos conhecer melhor mais as
leis que garante os nossos direitos enquanto cidad@os indigenas pois a falta desses
conhecimentos dificulta bastante conseguimos alcancar os nossos objetivos, pois 0s poderes

municipais, estaduais e federais, cada dia mais vem criando leis que ndo nos favorecem.
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4. RESULTADOS DOS DIALOGOS E DISCUSSOES DOS CAMINHOS TRILHADOS
PARA A CONSTRUCAO DO CURRICULO DA ESCOLA MUNICIPAL INDIGENA
COROA VERMELHA.
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4.1. Concepcdao de curriculo escolar.

A palavra curriculo é derivada do latim curriculum (originada do verbo latino currere,
que significa correr) e refere-se ao curso, a rota, ao caminho da vida ou das atividades de uma
pessoa ou grupo de pessoas (GORDON apud FERRACO, 2005 p. 54). J4, conforme o
Dicionério Aurélio da lingua portuguesa, Ferreira (1986, p. 512), define-se curriculo como “a
parte de um curso literario, as matérias constantes de um curso”.

H& muitas teorias acerca da concepg¢do de curriculo escolar apresentados por muitos
especialistas da area. Porém, destaco alguns tedricos os quais acredito ser de mais relevancias.
Entre eles, o Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental - DCRB, também apresenta a sua complexa abrangéncia e demandas de forma
ainda mais peculiar, ao se autodenominar curriculo como “um documento aberto” sujeito a
incorporacdo de inovacdes e atualizaces pedagogicas. Todas essas caracteristicas sao inerentes
também ao Curriculo Escolar de um estabelecimento educacional especifico, cujo teor deve
complementar o Referencial do Estado.

Destaco ainda outras teorias de concepcao sobre curriculo escolar. O que segundo REIS:

O curriculo significa intencionalidade e praticas, indo além da transmissao de
um conjunto de conteudo, valores e habilidade a ser ensinados. Constitui-se
num campo de relacdo de poder, arena de contestacdo, de conflitos e em
permanente redefini¢ao, uma vez que prefigura, como postula Silva (2001),
inter-relagdes entre saber, poder e identidade, isto é por ndo ser neutro, o
curriculo prende-se precisamente com o que se deseja formar ou confirmar.
(REIS, 2017, p. 34).

Segundo HORNBURG e SILVA as:

“Questdes de poder, tanto nas relacdes professor/aluno e
administrador/professor, quanto em todas as relacdes que permeiam o cotidiano
da escola e fora dela, ou seja, envolve relacdes de classes sociais (classe
dominante/classe dominada) e questBes raciais, étnicas e de género, ndo se
restringindo a uma questéo de conteudos”. (2007, p. 16).

AN X NS NS

Portanto, vimos que varios autores discutem que o curriculo ndo deve ser pensado em
conteudos isolados, vivemos um mundo globalizado e enigmatico, ndo podendo ser visto por
um anico aspecto ou perspectiva, mas por uma visdo heterogénea das diversas areas do

conhecimento. O curriculo precisa ser organizado visando a interdisciplinaridade,
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contextualizagéo e transdisciplinaridade para que todas as disciplinas se dialoguem entre elas
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assegurando um pleno aprendizado para os estudantes.

Discutir sobre curriculo escolar na atualidade, é sem davidas analisar profundamente o
sistema educacional brasileiro, como também, o que o ser humano produziu e continua
produzindo ao longo do tempo. E necessario compreendermos os conhecimentos elaborados e
apropriados por todos os individuos da sociedade e as diversas culturas existentes, as quais sdo
modificadas de geracdo em geracdo. Existem muitas possibilidades para a definicdo de um
curriculo escolar. E necessario que tenhamos um olhar mais atento no momento de conceitua-
los com vista a suscitar individuos mais humanos.

Todos parecem saber quando falamos em curriculo escolar, porém ainda percebemos
muitas duvidas e dificuldades para conceituar com clareza. Algumas pessoas por exemplo:
apenas utiliza apenas o “contetido de cada matéria” ou “o conjunto de saberes construido pela
humanidade e que deve ser transmitido as novas geragdes”, outros se referem a “proposta
pedagogica da escola” e “aquilo que cai nas provas”.

Devemos compreender que ndo se trata apenas de uma definicdo tedrica, ou uma questao
burocratica. O curriculo escolar é o carro chefe do trabalho pedagdgico realizado no cotidiano
das escolas, ou seja, € o referencial no ambiente educacional.

O curriculo em si é transformacdo, precisamos ir em busca de novas alternativas,

solugdes e novas conquistas visando um ensino e um aprendizado de qualidade.
As atuais discuss@es sobre curriculo vém procurando rever e superar a compreensdo deste como
um conjunto de objetivos socialmente prescrito, externos aos alunos e alunas e prontos para
serem adquiridos, o papel do professor/professora como transmissor de conhecimentos e
valores pré-estabelecidos; a valorizacdo da disciplina como a forma mais adequada de
organizacdo do conhecimento escolar; a abstracdo do conhecimento dos homens e mulheres
que historicamente o criam e dos professores/professoras e alunos/alunas a que se destina.

Portanto, o curriculo, mesmo sendo construido com base nas orientacBes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), ndo devera de forma alguma ser algo imobilizado, e sim
Vvivo, ativo para que possa se adaptar a cada realidade das institui¢des de ensino. Pois o curriculo

escolar nada mais € que um caminho que os estudantes devem permear durante todo 0 processo
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e percurso na escola.
Acreditamos e confirmamos atraves desses encontros e dialogos, que Educacao Escolar

Indigena no Brasil, é fundamentada e registrada na Constituicdo de 1988, que reconhece o

direito das populacdes Indigenas a uma Educacdo Escolar Diferenciada que respeite 0s

processos proprios de educacao escolar de cada povo (artigo 210). Além de outros dispositivos
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legais da educacdo escolar Indigena, que vem confirmar esses direitos j& conquistados: A Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, de 1996 em seus artigos 78 e 79; o Plano Nacional
de Educacédo (2001) com 21 metas referentes a Educacdo Escolar Indigena, e mais os Pareceres
e Resolucdes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que regulamenta Nacionalmente a
Educacéo Escolar Indigena.

Portanto, esta na Constituicdo Federal o reconhecimento do direito dos povos indigenas
a uma Educacéo escolar propria: Especifica, Diferenciada, Intercultural e Bilingue, que respeite
0S processos proprios de ensino e aprendizagens. Ou seja, pensada e organizada com definicdes,
aspiracdes e autonomia administrativa e pedagdgica de acordo com o0s projetos societarios de
cada povo. Embora, os direitos educacionais sejam assegurados por Legislacdes Internacionais,
como a convencdo 169 e a Organizacdo do Trabalho Internacional (OIT), ainda se percebe
muitos direitos sendo violados por aqueles que deveriam fazer valer a lei que rege a nossa
educacéo.

Esse descaso ja € visto pela ndo participacdo dos agentes da Educacgdo Escolar Indigena
no processo de construcdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na qual é um
documento de carater normativo que define os direitos e objetivos de aprendizagens e
desenvolvimento para criancas, jovens e adultos em escolas de Educacao basica de todo Brasil.
Ela especifica os direitos por meio de competéncias e habilidades que tem de ser dominadas
pelos estudantes ao longo da vida escolar obrigatoria (Baniwa 2019). Ressaltando ainda, que a
BNCC, vem reforcando a negacéo de direitos adquiridos pelos os Povos Indigenas ao longo dos
anos, em especial a da valorizacdo da lingua materna. Que para nos povos Indigenas, é um
instrumento muito importante de luta e resisténcia para o fortalecimento da nossa cultura.

Segundo BANIWA;

A linha de pensamento da BNCC reforgava, com naturalidade, a ideia de que
ha conhecimentos superiores, 0o que é equivocado e muito perigoso.
Reforcava, ainda, que a lingua portuguesa possuia um valor incontestavel em
comparagdo a cerca de 180 linguas indigenas e aos 275 povos e culturas
nativas do Brasil. Esse encaminhamento poderia causar extingdes de linguas,
tradicOes e culturas, o desaparecimento de saberes, a subordinacgéo intelectual
e tantos outros danos. Segundo a Organizacdo das Nagbes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2003, P.2) ©* a extingdo de uma
lingua significa uma perda irrecuperavel de saberes unicos, culturais,
historicos e ecoldgicos. Cada lingua é uma expressdo insubstituivel da

experiéncia humana do mundo’’. Vale sempre lembrar que a compreensédo do
mundo excede em muito a > compreensao ocidental de mundo’’ (2019, p. 5).

Fica claro e notorio que em pleno seculo XXI, querem a todo custo continuar silenciando

0s povos Indigenas. Séo politicas educacionais engessadas e homogéneas, uma politica de
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negacao a diversidade cultural e linguistica das populagdes indigenas. Sabemos que o objetivo
principal, da BNCC, era oferecer subsidios as propostas curriculares, trazendo a preocupagédo
com as especificidades que caracterizam as escolas brasileiras como constava do documento
introdutorio (BRASIL, 2016).

Objetivos esses apontados dentro da BNCC que ndo visibilizaram as especificidades das
escolas, suas aspiragcdes e concepcdes de educagdo que estdo presentes no cotidiano. Muitos
dos referidos objetivos ndo foram cumpridos porque na sua construgdo nao houve participacdo
das comunidades escolares, muito menos ouviu os agentes da Educacéo Escolar Indigenas.

De acordo com BANIWA,

A tematica diversidade ndo foi plenamente contemplada, apenas tratada de
maneira pontual. A diversidade precisa ser tratada como um elemento
epistémico e politico ou como possibilidade de transformacéo social. Ela
continua sendo vista como um carater pontual e, assim, ndao contém a
possibilidade de transformac&o. E necessario problematizar, inclusive a nogo
de violéncia interétnica, base de formagdo do Pais e dinAmica contemporanea
de excluséo de diversos grupos. (2019, p. 9).

Na perspectiva da Educacdo Escolar Indigena, a BNCC nédo deve ser imposta. Apesar
de sabermos que ela ja estd em vigéncia, para nos indigenas permanece, portanto, o direito
garantido por lei da autonomia de adotar ou ndo as determinagdes/orientagdes advindas desta
Base Nacional Comum Curricular. Por esses e outros motivos, ela ndo é a principal referéncia
para pensarmos o curriculo das Escolas Indigenas. Sera de grande importancia na elaboracao
ou implementacdo do curriculo da educacgdo escolar indigena, ouvir primeiro a comunidade
escolar e a comunidade em geral para garantir a participacdo de todos no processo. Portanto,
pensar um curriculo diferenciado diante desta possibilidade advinda da BNCC temos a
necessidade de dialogar com as possiveis “inovacdes” dos Saberes Cientificos contidos nela
com o0s Saberes Ancestrais de cada etnia. Desta forma, sera preservado o direito das escolas
indigenas de terem seus curriculos proprios, especificos e diferenciados conforme esta

assegurado pela Constituicdo Federal.
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CADERNO DE ORIENTACOES E SUGESTOES CURRICULARES PARA A
ESCOLA INDIGENA PATAXO COROA VERMELHA.

REPENSANDO AS TRILHAS PEDAGOGICAS: por uma escola Indigena
especifica diferenciada e ecopedagdgica.

APRESENTACAO DO CADERNO

Apresentamos o COSC, Caderno de OrientacGes e Sugestdes Curriculares para a
Escola Indigena Patax6 Coroa Vermelha, Santa Cruz Cabralia Bahia, resultado de uma
caminhada em coletividade, permeado de reflexdes, estudos e muita producdo dos
professores e professoras indigenas e toda a comunidade escolar. Cujo objetivo € direcionar
0 processo de elaboracgéo da proposta Curricular da referida escola com um novo olhar, que
contemple os interesses dos alunos/alunas indigenas e as reais demandas sociais e culturais
do Povo Pataxd. Além das inumeras contribuicdes temos como fruto dos encontros
formativos realizados com professores /professoras indigenas e toda comunidade escolar
maneiras e formas de pensar e agir nas quais servirdo de base que possibilitara o
aprimoramento do fazer pedag6gico da Educacdo Escolar Indigena.

O COSC, estd organizado em capitulos, no primeiro falaremos sobre o Curriculo
Diferenciado: Os alicerces para pensar o curriculo da escola indigena Patax6 de Coroa
Vermelha. Ja no segundo capitulo abordaremos o repensar do curriculo na perspectiva da
Educacdo Indigena. No terceiro capitulo apresentaremos o percurso trilhado pela Escola
Indigena Pataxé de Coroa Vermelha e o Curriculo vigente do Municipio de Santa Cruz
Cabralia. Com fundamentacdo tedrica e pedagogica, marco legal, assim como os principios
e objetivos da Educacéo Escolar Indigena.

Este Caderno, néo traz consigo uma férmula pronta, estd aberto a outras sugestoes e
adequacdes de acordo com a realidade e a necessidade da escola Indigena e seus anexos.

Aqui, apresentamos algumas sugestdes e orientacbes essenciais como referéncia para melhor
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facilitar a elaboracgéo/construcéo da proposta curricular da escola. Cabera a equipe escolar,
mediadores/coordenadores na continuagao do processo de construcdo da proposta curricular,
proporcionar momentos formativos para analisar e fazer as devidas adequacdes de reescritas,

aprimorar e ampliar as propostas aqui sugeridas.
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Nesse sentido, esperamos que 0 COSC, seja um instrumento de apoio e referéncia para
que a escola Indigena Patax Coroa Vermelha, direcione melhor a continuagéo do processo
de elaboracdo do Curriculo Diferenciado.

O COSC, sera publicado no formato impresso exclusivamente na biblioteca da referida
escola e virtualmente no site da professora e Mestra, Adriana Pesca, através do endereco

eletronico: www.autoriaindigena.com.br, e também nos espagos virtuais do MUPOIBA-

Movimento Unido dos Povos e Organizac6es Indigenas da Bahia. As pessoas interessadas
em ler o COSC, deverdo acessar ap0s a defesa de dissertacdo deste material, através dos
enderecos supracitados.

Portanto, o COSC, expressa 0 compromisso da Escola Indigena Pataxd Coroa
Vermelha com a valorizacgdo e o fortalecimento dos Saberes ancestrais do Povo Pataxd, na
efetivacdo de uma Educacdo Escolar Indigena Diferenciada, que promova a equidade e a

qualidade do ensino e da aprendizagem do estudante indigena.
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1. CURRICULO DIFERENCIADO: OS ALICERCES PARA PENSAR O
CURRICULO DA ESCOLA INDIGENA PATAXO COROA VERMELHA.

1.1 Politica de Educacéo Escolar Indigena.

A legislacdo da Educacdo Escolar Indigena (EEI) orienta a construcdo de uma escola
indigena, que respeite as epistemologias particulares dos povos indigenas como o uso da lingua
indigena sistematizacdo de conhecimentos e saberes tradicionais, calendarios e materiais
didaticos pedagogicos especificos, elaboracdo de curriculos diferenciados e protagonismo dos
professores e comunidades indigenas sobre o projeto/concepcao de escola que mais se aproxima
do projeto de vida de cada povo indigena.

Sendo assim, os povos indigenas tém direito a uma educacdo escolar especifica,
diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e comunitéria, conforme define a legislacdo
nacional que fundamenta a Educacdo Escolar Indigena. Com vistas a garantia desse direito
fundamental e de cidadania, projetos, programas e acdes devem ser desenvolvidos objetivando

contribuir com a qualificagéo das politicas de EEI.2

1.2 Marco Legal da Educacéo Escolar Indigena;

A educacdo escolar indigena no Brasil vem obtendo avancos significativos no que
diz respeito a legislacdo que a regula. Antes da formulacéo de leis que tratam oficialmente
da educacdo escolar indigena, em meados do século XVI, a mesma era oferecida pelos
jesuitas, pautada na catequizacdo, civilizagdo e integracdo forcada dos indigenas sociedade
nacional. FAUSTINO (2001) nos diz que este sistema educacional negava a identidade
indigena e tentava transformar os indios em seres diferentes do que eram.

As politicas publicas para a educagéo escolar indigena tiveram inicio com Constituigéo

AN X NS NS

Federal de 1988, que estabeleceu uma nova postura de reconhecimento e valorizagéo dos povos

3 Nota de rodapé: Texto retirado na integra do Documento de consultas DCRB Modalidades-

Educacéo Escolar Indigena, Bahia 2021.
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indigenas. A Constituicdo Federal nos seus artigos 231 e 232 (BRASIL, 1988) reconhece o
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respeito as formas de organizacéao propria dos povos indigenas, além de suas crengas costumes,

usos e tradicbes bem como os direitos originarios dos povos indigenas sobre a questao de suas
terras. A politica integracionista da nova Constituicdo comecou a reconhecer a diversidade das
sociedades indigenas que havia no pais, mas apontava como objetivo o fim desta diversidade.
Pensava-se em uma escola para indigenas que promovesse a homogeneizacdo da sociedade
brasileira, transmitindo os conhecimentos valorizados pela sociedade de origem europeia.

As linguas indigenas eram consideradas apenas um meio de facilitar a traducéo e a
aquisicdo dos conhecimentos dos conteudos valorizados pela cultura nacional vigente. Em
1991, a educacdo escolar deixou de ser responsabilidade da FUNAI, e passou a ser
responsabilidade do Ministério da Educacdo (MEC), cabendo aos Estados e Municipios a
execucdo para a garantia deste direito. Em 1993, o MEC criou o Comité de Educacao
Indigena, composto por representantes de alguns povos indigenas, assim como as Diretrizes
para a Politica Nacional de Educacdo Indigena. Somente em 1999, que o Conselho Nacional

de Educacdo criou as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena, com

SS S

a preocupacao de manter a diversidade cultural dos indigenas tendo como politicas a
afirmacdo das identidades étnicas, a recuperacao das memarias histéricas e a valorizacgao das
linguas e conhecimentos dos povos indigenas.

A Constituicdo Federal assegura as comunidades indigenas o direito de uma
educacdo escolar diferenciada e a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem. A partir da constituicdo de 1988, os indigenas deixaram de ser

considerados grupos em extincdo e passaram a ser reconhecidos como grupos étnicos

ZZANN

diferenciados e com o direito de manter sua organizacgdo social, costumes, linguas, crencas
e tradicBes. Assegurando a educacdo escolar indigena bilingue e preferencialmente
ministrada por professores indigenas, em escolas indigenas nas proprias aldeias e 0s
programas curriculares definidos pela prdépria comunidade. Isto possibilita que o ensino
escolar Indigena preserve as particularidades socioculturais de cada etnia (GONCALVES;
MELLO, 2009).

Por sua vez, a Resolugédo n° 3 do Conselho Nacional da Educacéo, de 10/11/1999, ao

ZSSS

interpretar a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), veio pela primeira vez

fixar diretrizes nacionais para funcionamento das escolas indigenas, definindo, por exemplo,
as esferas de competéncia e responsabilidade pela oferta da educacéo escolar aos povos
indigenas; estabelecendo um regime de colaboracdo entre Unido, Estados e Municipios,

cabendo a Unido legislar, definir diretrizes e politicas nacionais, apoiar técnica e
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financeiramente os sistemas de ensino para o provimento de programas de educagéo
intercultural e de formacé&o de professores indigenas, além de criar programas especificos de
auxilio ao desenvolvimento da educacdo. Aos Estados caberia a responsabilidade pela oferta
e execucdo da educacdo escolar indigena, diretamente ou por regime de colaboracdo com
seus municipios, integrando as escolas indigenas como unidades proprias, autbnomas e
especificas no sistema estadual e provendo-as com recursos humanos, materiais e financeiro,
além de instituir e regulamentar o magistério indigena (GRABNER, 2017). Assim, o
ordenamento juridico de ambito federal tem encontrado complementacdo nas esferas
estaduais que procuram adequar preceitos nacionais as suas peculiaridades locais.

A constituicdo de 1988 e a lei 9394/96 vem firmando essa garantia aos povos
indigenas, o direito de estabelecerem formas particulares de organizacédo escolar. Na década
de 70 com o aumento das organizacdes dos povos indigenas através, das lutas e dos
movimentos sociais, que a Educagdo Escolar Indigena comecou a fazer parte da pauta
educacional Brasileira. Com o passar dos anos na década de 80 com a reforma da
Constituicdo Federal, foram incorporados e assegurados pela primeira vez os direitos dos
povos indigenas, respeitando e reconhecendo-os como cidaddos brasileiros, com direito a
uma educacdo escolar Indigena Especifica e Diferenciada da qual era proposto com objetivo
de fortalecer a cultura.

A educacdo escolar indigena, diferenciada e de qualidade, é também garantida pela
Convencdo 169 da OIT que, foi aprovada no Brasil pelo Decreto Legislativo n® 143 de
20/06/2002 e promulgada pelo Decreto n° 5051 de 19/04/2004. A referida Convencéo, que no
Brasil ostenta status supralegal, conclama os governos membros a reconhecerem o direito dos
povos indigenas e tribais de criarem suas préprias instituicbes e meios de educacao,
possibilitando o ensino ministrado também na lingua indigena, a formacao de membros desses
povos e a participacdo na formulacdo e execucdo de programas de educacédo, de modo a atender
as suas necessidades particulares, abrangendo sua historia, seus conhecimentos e técnicas, seus
sistemas de valores e todas as suas demais aspiragdes sociais, econémicas e culturais
(GRABNER, 2017). E a partir destes dispositivos Legais e junto com a Organizacdo
Internacional do Trabalho (OIT), Conselho de Educacéo, decretos e outros dispositivos, foi
possivel concretizar uma escola feita de indios para indios, que pudesse ser especifica e
diferenciada, comunitaria, multilingue e intercultural.

O Artigo 4 da Convencdo 169 da OIT BRASIL, disp0e:

S NN N

N

& T KT S5



NS S S

\

NN NANT

88

1. Deverdo ser adotadas as medidas especiais que sejam necessarias para
salvaguardar as pessoas, as instituicdes, os bens, as culturas e 0 meio ambiente
dos povos interessados.

2. Tais medidas especiais ndo deverdo ser contrérias aos desejos expressos
livremente pelos povos interessados.

3. 0 gozo sem discriminacdo dos direitos gerais da cidadania ndo devera sofrer
nenhuma deterioracdo como consequéncia dessas medidas especiais (2013,

p.3).

A escola passou a ser pensada dentro dos direitos humanos e sociais, foi reconhecida
a diversidade cultural e as experiéncias socio-politicas, linguisticas e pedagogicas. E desta
forma, valorizando o saber tradicional dos povos Indigenas, reconhecendo a educa¢do com
seus processos proprios de aprendizagens e visao de mundo de cada povo.

Para consolidar este quadro, um novo documento comecou a chegar nas escolas
indigenas de todo pais: o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas —
RCNEI (BRASIL), documento indutor e orientador de novas praticas, que contou com a
participacdo de técnicos e professores indigenas em sua formacéo. Trata-se de um longo e
detalhado documento em que se apresentam consideracdes gerais sobre a educacéo escolar
indigena, que através da fundamentacao histdrica, juridica, antropologica e pedagdgica que
sustenta a proposta de uma escola indigena que seja intercultural, bilingue e diferenciada,
que através de sugestdes de trabalho, por areas do conhecimento, que permitam a construcéo
de um curriculo especifico e proximo da realidade vivida por cada comunidade indigena, na
perspectiva da integracdo de seus etno-conhecimentos com conhecimentos universais
selecionados (GRUPIONI, 2001).

Vale ressaltar ainda que o Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas
(RCNEI), é uma diretriz elaborada por liderancas indigenas de todo o pais, junto a
especialistas da educacdo, antropélogos e professores indigenas o qual € um instrumento que
auxilia na implementacao do projeto pedagdgico e do curriculo das escolas Indigenas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n®9.394, de 20/12/96), no art.
78, estabelece:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas
integrado de ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos:

I — Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de suas
memorias historicas; a reafirmacéo de suas identidades étnicas; a valorizacao
de suas linguas e ciéncias;

Il — Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indigenas. (LDBEN, 1996).
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indigenas:

A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.

8 1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos no Plano Nacional da
Educacéo, terdo os seguintes objetivos:

I — Fortalecer as préaticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

I — Manter os programas de formacédo de pessoal especializado, destinado a
educacéo escolar nas comunidades indigenas;

I — Desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
contetdos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV — Elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado. (LDBEN, 1996).

Em 09 de janeiro de 2001 foi promulgado o Plano Nacional de Educagdo, também
conhecido pela sigla PNE (BRASIL). GRUPIONI (2001) explica que entre os objetivos e
metas previstos no Plano Nacional de Educacdo destaca-se a universalizacdo da oferta de

SS S

programas educacionais aos povos indigenas, tanto no que se refere ao projeto pedagdgico
guanto ao uso dos recursos financeiros dessas escolas. Para que isso se realize, o Plano
estabelece a necessidade de criacdo da categoria escola indigena para assegurar a
especificidade do modelo de educacéo intercultural e bilingue e sua regularizagdo junto aos
sistemas de ensino.

O Plano Nacional de Educacéo prevé, ainda, a criacdo de programas especificos para

<

atender as escolas indigenas, bem como a criagdo de linhas de financiamento para a
implantacdo dos programas de educacdo em &reas indigenas. Estabelece-se que Unido em
colaboragdo com os Estados devem equipar as escolas indigenas com equipamento pedagogico
basico, incluindo biblioteca, videotecas e outros materiais de apoio, bem como, serdo
adaptados os programas ja existentes hoje no Ministério da Educagdo em termos de auxilio ao
desenvolvimento da educacdo. Ainda, segundo GRUPIONI (1995), atribuindo aos sistemas
estaduais de ensino a responsabilidade legal pela educacéo indigena, o PNE assume como uma

das metas a ser atingida nessa esfera de atuagdo a profissionalizagdo e o reconhecimento
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publico do magistério indigena, com a criagdo da categoria de professores indigenas como
carreira especifica do magistério e com a implementacéo de programas continuos de formacéo

sistematica do professorado indigena.
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Convergindo com a perspectiva de GRUPIONI, GRABNER (2017) explica que a
Constituicdo Federal de 1988 reconheceu o Brasil como um Estado pluriétnico e multicultural
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em seus artigos 215 e 216. O artigo 231, por sua vez, reconheceu aos indios sua organizacao
social, costumes, linguas, crencas e tradicGes, e o artigo 210 ao se referir a fixacdo dos
contetdos minimos para o ensino fundamental, assegurou a formacao basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais, garantindo expressamente, em seu
paragrafo 2°, um aprendizado bilingue e diferenciado as comunidades indigenas.

A Constituicdo Federal vem integrada pela legislacdo que trata da educagdo, como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394 de 20/12/1996) e o Plano
Nacional de Educacdo (Lei n®10.172 de 09/01/2001), nas quais é abordado o direito dos povos
indigenas a uma educacdo diferenciada, caracterizada pela utilizacdo das linguas maternas,
pela valorizacdo dos conhecimentos tradicionais e saberes milenares e pela capacitacdo de

professores indigenas para atuarem em suas proprias comunidades. GRABNER afirma que o:

Direito social fundamental dos povos indigenas a uma educagdo escolar
diferenciada e de qualidade, mediante 0 acesso aos conhecimentos
universais, a utilizacdo das linguas maternas e de processos préprios de
aprendizagem que valorizam o0s seus conhecimentos e praticas tradicionais
(2017, p. 15).

O Decreto n® 6.861, de 27 de maio de 2009, trouxe alteracdes significativas na politica
e acdes da educacdo escolar indigena no Brasil, definindo sua organizacdo em territorios
etnoeducacionais. O artigo 6°, paragrafo Unico do referido Decreto estabelece que cada
territorio etnoeducacional compreenderd, independente da divisao politica-administrativa do
Pais, as terras indigenas, mesmo que descontinuas, ocupadas por povos indigenas que mantém
relacBes intersocietarias caracterizadas por raizes sociais e historicas, relacdes politicas e
econbmicas, filiacdes, linguisticas, valores e praticas culturais compartilhados (GRABNER,
2017).

A omissdo do administrador federal, estadual ou municipal na realizacdo das
finalidades da politica principal constitui violagdo dos direitos humanos e coletivos desses

povos, podendo acarretar a responsabilidade do Estado Brasileiro tanto no ambito interno,
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quanto no ambito internacional, neste Ultimo caso por afronta aos tratados e pactos
internacionais que conferem protecdo a diversidade étnico-cultural, tais como a Convencéo
169 da OIT e a Declaragdo das Nag6es Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas, ambas

assinadas pelo Brasil.
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De acordo com BRASIL;

Pensando em acgdes concretas que visem a implementacdo da EEI,
considerando todo o marco regulatério desta modalidade de ensino e a
dindmica dos fatos e da abertura das leis, constata-se que é imprescindivel a
participacdo efetiva dos sistemas de ensino da Unido, dos estados e dos
municipios no estabelecimento e no cumprimento de normas, com a adogédo
de diretrizes que visem a implementacao de uma nova concepcao de Educacédo
Escolar Indigena por todo o pais. Para tanto, é necessaria a definicdo das
respectivas competéncias entre a Unido, 0s estados e os municipios. (2001,
p.22).

A Unido compete:

Legislar privativamente sobre a Educacéo Escolar Indigena; definir diretrizes e politicas
nacionais de Educacao Escolar Indigena;

Elaborar diretrizes curriculares para a organizacdo didatico-pedagogica da Escola
Indigena;

Elaborar diretrizes para a formacdo e a titulacdo dos professores indigenas;
Acompanhar e avaliar as atividades e o desenvolvimento institucional e legal dos
estabelecimentos das escolas indigenas, integradas nos sistemas de ensino estaduais e
municipais de educacéo;

Apoiar técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento da educacao
intercultural as comunidades indigenas no desenvolvimento de programas integrados de
ensino e pesquisa;

Redefinir programas de auxilio ao desenvolvimento da educacdo, adaptando os as
peculiaridades indigenas;

Acompanhar, incentivar, assessorar e avaliar o desenvolvimento de a¢fes na area de
formacéo continuada e titulagdo dos professores indigenas;

Implantar medidas para a difusédo e o conhecimento do povo brasileiro a respeito da
pluralidade e da interculturalidade dos povos indigenas existentes no Brasil.

Aos Estados compete:

NN NANT

Responsabilizar-se pela oferta e pela execucdo da Educagdo Escolar Indigena,
diretamente ou por meio de regime de colaboragcdo com seus municipios;

Criar a categoria Escola Indigena em suas redes de ensino;

Criar uma esfera administrativa propria, com recursos humanos e dotagdo or¢camentaria,

para o gerenciamento da Educacdo Escolar Indigena no estado;
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Regulamentar administrativamente e definir diretrizes para a organizacao, a estrutura e
o funcionamento das escolas indigenas, integrando-as como unidades autdbnomas e
especificas na estrutura estadual;

Prover os estabelecimentos de ensino e educacdo indigenas de recursos humanos e
materiais para o seu pleno funcionamento;

Responsabilizar-se pela validade do ensino ministrado e pela emisséo dos certificados
correspondentes;

Criar um programa especifico para a Educacdo Escolar Indigena, com previsdo de
dotagdo orcamentaria e financeira; 20

Promover a formac&o inicial e continuada de professores indigenas; criar a categoria
Professor Indigena dentro da carreira do magistério;

Formular um programa estadual para a formacdo de magistério indigena; constituir
instancia interinstitucional a ser composta por representantes de professores indigenas,
de organizacGes de apoio aos indios, de universidades e 6rgdos governamentais e ndo-
governamentais para acompanhar e assessorar as atividades desenvolvidas para oferta
de Educacdo Escolar Indigena;

Efetuar convénios com 0s municipios para que estes assumam, quando for o caso,

escolas indigenas em sua jurisdicao.

Para o desenvolvimento de seus trabalhos, é importante que essa esfera administrativa

disponha de:

1. acervo documental sobre legislacdo e educacdo indigena, diagnosticos, relatos

historicos e levantamentos estatisticos do contexto estadual e/ou municipal referentes as escolas

indigenas;

2. equipe de formadores qualificados, composta de antrop6logos, linguistas, pedagogos

e professores especialistas nas areas de conhecimento, requerida ainda formacdo de docentes

para o Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio.

O referido programa devera contemplar:

NN NANT

A proposicdo e definigdes de politicas de desenvolvimento da Educagdo Escolar
Indigena para o estado ou municipio;

Metas para um programa especifico sobre Educacdo Escolar Indigena;

Levantamento das condi¢fes materiais e diagndstico da situacdo educativa nos diversos
contextos indigenas, providenciando o respectivo cumprimento;

Elaboragéo e planejamento para a implementacdo da politica educacional vigente;
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e Organizacdo, acompanhamento e avaliacdo da formacdo inicial e continuada dos
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professores indigenas;
e Avaliacdo e apresentacdo de relatorio anual, a Secretaria de Educacdo, do trabalho

desenvolvido com as escolas indigenas.

Além da estrutura administrativo-pedagogica, € de fundamental importancia que os
Sistemas Estaduais e/ou Municipais de Ensino elaborem suas regulamentacdes e programas
para a Educacdo Escolar Indigena com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais editadas pelo
Conselho Nacional de Educagdo, sendo imprescindivel, para o bom funcionamento do
programa de Educacdo Escolar Indigena, o estabelecimento de convénios e parcerias com
instituicGes que possam contribuir para o seu desenvolvimento, notadamente universidades
locais e organizag6es indigenas e de apoio aos indios.

E importante ressaltar, que a dotagio orgamentaria que garanta os recursos financeiros
geradores para a Educacédo Escolar Indigena compete tanto & Unido quanto aos estados e aos 21

municipios, neste Gltimo caso, quando couber. Em relacdo aos recursos orcamentarios da

§

educacdo, é vital que se frise que o atendimento financeiro, principalmente para o Ensino
Fundamental da Escola Indigena, seja pleno e jamais sofra qualquer forma de discriminacao.
Por certo, essa ¢ uma divida da Nag&o brasileira; € um resgate imprescindivel e inquestionavel
(BRASIL, 2001, p.59-62).

Dessa forma, pensando no bom desenvolvimento das a¢bes da EEI, é necessario que
acOes concretas para o fortalecimento da Educacdo Escolar Indigena sejam realizadas nos

diferentes sistemas de ensino do pais de maneira articulada, coordenada e com continuidade,

ZZANN

de forma que possam contribuir para a inversdo do processo de degradacao, que pde em risco a
sobrevivéncia das culturas indigenas, e, assim, promover o desenvolvimento autossustentavel
e de progresso permanente, sem a perda da identidade étnica e da cidadania brasileira em sua
plenitude inquestionavel (BRASIL, 2001, p.62)
Vale ressaltar ainda que a Educacdo escolar indigena é um novo paradigma na
conquista de direitos de igualdade, é uma prova de lutas e resisténcias na tentativa de

continuarem vivendo de acordo com as tradi¢des culturais, valores e conhecimentos que lhes

ZSSS

sdo proprios desta Comunidade. No entanto, ainda é um grande desafio a respeito dessa
garantia a esses direitos os quais ja sdo assegurados pela a LDB. Todas essas conquistas séo

frutos de lutas e movimentos de um coletivo que busca a melhoria para o0 bem comum.

& T KT S5

N 2 NTT SN




f

NS S S

Portanto, mesmo com as mudancas nas Legislacdes Brasileiras ainda ha uma longa
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trajetOria para que as propostas de politicas publicas educacionais saiam do papel e sejam

concretizadas nas bases das comunidades indigenas®.

1.3 Educacéo Escolar Indigena no Brasil;

A educacdo escolar indigena no Brasil tem uma longa trajetoria conflituosa. Desde a
invasdo dos europeus nessas terras hoje chamada de Brasil, uma nova realidade foi imposta
aos povos indigenas, acdes de expropriacdo com imposicoes violentas e desumanas tiveram
impactos sobre as formas de organizacao desses povos. De acordo com M. Silva (1994), os
Jesuitas consideravam os indigenas como seres inferiores, acreditava que por meio da
catequese os indios se desenvolviam e passariam a ser humanos e civilizados.

As politicas apresentadas como civilizatorias, chegavam com forte tom desrespeitador
das especificidades culturais desses povos. Uma dessas ac¢des foi 0 processo de catequizagédo
realizado pelos jesuitas, que diziam que os povos indigenas nao tinham fé e menosprezavam
as tradi¢des originarias em nome da conversao crista. A esse respeito, Cunha (1992) escreve:
“Sem f€, mas crédulos: os jesuitas imputam aos indios uma extrema credulidade, e a coisa ¢
sO aparentemente contraditdria. No fundo, a fé é a forma centralizada da crenga, excludente
e ciumenta”.

Vale destacar que desde a chegada dos portugueses ao Brasil, todos os outros modelos
educacionais implantados para os povos indigenas mantiveram o distanciamento das suas
realidades, com caracteristicas fortemente eurocéntricas e genocidas, que ndo levaram em
consideracdo as culturas e especificidades da diversidade de povos que compunham a
realidade local.

Depois de séculos de opressdo e de dominagdo por meio da educacdo de cunho
religioso e integracionista, a partir da década de 1970 houve uma nitida mudanca nos rumos
da educacdo escolar indigena, em que os povos indigenas passaram a demandar a superagdo
da escola de viés colonizador.

Segundo LUCIANO;

Com a organiza¢do dos movimentos representativos dos povos indigenas e a
sistematizagdo de suas lutas, com 0 apoio dos movimentos sociais

4 Parte deste texto foi retirado do Documento de consultas DCRB Modalidades- Educagio Escolar Indigena,
Bahia 2021.
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progressistas, a pauta da educacdo escolar indigena diferenciada,
intercultural, bilingue, especifica, comunitaria e sustentdvel ganhou
audibilidade, especialmente a partir dos debates na constituinte da década de
1980 e a promulgacéo da nova constituicdo federal de 1988, quando foram
incorporados e assegurados pela primeira vez os direitos dos povos
indigenas, respeitando e reconhecendo-os como cidaddos brasileiros com
direitos diferenciados, com direito a uma educagéo escolar que tenha como
objetivo a valorizacéo e fortalecimento das suas tradi¢des, linguas, memaorias
histdrias e saberes milenares (2006, p. 18).
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Na sociedade Indigena, o saber é acessivel a todos, caracterizando-os pelos processos
tradicionais préprios de aprendizagens de saberes e costumes de cada Povo. N&o uma
setorizacdo de conhecimentos que fragmenta os saberes como ocorre na organizagédo e na
transmissdo dos conhecimentos escolares do modelo ocidental. Entretanto, varias etnias
indigenas tém buscado na educacgdo escolar um instrumento de reducdo da desigualdade, de
firmacdo de direitos, conquistas e da promocdo do didlogo intercultural entre diferentes
agentes sociais (GONCALVES & MELLO, 2009).

E sabido que para as Populagdes Indigenas é assegurado o direito a uma educagéo

§

escolar Indigena especifica, diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e comunitaria,
conforme determina a legislacdo que rege e fundamenta a Educacdo Escolar Indigena no
Brasil. Conforme o regime de colaboracdo, determinado pela Constituicdo Federal de 1988
e pela LDB (Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Brasileira), a coordenacdo nacional das
politicas de Educacdo Escolar Indigena passa a ser de competéncia do Ministério da
Educacdo-MEC, ficando a incumbéncia aos Estados e Municipios o cumprimento da

garantia deste direito dos povos indigenas.
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Portanto, a Fundac&o Nacional do indio (FUNAI) que é um 6rgéo federal criada por
meio da Lei 5.371, de 5 de dezembro de 1967, sendo o principal articulador das politicas
publicas para os Povos Indigenas, contribui na potencializacdo dessas politicas educacionais,
além de monitorar seu funcionamento.

O Decreto 5051/04 (Convencdo 169 da OIT) reafirma o reconhecimento desses direitos

constitucionais e ressalta o direito de autonomia dos povos indigenas, no sentido de garantir o
respeito as formas diferenciadas de vida e organizacdo de cada povo indigena; seus anseios; e

planos de vida, de gestdo e de desenvolvimento de seus territorios, afastando-se antigos idearios

ZSSS

de assimilacéo, superioridade ou dominacgéo frente a povos indigenas.

Contudo, a Constituicdo Federal vem assegurando as comunidades indigenas o direito
de uma educacéo escolar diferenciada e a utilizacdo de suas linguas maternas e processos

proprios de aprendizagens. A partir da constituicdo de 1988, os indios deixaram de ser

T KT S5

N 2 NTT SN




f

NS S S

considerados grupos em extingcdo e passaram a ser reconhecidos como grupos étnicos
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diferenciados e com o direito de manter sua organizagdo social, costumes, linguas, crencas
e tradicoes.

Nesta perspectiva, ressaltamos a importancia da categoria escola indigena a nivel
Federal a qual foi criada para garantir de fato a aplicacdo do direito a uma educacéao
diferenciada, os projetos Politicos pedagdgicos elaborados pelas comunidades com a
participacao coletiva de todos de acordo com suas organizagcdes e modo de vida. Assim como
o curriculo escolar, o calendério diferenciado, plano de carreira de magistério indigena com

concurso publico Especifico e Diferenciado.

Todos esses elementos aos quais Sdo caracteristicas das escolas indigenas, sdo
vivenciados no cotidiano da pratica docente desenvolvendo assim uma educacao especifica
e diferenciada e isso contribui muito para manter a afirmacéo e revitalizacdo cultural dos
povos Indigenas.

Vale ressaltar que a Educacédo Escolar Indigena € um novo paradigma na conquista de

§

direitos de igualdades, € uma prova de lutas e resisténcias na tentativa de continuarem
vivendo de acordo com as tradi¢fes culturais valores e conhecimentos que lhes s&o préprios
de cada etnia. No entanto, ainda é um grande desafio a respeito dessa garantia a esses direitos.
Todas essas conquistas sdo frutos de lutas e movimentos de um coletivo que buscam a
melhoria para 0 bem comum.

Percebe-se que ainda ha muito por se fazer para que as politicas pablicas referente a
educacdo escolar indigena sejam alcancadas. Mas € visivel os grandes avancos e as

ZZANN

mudancas de paradigmas, a quebra de pensamentos colonizador e genocida os quais foram
impostos a todo custo para tentar silenciar as populagdes indigenas.

Portanto, seguindo os dispositivos legais referente as politicas educacionais das
populacBes indigenas no Brasil, é dever do Estado e da sociedade fazer cumprir a
aplicabilidade das normas para que de fato as populacbes indigenas Brasileiras tenham

acesso a uma educacao especifica, diferenciada, bilingue, intercultural e de qualidade.

ZSSS

1.4 - Fundamentos gerais da Educacao Indigena.

Tomando como base o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas-

RCNEI, o qual apesar de ser um documento considerado antigo, elaborado no ano 1998, o qual
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contou com a participacéo efetiva dos professores Indigenas de diferentes Povos da Bahia, e, é
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um Referencial de grande importancia que subsidia e orienta as Escolas Indigenas na elaboracéo

e implementacdo das suas propostas curriculares, tem como fundamentos gerais da Educacéo
Escolar Indigena, o reconhecimento de Multietnicidade, Pluralidade e Diversidade: O Brasil é
a nagdo constituida por grande variedade de grupos étnicos, com historias , saberes, culturas e
na maioria das situacfes, linguas préprias; Educacdo e reconhecimentos Indigenas: Desde
muito antes da introducdo da escola, os povos Indigenas vem elaborando, ao longo de sua
historia, complexos sistemas de pensamento e modos proprios de produzir, armazenar,
expressar, transmitir, avaliar e reelaborar seus conhecimentos e suas concepgdes sobre o
mundo, 0 homem a mulher e o sobrenatural e toda suas cosmologias; Auto determinagéo: As
comunidade Indigenas tem o direito decidirem seu destino, fazendo suas escolhas, elaborando
e administrando autonomamente seus projetos societarios de futuro; Comunidade educacgéo
Indigena: A escola ndo deve ser vista ndo deve ser vista como o Unico lugar de aprendizado.

Também a comunidade possui sua sabedoria para ser comunicada, transmitida e
distribuida por seus membros: sdo valores e mecanismos da educacao tradicional dos povos
indigenas que podem e devem contribuir com uma politica e pratica educacionais adequadas,
capazes de atender aos anseios, interesses e necessidades diarias da realidade atual, mesmo
considerados ndo compativeis com os conhecimentos da escola contemporanea; Intercultural,
Especifica e diferenciada que sdo carateristicas da escola. Além dos fundamentos expressos nas
diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar e reafirmados pelo (RCNEI)
Referencial Curricular Nacional da Educacdo Indigena; e as orientacdes pelas Resolugdes:
CEB N°3, DE 10 NOVEMBRO DE 1999. Que fixa as Diretrizes Nacionais para o0
funcionamento das escolas indigenas e da outras providéncias; e mais as Legislacfes que rege
a Educacéo Escolar Indigena.

Esse fundamento implica necessariamente pensar ndo somente o curriculo e sim a escola
indigena a partir das concepcdes indigenas do mundo, do homem/mulher e das formas de

organizacéo social, politica, cultural, econémica e religiosas dos Povos Indigenas.

1.5 Principios e objetivos da Educacéo Escolar Indigena;

AN X NS NS

Conforme a Resolucdo n° 05 de 22 de junho de 2012, que orienta a Educacao Escolar
Indigena (EEI),

O direito a uma educagdo escolar diferenciada para os povos indigenas,
assegurado pela Constituicdo Federal de 1988; pela Convengdo 169 da
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e
Tribais, promulgada no Brasil por meio do Decreto n°® 5.051/2004; pela
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Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU); pela Declaracdo das Nagdes Unidas sobre os direitos
dos povos indigenas de 2007; pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (Lei 9.394/96), bem como por outros documentos nacionais e
internacionais que visam assegurar o direito a educacdo como um direito
humano e social (2012, p. 11).

N
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Constituem principios da EEI, a especificidade, do bilinguismo e multilinguismo; a
organizagdo comunitaria e a inter culturalidade na valorizacdo das linguas e conhecimentos
tradicionais indigenas; a construcao de curriculos e o desenvolvimento de calendarios escolares
especificos; o respeito e a valorizacdo de atividades tradicionais e metodologias de ensino
diferenciadas com a insercdo dos processos proprios de ensino e de aprendizagem; a
organizacao e gestdo das escolas, considerando as praticas socioculturais e econdémicas, bem
como suas formas de producdo de conhecimento, e projetos societarios.

Em seus principios, a EEI traz também, elementos basicos para a organizacdo, estrutura
e funcionamento da escola indigena; o uso de materiais didatico-pedagdgicos produzidos de
acordo com o contexto sociocultural de cada povo indigena; a centralidade do territorio para o
22 bem viver dos povos indigenas e para seus processos formativos e, portanto, a localiza¢éo
das escolas em terras habitadas por comunidades indigenas e a exclusividade do atendimento a
comunidades indigenas por parte de professores indigenas oriundos da respectiva comunidade.

Destarte, ainda de acordo com a DCNEEI em seu Artigo 3° Constituem objetivos da
Educacdo Escolar Indigena proporcionar aos indigenas, suas comunidades e povos:

I - a recuperacdo de suas memorias historicas; a reafirmagdo de suas
identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias; Il - 0 acesso as
informagdes, conhecimentos técnicos, cientificos e culturais da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo indigenas. Paragrafo Gnico. A
Educacdo Escolar Indigena deve se constituir num espago de construgéo de
relacbes interétnicas orientadas para a manutencdo da pluralidade cultural,
pelo reconhecimento de diferentes concepgdes pedagogicas e pela afirmacgao
dos povos indigenas como sujeitos de direitos. (2012, p. 25).

Dessa forma, a préatica pedagdgica na escola indigena, deve ser referenciada pelos
principios elencados acima, que permitam aos professores/as indigenas pensar o curriculo a
partir da logica do dialogo entre os seus saberes e 0s saberes legitimados historicamente pela
cultura escolar, na perspectiva de garantia do direito a uma escola especifica e diferenciada,

multicultural e comunitéria, levando em consideracao as especificidades de cada povo e seus

modos proprios de ser e estar no mundo a partir da realidade das comunidades indigenas. Nesse

contexto, com o amparo do repertorio legal especifico, vao se ampliando horizontes.
A escola para os povos indigenas passa a ser refletida como um espaco legitimo de

producdo de saberes, fortalecimento da identidade, valorizagdo do ensino bilingue, um
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instrumento favoravel a autonomia indigena e inerente aos projetos de futuros dos povos
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indigenas. Para tanto, os sistemas de ensino, devem assegurar as escolas indigenas, estruturas

adequadas as necessidades e especificidades da EEI, para gque esta seja ofertada com qualidade

garantindo a socio culturalidade dos povos indigenas da Bahia.

2. REPENSANDO O CURRICULO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INDIGENA

2.1 Concepgéao de curriculo escolar.

A palavra curriculo é derivada do latim curriculum (originada do verbo latino currere,
que significa correr) e refere-se ao curso, a rota, ao caminho da vida ou das atividades de uma
pessoa ou grupo de pessoas (GORDON apud FERRACO, 2005 p. 54). Ja, conforme o
Dicionéario Aurélio da lingua portuguesa, Ferreira (1986, p.512), define-se curriculo como “a

parte de um curso literario, as matérias constantes de um curso”.

SS S

H& muitas teorias acerca da concepg¢do de curriculo escolar apresentados por muitos
especialistas da area. Porém, destaco alguns teéricos os quais acredito serem de mais

relevancias. Entre eles, o Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educacéo Infantil

e Ensino Fundamental - DCRB, também apresenta a sua complexa abrangéncia e demandas de
forma ainda mais peculiar, ao se autodenominar curriculo como “um documento aberto” sujeito
a incorporagdo de inovacBes e atualizacdes pedagdgicas. Todas essas caracteristicas sao

inerentes também ao Curriculo Escolar de um estabelecimento educacional especifico, cujo teor

ZZANN

deve complementar o Referencial do Estado.

Destaco ainda outras teorias de concepcao sobre curriculo escolar. Segundo ARAUJO;

O curriculo significa intencionalidade e praticas, indo além da transmisséo de
um conjunto de contelido, valores e habilidade a serem ensinados. Constitui-
se num campo de relacdo de poder, arena de contestagdo, de conflitos e em
permanente redefinicdo, uma vez que prefigura, inter-relagfes entre saber,
poder e identidade, isto é, por ndo ser neutro, o curriculo prende-se
precisamente com o que se deseja formar ou confirmar. (2017, p. 09).

ZSSS

Segundo HORNBURG E SILVA;

Questbes de poder, tanto nas relagbes professor/aluno e
administrador/professor, quanto em todas as relacbes que permeiam o0
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cotidiano da escola e fora dela, ou seja, envolve relacBes de classes sociais
(classe dominante/classe dominada) e questfes raciais, étnicas e de género,
ndo se restringindo a uma questdo de contetdo (2007, p. 1).
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Portanto, vimos que Vvarios autores discutem que o curriculo ndo deve ser pensado em
contetidos isolados, vivemos um mundo globalizado e enigmaético, ndo podendo ser visto por
um Unico aspecto ou perspectiva, mas por uma Visdo heterogénea das diversas areas do
conhecimento. O curriculo precisa ser organizado visando a interdisciplinaridade,
contextualizacdo e transdisciplinaridade para que todas as disciplinas se dialoguem entre elas
assegurando um pleno aprendizado para os estudantes.

Discutir sobre curriculo escolar na atualidade, é sem davidas analisar profundamente o
sistema educacional brasileiro, como também, o que o ser humano produziu e continua
produzindo ao longo do tempo. E necesséario compreendermos os conhecimentos elaborados e
apropriados por todos os individuos da sociedade e as diversas culturas existentes, as quais sao
modificadas de geracdo em geracdo. Existem muitas possibilidades para a definicdo de um
curriculo escolar. E necessario que tenhamos um olhar mais atento no momento de conceitua-
los com vista de suscitar individuos mais humanos.

Todos parecem saber quando falamos em curriculo escolar, porém ainda percebemos
muitas davidas e dificuldades para conceituar com clareza. Algumas pessoas por exemplo:
apenas o “conteudo de cada matéria” ou “o conjunto de saberes construido pela humanidade e
que deve ser transmitido as novas geracdes”, outros se referem a “proposta pedagodgica da
escola” e “aquilo que cai nas provas”.

Devemos compreender que ndo se trata apenas de uma definicdo tedrica, ou uma questao
burocratica. O curriculo escolar é o carro chefe do trabalho pedagdgico realizado no cotidiano
das escolas, ou seja, é o referencial no ambiente educacional. O curriculo em si é transformacéo,
precisamos ir em busca de novas alternativas, solu¢Bes e novas conquistas visando um ensino
e um aprendizado de qualidade.

As atuais discussdes sobre curriculo vém procurando rever e superar a cCompreensao
deste como um conjunto de objetivos socialmente prescrito, externos aos alunos e alunas e
prontos para serem adquiridos, o papel do professor/professora como transmissor de

conhecimentos e valores pré-estabelecidos; a valorizacdo da disciplina como a forma mais

A\/\WA\\/M

adequada de organizacao do conhecimento escolar; a abstracdo do conhecimento dos homens e
mulheres que historicamente o criam e dos professores/professoras e alunos/alunas a que se

destina.
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2.2 Concepcao de curriculo na perspectiva da Educacao Escolar Indigena
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A Constituicao Federal assegura as comunidades indigenas o direito de uma educacao
escolar diferenciada e a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

Segundo GONCALVES; MELLO;
Assegurando a educacgdo escolar indigena bilingue e preferencialmente
ministrada por professores indigenas, em escolas indigenas nas proprias
aldeias e os programas curriculares definidos pela prépria comunidade, isto
possibilita que o ensino escolar Indigena preserve as particularidades
socioculturais de cada etnia (2009, p.45).

Amparada pela a Legislacdo Indigena, a escola passou a ser pensada dentro dos direitos
humanos e sociais, foi reconhecida a diversidade cultural e as experiéncias sdcio-politicas,
linguisticas e pedagégicas. E desta forma, valorizando o saber tradicional dos povos
Indigenas, reconhecendo a educagdo com seus processos proprios de aprendizagens e Visdo
de mundo de cada povo.

Partindo do pressuposto de um curriculo Especifico para a escola Indigena, precisa-se
respeitar suas especificidades e suas caracteristicas que séo: Intercultural, Comunitéria,
Bilingue/multilingue, Especifica e Diferenciada. O qual precisa ser pensado/elaborado na
coletividade a partir do projeto politico pedagogico da escola, além das teorias que o
fundamente o PPP, e mais a proposta curricular a qual orientara o trabalho pedagdgico do
dia a dia da escola, dos trabalhos realizados em sala de aula, incluindo os aspectos humanos
e sociais, como comportamentos e valores que irdo ser proporcionados aos estudantes em
cada aula.

Para BANIWA,;

Todo projeto escolar s6 sera escola Indigena se for pensado, planejado,
construido e mantido pela vontade livre e consciente da comunidade. O
papel do Estado e outras Instituicbes de apoio deve ser de
reconhecimento, incentivo e reforco para este projeto comunitario. Ndo
se trata apenas de elaborar curriculos, mas de permitir e oferecer
condigbes necessérias para que a comunidade gere sua escola.
Complemento do processo educativo proprio de cada comunidade, a
escola deve se constituir a partir dos seus interesses e possibilitar sua
participacdo em todos os momentos da defini¢do da proposta curricular,
do seu funcionamento, da escolha dos professores/professoras que vao
lecionar, do projeto pedagdgico que vai ser desenvolvido, enfim, da
politica educacional que seré adotada. (1998, p. 6).
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Neste sentido, em concordancia com o pensamento de BANIWA, a escola indigena por
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ser especifica e diferenciada, precisa-se ser pensada a partir do dialogo, do envolvimento e do
compromisso da comunidade de cada etnia em todo o processo. Uma escola intercultural em
que as pessoas possam dialogar, duvidar, discutir, questionar e compartilhar saberes. Onde ha
espaco para as transformac0es, para as diferencas, para o acerto, o erro, a concordancia e as
contradicdes de opinides, a colabora¢do mutua e para a criatividade.

Espaco este, onde promovera a reafirmacéo de elementos muito importantes no processo
de definicéo da identidade do ser indio, como os ritos, dancas, festas tradicionais entre outros.
Quanto aos elementos pedagdgicos, como: conhecimentos, planejamento, avaliacdo,
calendarios, distribuicdo do espaco temporal, regimento e outros deverdo respeitar 0s processos
da educacdo propria de cada povo. Onde possam valorizar todos os Saberes ancestrais
adquiridos na tradicdo oral para a manutencdo da memdria e a grande importancia do
conhecimento dos mais velhos, o0s quais sdo detentores da histéria e dos valores ancestrais de
cada etnia.

Uma escola que possa transmitir ensinamentos que constrai e solidifica uma sociedade
indigena guerreira, igualitaria e acima de tudo humana e sustentavel, garantindo aos estudantes
indigenas sua identidade étnica, o dominio e o exercicio da tradicdo da etnia a que pertence.
Garanti o0 acesso a todos os conhecimentos, informagcbes e tecnologias da sociedade
contemporanea de forma critica voltada a melhoria de suas condi¢fes de vida pessoal e
comunitéria.

Desta forma, a escola estd contribuindo preparando o estudante indigena para ser
cidadéao pleno de sua sociedade, bem como para ser uma lideranga guerreira instrumentalizada
para lutar pela a violacdo de direitos, a ampliagdo de sua compreensdo critica da realidade e a
sua capacidade de atuacdo sobre ela. Saber dialogar com conhecimentos cientificos e 0s
conhecimentos ancestrais sem perder a sua identidade étnica. Que supera a forma padronizada
e estereotipada de um indio com cocar, vivendo em oca, andando nu, comendo raizes, vivendo
da caca e da pesca, sabendo questionar a realidade global e fazer intervencGes necessarias sem
perder sua identidade cultural. > Posso ser quem vocé ¢ sem deixar de ser quem sou’’ (Marcos

Terena).

Parafraseando o Parente Marcos Terena, o qual é um lider Indigena de referéncia na luta

dos direitos constitucionais que culminou com um capitulo da Constituicdo Brasileira de 1988,

para reafirmar as escolas indigenas ndo podem ser colonizadoras, ensinando apenas 0s saberes
cientificos e sim fazer esse dialogo harmonioso com 0s conhecimentos cientificos e 0s

conhecimentos ancestrais de cada povo. A escola precisa transmitir conhecimentos para
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formacéo do pertencimento do ser indio, da valorizacéo e fortalecimento da identidade cultural,
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mas também para ser médicos(as), advogados(as), engenheiros(as), professores(as) e entre

outras profissdes do mercado de trabalho para melhor contribuir com os projetos societarios de
cada povo.

Destacando-se ainda, outros elementos de fundamental importancia para efetivar um
curriculo diferenciado, que é a participacdo efetiva da comunidade nas decisbes da escola;
considerar como dia letivo dias santificados e atividades festivas , jogos Indigenas e entre outros
eventos comunitarios, desde que a comunidade escolar/professores/professoras/alunos/alunas
estejam integrados com participagdo efetiva nas atividades; que o calendério seja proprio e
especifico, elaborado na coletividades considerando a especificidade cultural de cada etnia, 0
tempo, o trabalho, o luto, as festividades a natureza e entre outros elementos, o qual seja de fato
respeitado pelo conselho Municipal de educacdo, Conselho de Educacéo do Estado, e as demais
instancias Municipais e Estaduais.

Quanto ao processo avaliativo da escola a qual tem como objetivo de fortalecer a luta
pela autodeterminacdo do povo a qual pertence, e por ser pautada na pluralidade cultural,
necessariamente ndo pode ser instrumento de negacao e exclusao, e sim, instrumento de apoio
e incentivo, evitando desta forma a descontinuidade e rupturas do processo educacional.

Segundo HOFFMANN a avaliagéo:

Tem se caracterizado como disciplinadora, punitiva e discriminatoria,
como decorréncia, essencialmente, da acdo corretiva do professor e dos
enunciados que emite a partir dessa correcdo. Dai a critica que faz sobre
a utilizacdo de notas, conceitos, estrelinhas, carimbos, e outras mengdes
nas tarefas entre si. O nimero de estrelinhas, classificam-se, entre elas
mesmas. (1993, p. 87).

Nesta perspectiva, para HOFFMANN (1993), a avaliacdo disciplinadora, punitiva e
discriminatoria, ainda se perpetua nos dias atuais nas escolas brasileiras e nas escolas indigenas.
Uma prética de avaliacdo com carater punitivo e disciplinador ndo permite que os estudantes
indigenas reflitam sobre seu processo de ensino e de aprendizagens e nem tdo pouco contribui
na superacao dos desacertos e dificuldades.

A avaliacdo de aprendizagem da escola Indigena precisa-se ser de carater processual,

formativo e participativo e ndo eliminatdrio, com a utilizagdo de instrumentos, recursos e
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procedimentos variados, adequando sempre ao tempo de aprendizagem de cada estudante. Sera

de grande importancia considerar alguns instrumentos, como: observacgéo continua com registro

descritivo, portfolios, entrevistas, trabalhos individuais e coletivo, auto avaliacdo e entre outros
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analisar seu desempenho, avancos e dificuldades para as possiveis intervenc¢des pedagdgicas.

Vale pontuar ainda, outros indicadores importantes para efetivar na pratica um curriculo

diferenciado, assim como o ensino da lingua da respectiva etnia em todas séries/anos da escola;
respeitar o luto na aldeia, sendo efetivado decreto na escola, considerando como dia letivo.
Estabelecer parcerias com instituicdes e liderancas da comunidade para melhor fortalecer os
projetos societarios comunitarios; autonomia da escola; gestdo democratica, participacao
efetiva dos conselhos escolares; comprometimentos dos professores/professoras e funcionarios
com a Educacdo Escolar Indigena dos estudantes em aula e fora dela. A aplicagdo destes e
outros principios, sdo algumas condi¢6es subjetivas que garantem a aprendizagem significativa,
diferenciada e de qualidade.

Portanto, para pensar/elaborar/estruturar um curriculo na perspectiva da Educacédo
Escolar Indigena, sera necessario a efetiva participacdo coletiva de toda comunidade educativa
e comunidade em geral, na definicdo dos objetivos, metas e todo exercicio das praticas
pedagdgicas, além do respeito a autonomia por parte do Estado e Municipio para efetivar uma

Educacao Especifica e Diferenciada.

2.3 A BNCC e Educacéo Escolar Indigena.

A Educacéo Escolar Indigena no Brasil, € fundamentada e registrada na Constitui¢do de
1988, que reconhece o direito das populacGes Indigenas a uma Educacgéo Escolar Diferenciada
que respeite 0s processos proprios de educacdo escolar de cada povo (artigo 210). Além de
outros dispositivos legais da educacéo escolar Indigena, que vem confirmar esses direito ja
conquistados: A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996 em seus artigos 78 e
79; o Plano Nacional de Educacdo (2001) com 21 metas referentes a Educacdo Escolar
Indigena, e mais os Pareceres e Resolu¢es do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que
regulamenta Nacionalmente a Educacéo Escolar Indigena.

Portanto, esta na Constituicdo Federal o reconhecimento do direito dos Povos Indigenas

auma Educacdo Escolar Prépria: Especifica, Diferenciada, Intercultural e Bilingue, que respeite
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0S processos proprios de ensino e aprendizagens. Ou seja, pensada e organizada com definicdes,
aspiracdes e autonomia administrativa e pedagdgica de acordo com 0s projetos societarios de
cada povo. Embora, os direitos educacionais sejam assegurados por Legislacdes Internacionais,

como a convencgdo 169 e a Organizacdo do Trabalho Internacional (OIT), ainda, percebe-se
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muitos direitos sendo violados por aqueles que deveriam fazer valer a lei que rege a nossa
educacao.

Esse descaso ja é visto pela ndo participacéo dos agentes da Educacéo Escolar Indigena
no processo de construcdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na qual é um
documento de carater normativo que define os direitos e objetivos de aprendizagens e
desenvolvimento para criangas, jovens e adultos em escolas de Educag&o Bésica de todo Brasil.
Ela é especifica e os direitos de aprendizagem sao por meio de competéncias e habilidades que
tem de ser dominadas pelos estudantes ao longo da vida escolar obrigatoria (BANIWA, 2019.)
Ressaltando ainda, que a BNCC, vem reforcando a negacdo de direitos adquiridos pelos os
Povos Indigenas ao longo dos anos, em especial a da valoriza¢do da lingua materna. Que para
nos povos Indigenas, é um instrumento muito importante de luta e resisténcia para o
fortalecimento da nossa cultura.

Segundo BANIWA;

A linha de pensamento da BNCC reforgava, com naturalidade, a ideia
de que had conhecimentos superiores, 0 que € equivocado e muito
perigoso. Reforgava, ainda, que a lingua portuguesa possuia um valor
incontestavel em comparagéo as cercas de 180 linguas indigenas e aos
275 povos e culturas nativas do Brasil. Esse encaminhamento poderia
causar extingGes de linguas, tradi¢des e culturas, o desaparecimento de
saberes, a subordinagdo intelectual e tantos outros danos. Segundo a
Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO, 2003, P.2) ©* a extin¢do de uma lingua significa uma perda
irrecuperavel de saberes Unicos, culturais, histdricos e ecoldgicos. Cada
lingua é uma expressdo insubstituivel da experiéncia humana do

mundo’’. Vale sempre lembrar que a compreensdao do mundo excede
em muito a > compreensdo ocidental de mundo’’. (2019, p. 5).

Fica claro e notério que em pleno século XXI, querem a todo custo continuar silenciando
os povos Indigenas. Sdo politicas educacionais engessadas e homogéneas, uma politica de
negacdo a diversidade cultural e linguistica das populacGes indigenas. Sabemos que o objetivo
principal, da BNCC, era oferecer subsidios as propostas curriculares, trazendo a preocupacéo
com as especificidades que caracterizam as escolas brasileiras como constava do documento
introdutorio (BRASIL, 2016).

Objetivos esses apontados dentro da BNCC, que néo visibilizaram as especificidades
das escolas, suas aspiracdes e concepcdes de educagao que estdo presentes no cotidiano. Muitos
dos referidos objetivos ndo foram cumpridos porque na sua construgdo nao houve participacdo
das comunidades escolares, muito menos ouviu os agentes da Educacdo Escolar Indigenas.

De acordo com BANIWA;
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A temaética diversidade ndo foi plenamente contemplada, apenas tratada de
maneira pontual. A diversidade precisa ser tratada como um elemento
epistémico e politico ou como possibilidade de transformacéo social. Ela
continua sendo vista como um carater pontual e, assim, ndo contém a
possibilidade de transformac&o. E necessério problematizar, inclusive a nogéo
de violéncia Inter étnica, base de formacédo do Pais e dindmica contemporanea
de excluséo de diversos grupos. (2019, p. 9).

Na perspectiva da Educacdo Escolar Indigena, a BNCC ndo deve ser imposta. Apesar
de sabermos que ela ja estd em vigéncia, para nos indigenas, permanece portanto, o direito
garantido por lei da autonomia de adotar ou nédo as determinag6es/orientagdes advindas desta
Base Nacional Comum Curricular. Por esses e outros motivos, ela ndo é a principal referéncia
para pensarmos o curriculo das Escolas Indigenas. Sera de grande importancia na elaboragéo
ou implementacdo do curriculo da educacdo escolar indigena, ouvir primeiro a comunidade
escolar e a comunidade em geral para garantir a participagdo de todos no processo. Portanto,
pensar um curriculo diferenciado diante desta possibilidade advinda da BNCC temos a
necessidade de dialogar com as possiveis ¢’ inovagdes’’ dos Saberes Cientificos contidos nela
com os Saberes Ancestrais de cada etnia. Desta forma, sera preservado o direito das escolas
indigenas de terem seus curriculos proprios, especificos e diferenciados conforme estar

assegurado pela Constituicdo Federal.

2. 4 Educacdo Inclusiva na perspectiva da Educacdo Escolar Indigena.

A Constituicao Federal garante o direito ao acesso a educacao a todas as pessoas, entre
as quais, também estdo entendidos os que necessitem de atendimento educacional

especializado. Segundo a Constituicdo Federal em seu art. 208, é dever do Estado a garantia de:

I11- atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Portanto, é dever do estado
oferecer o atendimento inclusivo em todas as institui¢des de ensino publicas,
desde a educacéo infantil até a o ensino superior. (1988).

Vale destacar a diferenca entre Educacdo Especial e Educacéo Inclusiva. Na educacéo
especial, 0 ensino € completamente voltado para os estudantes com deficiéncia. Ja a educacéo
inclusiva, todos os estudantes com e sem deficiéncia tém a oportunidade de conviverem e
aprenderem juntos. A ideia da inclusdo € para que de fato possam garantir o acesso de adentrar

aos estudantes nas instituicoes de ensino.

Segundo SILVA;
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A Educacdo Inclusiva é o acesso e permanéncia de todo o individuo no espago
escolar de ensino regular, em todos os niveis de educacao independente de suas
especificidades e necessidades educacionais especiais, a fim de proporcionar a
aquisicao de saberes e o desenvolvimento individual, respeitando as diferencas
relativas a espécie humana (2011, p.11).
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Nesse sentido, a educacdo inclusiva recomenda a¢des educacionais que valorizam o
sujeito em toda sua multiplicidade, reconhecendo e respeitando a diversidade e caracteristica
propria de cada pessoa, para que seja garantido o direito a acessar as oportunidades ofertadas
pela sociedade.

Na perspectiva da Educacdo Escolar Indigena, a Educacdo Especial e Inclusiva é uma
modalidade de ensino que também valoriza muito a diversidade, que atende todos os niveis de
ensino conforme a necessidade dos nossos estudantes indigenas. Oferecendo atendimento
especializado para complementar e suplementar o processo educacional dos nossos estudantes
com necessidades educacionais especiais, visando sua autonomia na unidade escolar e fora dela,
com base nos principios e especificidades culturais da aldeia.

O atendimento educacional especializado da sala de recursos multifuncional na escola
Indigena Pataxd Coroa Vermelha, oferece aos nossos alunos apoio pedagdgico no turno oposto,
bem como, suporte aos professores/professoras e estudantes da sala regular. Os estudantes que
possuem laudo médico, tem como acompanhante um profissional de apoio que ja vem
trabalhando em conjunto com o professor/professora da sala do regular, auxiliando o aluno nas
necessidades que o apresente, inserindo nas rotinas socios educacionais, evitando todo e
qualquer atitude de exclusdo dentro da escola, criando lagos efetivos e confianca com esse
profissional.

Dessa forma, a escola desenvolve propostas pedagdgicas que contemplem as reais
necessidades educacionais, respeitando e valorizando as diferencas do estudante indigena em
seu contexto cultural, social e afetivo. E essas praticas pedagdgicas deverdo desenvolver nos
estudantes habilidades tais como: fisicas, efetivas e cognitivas, oferecendo um ambiente que
respeite e valorize o estudante em sua totalidade.

Portanto, vale destacar que ndo adianta ter inumeros dispositivos legais que assegure 0s
direitos dos estudantes, se nos sistemas educacionais ndo houver, de fato, uma reestruturacéo

das diretrizes e préaticas pedagogicas, de maneira que, todo e qualquer individuo envolvido no

processo educativo, estejam comprometidos a trabalhar em prol da inclusdo, visando uma

educacéo que contemple a todos.

As Escolas Indigenas devem promover e prover mudangas em suas organizagoes

curriculares a partir dos Projetos Politico Pedagogicos, de forma que possam proporcionar uma
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eliminar todo e qualquer forma de descriminacdo, para que possam participar ativamente de

todas as acOes dos saberes pedagdgicos e sociais da escola sabendo lidar com as diferentes
maneiras de aprender e conviver , efetivando uma Educacdo Escolar Indigena Especifica,

Diferenciada e Inclusiva.

2. 5 Transversalidade e Interdisciplinaridade

A Educacdo Escolar Indigena, por ser Especifica e Diferenciada, estar constantemente
em reflexdo com as questdes sociais, sendo necessariamente inserir objetos de conhecimentos
através dos diversos instrumentos metodoldgicos que proporcionem o aprendizado na
transversalidade e na interdisciplinaridade, com objetivo de gerar discursdes entre 0s
estudantes. Neste sentido, vale diferenciar Interdisciplinaridade e Transversalidade: O primeiro
termo, segundo o dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, é algo que ©’ estabelece relagdes
entre duas ou mais disciplinas’ ou “° que ¢ comum a duas ou mais disciplinas’. Ja
Transversalidade € a possibilidade de inserir na préatica do cotidiano escolar conhecimentos da
realidade dos estudantes para que possam aprender com as questdes da vida real.

Os dois conceitos sdo formas de proporcionar o conhecimento de maneira integrada e
ndo s6 transmitir o objeto de estudos de forma descontextualizada. Desta forma, os estudantes
indigenas terdo a oportunidade de ampliar sua visdo da realidade em que vivem em suas
comunidades relacionada ao que se aprende no cotidiano da sala de aula.

As escolas Indigenas tém um papel fundamental na formacdo intelectual, social e
cultural dos estudantes, proporcionando o didlogo entre os conhecimentos adquiridos e
acumulados ao longo do tempo no campo do saber das areas de conhecimento com o saber
ancestral. E este processo € muito importante para que os estudantes indigenas sintam-se
encorajados e fortalecidos para realizarem seus projetos de vida pessoal e comunitario.

Visando garantir que esse processo seja seguido pelas as escola indigenas, que o

Referencial Curricular Nacional para as escolas Indigenas-RCNEI, orienta-se 0s seguintes
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temas transversais:
1-) Terra e conservacao da biodiversidade- Esse tema € de grande importancia para
nos povos indigenas porque esta relacionado com a existéncia do Ser Indigena. Sem a terra ndo

ha vida no universo.
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2) Auto sustentacdo- E um tema de grande relevancia porque diz respeito ao bom uso
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dos recursos naturais. Para as populagdes indigenas, as principais questdes que envolvem a auto
sustentacdo é a Terra e a valorizacdo da sua cultura (RCNEI 1998).

3) Direitos, Lutas e Movimentos- Essa tematica diz respeito aos direitos Indigenas,
tanto aqueles conquistados e assegurados na Constituicdo em 1988 e em outros textos legais
nacionais e internacionais, como aqueles ainda ndo reconhecidos. E de suma importancia que
as escolas indigenas trabalhem essa tematica, para que os estudantes indigenas conhecam seus
direitos e saibam exigir diante das inimeras violacdes de direitos que enfrentam.

4) Etica- E um tema que permite revelar e tornar conscientes tais principios e valores
que sustentam as diversas formas de conhecimentos e condutas. Essa reflexdo nas escolas
indigenas é de fundamental importancia pois contribui no fortalecimento da maneira de como
as comunidades resolvem seus problemas internos.

5) Pluralidade Cultural- Trata-se da diversidade cultural que existe em todos 0s
lugares em diferentes grupos humanos. A grande diversidade das sociedades indigenas no
mundo € um exemplo de pluralidade cultural.

6) Saude e Educacdo- O tema Salde e Educacdo busca repensar a cultura dos povos
indigenas, valorizando os conhecimentos acumulados por esses povos ao longo de séculos e
buscando alternativas eficientes para os novos desafios enfrentados. Neste tema existem muitas
possibilidades de se trabalhar no cotidiano da sala de aula e, em muitos outros componentes
curriculares.

Vale a criatividade metodol6gica do professor/professora para fazer esse didlogo
constantemente com essas tematicas. Portanto, a escola precisa encontrar mecanismos de
promocao a saude e meios de prevenir a disseminacdo de muitas doencas.

De acordo ao RCNEI

A transversalidade permite um elo de discussédo entre as areas de estudo, para
gue passem todas a servir a um projeto social definido pela comunidade. Este
projeto se organiza através da discussdo de temas que estéo relacionados a um
contexto politico especifico, ancorado na vivéncia histdrica e social para o
desenvolvimento de curriculos mais significativos e flexiveis, fazendo dos

conteidos académicos estudados na escola um instrumento para pensar
guestdes socialmente relevantes para aquele conjunto de pessoas (1998, p.38).

A\/\WA\\/M

Os temas supracitados, sdo orientagdes do RCNEI 1998, que deixa explicito a sua
importancia para alicercar os Projetos Politicos Pedagogicos os quais serdo a sustentacao para
pensar os curriculos das escolas Indigenas do Brasil. No entanto, sdo os professores e
professoras juntamente com suas comunidades, ao pensar 0 projeto educativo e toda

programacéo das respectivas escolas que irdo correlaciona-los aos objetos de conhecimentos e
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apenas sugestdes e orientagdes para concretizar na pratica uma Educacdo Escolar Indigena

Especifica, Diferenciada e de qualidade.

3. AS TRILHAS PEDAGOGICAS DA ESCOLA MUNICIPAL INDIGENA PATAXO
COROA VERMELHA.

3.1 Educacdo Infantil em contextos indigenas.

A Educacgdo Infantil, modalidade ainda recente em contextos indigenas, tem sido
construida em meio as experiéncias de diferentes povos. O conceito de infancia ocidental,
muitas vezes reiterado nas politicas publicas para crian¢as, ndo da conta de pensar e expressar
as distintas nocbes de criancas e infancias que sdo construidas nas comunidades indigenas,
entendendo, que ndo necessariamente teremos infancias onde ha criangas. Assim, o desafio de
uma educacao infantil em contextos indigenas estd num movimento de compreender os variados
mundos que sdo construidos para e pelas criancas em suas comunidades, garantindo também,
os direitos conquistados em legislacbes nacionais, como o Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

De acordo com SILVA;

Nos altimos anos as comunidades tém reivindicado a necessidade da construcao
de uma educagdo infantil que respeite as no¢bes de criancas e infancias de seus
grupos étnicos. Dessa forma, cabe-nos “pensar em infancias singulares.
Colaborando para a descolonizagéo das infancias sob categorias naturalizadas e
genéricas” (2013, p. 29).

Construir propostas de educagéo infantil em contextos indigenas implica reconhecer as
distintas no¢oes de criancas e culturas de infancias que habitam os povos indigenas. Por culturas
das infancias, compreende-se como a¢des, significacdes e artefatos produzidos pelas criangas
que estdo profundamente enraizados na sociedade e nos modos de administracdo simbdlica da

infancia. Sao as culturas infantis que nos permitem conceber expressdes e modos de pensar das
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criancas, de agir, comunicar-se, atribuir sentidos e significados, aprender, ensinar, brincar,

conviver e relacionar-se.

.2 O trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil.
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O trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil em contextos indigenas estard amparado no

acolhimento das diferentes concepcGes de criancas e infancias, que circulam pelas
comunidades. A crianga € o centro do processo e da organizacéao do trabalho pedagdgico, onde
as atividades ndo serdo produzidas para transmissao de contetdo, mas para a experimentacao e
construcdo de subjetividades em meio aos espagos comunitarios, compreendo que é na
interacdo com 0 mundo e com o outro que os sujeitos se constituem (VIGOTSKI, 1999). Assim,
com a especificidade de cada agrupamento na pré-escola, espera-se que cada crianca articule
seus saberes e experiéncias, com as aprendizagens preconizados nas DCNEI’s: Conviver,
Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se, reafirmadas na BNCC.

No direcionamento da organizacdo do trabalho pedagogico, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (2013), consideram que curriculo de ser concebido como:

Um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, cientifico e tecnoldgico. Tais praticas sdo efetivadas por meio de
relagcBes sociais que as criancas desde bem pequenas estabelecem com os
professores e as outras criangas, e afetam a construcdo de suas identidades
(2013, p. 86).

Nessa perspectiva, entende-se que as criancas também sdo produtoras de culturas e
curriculos, que devem ser respeitadas em suas condi¢Oes de criancas, sendo garantido a elas o

“Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se”.

3.3 Os campos de experiéncias.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde a organizacdo da Educacao
Infantil por cinco campos de experiéncias. Assim, a partir de traducdes e interpretacdes de
professores /professoras indigenas em oficinas de consulta, compactuamos os seguintes campos

de experiéncias para a Educacéo Infantil Indigena na Bahia:

AN X NS NS

1
2- Corpo, danga, gestos, movimentos e brincadeiras indigenas;
3
4

Identidade Indigena: o eu, o outro, 0 nos;

Expressdes culturais indigenas: tracos, sons, cores e formas;

Oralidade, memoria e encantos indigenas: escuta, fala, pensamento e imaginacao;
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transformagoes, onde estejam assegurados “os direitos de conviver, brincar, participar,

explorar, expressar-se e conhecer-se” (BRASIL, 2017).

Para FINCO, BARBOSA, os campos de experiéncias, compreende-se:

Os diversos ambitos do fazer e do agir da crianga, e, portanto, 0s setores
especificos e individualizados de competéncia nos quais a crianga confere
significado as suas multiplas atividades, desenvolve a sua aprendizagem,
adquirindo também instrumental linguistico e metodolégico; persegue as suas
metas formativas na concretude de uma experiéncia que se desenvolve dentro
limites definidos e com o seu constante e ativo envolvimento (2015, p.241).

Os campos de experiéncias, sdo eixos de organizacdo dos fazeres da crianca, do seu
estar e experienciar o mundo. Para tanto, um curriculo organizado por campos de experiéncias
requer o acompanhamento de uma metodologia de projetos, na mobilizag&o de conhecimentos
dos membros das comunidades de aprendizagens, que nos contextos indigenas estdo

alicercados nos projetos societarios de cada povo®.

3.4 Processos Avaliativos na Educacéo Infantil.

Nos processos de acompanhamento e avaliagdo do processo pedagdgico na Educacao
Infantil, as DCNEI’s consideram que a professora necessita conhecer as manifestagcdes das
criancas, as experiéncias por elas vividas, como participam nas atividades, os parceiros
prediletos para a realizacdo de diferentes tipos de atividades, suas narrativas, preferéncias e
dificuldades.

A avaliacdo precisa ser entendida como um processo continuo, que deve acompanhar o
percurso de desenvolvimento e a aprendizagem da crianca, tendo um carater processual e ndo
classificatorio (BRASIL, 1996, Art.31). Assim, “avaliagdao na Educag¢do Infantil se refere aquela

feita internamente no processo educativo, focada nas criangas como sujeitos e coautoras de seu

desenvolvimento” (DIDONET, 2014). Para um processo 53 avaliativo que leve em conta as

autorias das criangas, numa dimensao processual, os DCNEI’s propdem:

> Textos retirados na integra do Documento de consultas DCRB Modalidades- Educagéo Escolar

Indigena, Bahia 2021.
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- Observacdo sistematica, critica, criativa e ética do comportamento de cada crianca, dos seus <
grupos nas brincadeiras e interacdes que elas estabelecem no cotidiano;
- Analise do contexto educativo, do modo como as atividades foram propostas e efetivadas, o
material disponibilizado e a forma como ele foi apropriado pelas criancas;
- Utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas (relatorios, fotografias,
desenhos, albuns, portfélios etc.) para documentar o que foi observado e subsidiar a avaliagéo.
3.5 Matriz Curricular:
Tabela 3. Matriz Curricular da Educagéo Infantil - Pré - Escola Ano: 2022 - Turno: Matutino <
e vespertino.
Eixos Direitos de Campos Pré- (4e5
Aprendizage de Escola anos)
m Experiénci
as
Pré | Pré 1l
Identidade, Identidade,
_ _ Brincar Identidade cuidado de si e do cuidado de si e do
Brincadeiras Conhecer- Indigena: o E,U' outro, semelhanca outro, semelhanca
0 Outro e Nos e diferencas, e diferencas,
se
autonomia. autonomia. <
Convive Regras de Regras de
. Corpo, Danca, convivéncia, convivéncia,
Gestos, orientacdes de orientacdes de
Interagdes Express Movimentos e higiene, jogos e higiene, jogos e
ar Brincadeiras brincadeiras, brincadeiras,
Indigenas socializac&o e socializac&o e
Explora
cooperagao. cooperagao.
r
Linguagem e Linguagem e <
Oralidade, expressio, expressio,
Memoria e psicomotricidade, psicomotricidade,
Encantos vocabulario, vocabulario,
Indigenas: escritas, oralituras escritas, oralituras
Escuta, e literaturas. e literaturas.
Fala,
Pensamento
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Imaginacéo
Expressoes Obras de artes, Obras de artes,
Culturais cores, cores,
Indigenas: psicomotricidade, psicomotricidade,

Tracos,Sons,

Cores e Formas

musica, desenho

musica, desenho

Espacos, Cuidado com Cuidado com
Tempos, 0 espago, 0 espago,
Quantidades, histérias histdrias
Relagoes e matematicas matematicas
Transformacdes

NUmero de dias letivos: 200 - Carga horaria semanal: 40 — N° de dias semanais: 05 — Carga
horéaria anual: 800.

Notas:

1 - Cada turma tera atividades de quatro horas semanais, experienciando brincadeiras,
jogos e cantigas na lingua indigena do povo Pataxo.

2 - As atividades com a lingua indigena dar-se-a na perspectiva da retomada e
revitalizacdo da lingua de cada povo indigena. Desta forma, serdo construidas politicas
linguisticas curriculares nas escolas, respeitando os diferentes processos desencadeados pelas
comunidades.

3 - O trabalho com a arte se propde a valorizar as possibilidades criadoras e discutir a
insercdo da arte na sociedade como elemento dinamizador e construtor de culturas, e, ademais,
como agente de formacdo da sensibilidade estética, incluidas todas linguagens artisticas, com
destaque para arte e culturas indigenas®.

® Textos retirados na integra do Documento de consultas DCRB Modalidades- Educacdo Escolar

Indigena, Bahia 2022.
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4. O ENSINO FUNDAMENTAL EM CONTEXTOS INDIGENAS.
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4.1 Anos Iniciais.

O Ensino Fundamental estara organizado em ciclos. O 1° ciclo, reunindo os 1°, 2° e 3°
anos, e o segundo ciclo reunindo os 4° e 5° anos. Assim:

A proposta de organizacdo dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental em
um Unico ciclo questiona a concepc¢ao linear de aprendizagem que tem levado
a fragmentacdo do curriculo e ao estabelecimento de sequéncias rigidas de
conhecimentos, as quais, durante muito tempo, foram evocadas para justificar
a reprovacdo nas diferentes séries (2013, p. 122)

Os ciclos ddo uma sequéncia ao processo de ensino e aprendizagem, superando a
“concepgao de docéncia solitaria do professor que se relaciona exclusivamente com a sua
turma, substituindo-a pela docéncia solidaria, que considera o conjunto de professores de um
ciclo responsavel pelos alunos daquele ciclo” (DCNEF, 2013, p. 122).

Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar:

- A Alfabetizacéo e o letramento;
- O desenvolvimento das diversas formas de expressao, incluindo o aprendizado da

Lingua Portuguesa, a Literatura, a Musica e demais artes, a Educacéo Fisica, assim como o
aprendizado de Matematica, de Ciéncias, de Historia e de Geografia;

- A continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de
alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino Fundamental como um
todo, e particularmente, na passagem do primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste
para o terceiro;

- A avaliacdo deverd se basear em procedimentos de observacdo e registro das
atividades dos (as) alunos (as) e portfélios de seus trabalhos, seguidos de acompanhamento
continuo e de revisao das abordagens adotadas, sempre que necessario. A inser¢ao de “provas”
estd recomendada para o terceiro ano, contudo, ndo impede a aplicacédo de testes a partir do
segundo ano, para que o (a) aluno se familiarize com esta modalidade avaliativa que faz parte
da cultura escolar.

O segundo ciclo do Ensino Fundamental 11 compreendera o quarto e quinto ano, tendo

AN X NS NS

claro que os (as) professores (as) deste ciclo também sdo alfabetizadores (as). Desta forma, 0s
mesmos deverdo dar continuidade ao trabalho realizado no primeiro ciclo, inserindo outros
contetdos e temas sugeridos nas disciplinas da Base Comum obrigatoria e as tematicas

diversificadas

N 2 NTT SN




NS S S

/:"%

4.2 Organizagéo Curricular

Eixo I: Mdltiplas linguagens
Area do conhecimento: Linguagens, C6digos e suas Tecnologias
Componentes curriculares:

> Lingua Portuguesa;

> Lingua Pataxé-Patxoha

> Arte,

> Educacdo Corporal (Educacgéo Fisica).

Eixo 11 Conhecimentos socioambientais e matematicos.

Areas do conhecimento: Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias
Componentes curriculares:
> Matematica;
> Ciéncias;
> Historia;
> Geografia.

§

Parte diversificada:

> Resisténcias e Memorias Pataxo.

4.3 O Eixo de Multiplas Linguagens na escola indigena.

ZZANN

O Brasil é um pais plurilingue. Segundo dados do IBGE de 2010, além da lingua
portuguesa e linguas imigrantes, temos mais de 274 linguas indigenas sendo faladas no
territorio brasileiro. Vale dizer ainda, que além das linguas indigenas, hd uma enorme variagao
do portugués falado pelos povos indigenas, o que marca nossa rica diversidade linguistica.

Assim, “esse ¢ um dos motivos pelos quais as escolas indigenas e ndo-indigenas no pais devem

ZSSS

reconhecer e respeitar a imensa diversidade linguistica aqui existente” (RCNEI, 1998).

A lingua portuguesa na escola indigena “¢ um dos meios de que as sociedades
indigenas dispdem para interpretar e compreender as bases legais que orientam a vida no pais,
sobretudo aquelas que dizem respeito aos direitos dos povos indigenas” (RCNEI, 1998).

Ensinar e aprender a lingua portuguesa na escola indigena é construir estratégias de

N 2 NTT SN

\




f

NS S S

traducdo e transito entre os mundos ndo indigenas, contribuindo para que os povos indigenas
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participem na construcdo de politicas publicas e outras instancias de poder na sociedade.
Nesse entendimento, “a producdo de textos indigenas em lingua portuguesa contribui também,
em sentido inverso, para que a sociedade envolvente - e a humanidade como um todo -
conheca melhor as sociedades indigenas e, com isso, enriquecer-se culturalmente” (RCNEI,
1998).

Os povos indigenas que possuem mais de uma lingua indigena tém o direito de inclui-
la em seus curriculos, promovendo os processos de fortalecimento, revitalizacdo e retomadas
das mesmas. O eixo de mdaltiplas linguagens devera possibilitar a construcéo de politicas de
113linguas indigenas na escola, colaborando com os projetos societarios de revitalizacao e
retomada linguistica dos povos indigenas.

O ensino de artes levard em conta as expressdes artisticas dos povos indigenas
presentes nos rituais, na construcdo de tintas naturais, constru¢cdo de moradias, produgéo
musical, producéo de artefatos, cultivo de alimentos, trabalhos com a pesca e outros elementos
artisticos do cotidiano. Entendendo que “a arte ndo se constitui em algo que ndo muda, que se
transmite atraves de geracGes de modo inalterado” (RCNEI, 1998, p. 288). O ensino de arte
contemplard a arte indigena contemporanea, em suas distintas areas: artes visuais (desenho,
pintura, cinema, cerdmica, escultura e fotografia), literarias (drama, poesia e prosa) e
performaticas (danca, musica e teatro).

Segundo o RCNEI;

A compreensdo da arte como uma forma de expressdo e comunicacao,
presente em diferentes sociedades, possibilita trabalhar melhor as diferencas
[...] Permite compreender, ainda, que todos 0s seres humanos possuem as
mesmas capacidades de criar, expressar ideias, imaginar, ser sensivel, ter
emocdes, ter competéncia para desenvolver técnicas elaboradas, selecionar
materiais e ampliar a percepgéo do mundo em que vivem (1998, p. 292-293).

Seguindo a orientacdo do RCNEI e complementando-o, o ensino de arte sera
organizado pelos temas: Arte, expressdo e conhecimento; Arte e pluralidade cultural; Arte,
patrimonio e identidade; Arte e tecnologias; e Arte, territdrio e sustentabilidade.

A educacdo fisica na escola indigena serd direcionada a partir de atividades que

envolvem transmissé@o de conhecimentos e valores referentes ao uso do corpo, entendendo que

as culturas indigenas possuem suas proprias formas de educacao fisica.
De acordo com RCNEI;

Além do banho de rio, podem ser consideradas formas indigenas de Educacao
Fisica: os ensinamentos e as préaticas referentes a ornamentagdo e a pintura
corporal, os ritos de iniciagdo (envolvendo resguardos, corridas, dangas e
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cantos), as maneiras adequadas de confeccionar artefatos, plantar, cacar,
pescar etc. [..] quaisquer atividades envolvendo transmissdo de
conhecimentos e valores referentes ao uso do corpo pertencem a area da
Educacdo Fisica. (1998, p. 322).

A partir do que preconiza o RCNEI (1998) o estudante indigena devera a partir dos

Eixo de Mdltiplas Linguagens:

Compreender que o uso da linguagem verbal € um meio de comunicacdo e de
manifestacdo dos pensamentos e sentimentos das pessoas e dos povos;

Reconhecer e valorizar a diversidade linguistica existente no pais;
Usar a(s) lingua(s) do seu repertorio linguistico para expressar-se oralmente, de forma

eficiente e adequada as diferentes situacGes e contextos comunicativos;

Ser leitor e escritor competente na(s) lingua(s) onde essas competéncias for(em)
julgada(s) necessaria(s) e relevante(s);

Compreender a arte como uma forma de expresséo e comunicacao presente em todos 0s
povos, de diferentes tempos e lugares, reconhecendo a pluralidade cultural como um
direito de todos 0s grupos sociais;

Compreender a importancia da arte como patrimonio e como elemento formador da
identidade étnica e cultural,

Refletir sobre as diferentes linguagens da arte (musica, teatro, danca, artes visuais),
como se apresentam em sua cultura e em outras, estudando a sua histéria, identificando
e experimentando técnicas, materiais e recursos, procedimentos criativos e de
apreciacéo;

Ampliar a imaginacdo, a percepcao, a reflexdo, a intuicdo, a fantasia, a observacéo, a
sensibilidade e demais potencialidades necessarias a producéo e apreciacdo da arte, bem
como a construgdo de outros conhecimentos;

Valorizar as diferentes expressdes artisticas de sua sociedade e o conhecimento de seus
produtores;

Identificar aspectos que singularizam a arte de sua cultura frente a outras culturas,
indigenas ou ndo;

Reconhecer a importancia de registrar, conservar e divulgar as producdes artisticas de
sua sociedade e de outras, sabendo organizar informacdes e utilizar recursos, materiais,
técnicas e procedimentos variados;

Conhecer e avaliar os elementos da cultura corporal de movimento da sociedade
envolvente;
Construir uma educacao corporal e uma vida mais saudavel.
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4.4 O Eixo de Conhecimentos socioambientais e matematicos na escola indigena.
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Os projetos societarios dos povos indigenas estdo ligados as questdes socioambientais,
suas composicdes de territorialidades sdo perpassadas por conhecimentos matematicos e de
sustentabilidades. Sdo nesses contextos, que a escola indigena constrdi suas préaticas para a
diferenca, num entendimento que as produgdes curriculares séo construidas em dialogos entre
as comunidades e as escolas.

A matematica esta presente em diferentes praticas nas comunidades indigenas, fazendo
parte dos cotidianos. Os rituais, a farinhada, a panha de aroeira e mangaba, o barreio, a
mariscagem, os grafismos das cestarias, as pinturas corporais, a pesca, a agricultura e outros
saberes, possuem matematicas, com manejos de quantidades, nimeros, medidas, formas e
relacdes geométricas. Assim, “o estudo da matematica contribui para o desenvolvimento de
capacidades relacionadas ao raciocinio e a abstracdo [...] a matematica pode beneficiar o
planejamento, a pesquisa e o gerenciamento de projetos de autoria dos préprios povos”
(RCNEI, 1998, p. 160).

Segundo o RCNEI;

O ensino de geografia sera perpassado pelas territorialidades dos distintos
povos indigenas. “A geografia € isso: o0 povo, os lugares e suas paisagens, € a
relagdo do povo com seu espago em um determinado tempo historico”. E nos
conhecimentos construidos pelos povos indigenas em seus territdrios, em suas
relacbes com as florestas, os mares, 0s rios, 0s mangues, a lua e suas
cosmologias, que as escolas indigenas deverdo fundamentar o ensino de
geografia. Neste sentido, “a geografia permite, assim, conhecer e explicar o
mundo por meio do estudo do espaco geogréafico levando em conta o que se
vé - as paisagens; 0 que se sente e com que a pessoa se identifica - os lugares;
e 0 que sdo referéncias significativas para os povos e os individuos, para
conviver, trabalhar, e produzir sua cultura - os territorios (1998, p. 2017).

A historia é de suma importancia para as comunidades indigenas. E pela reconstrucio
de suas historias, que as comunidades tém retomado seus territorios, revitalizado suas linguas
e outros elementos da cultura. Assim, “o estudo da Historia pode significar para 0S proprios
povos indigenas a oportunidade de valorizagdo das suas narrativas historicas. E 0 momento

de estudo das relagdes de cada um desses povos com a sociedade nacional, em prol de direitos

que assegurem a sua sobrevivéncia fisica e cultural” (RCNEI, 1998).

O ensino de ciéncias esta ligado a vida dos povos indigenas, a sustentabilidade das

comunidades, a0 manejo e extrativismo sustentavel. Neste sentido,

O estudo das ciéncias nas escolas indigenas justifica-se pela necessidade que
essas sociedades tém de compreender a l6gica, 0s conceitos e 0s principios da
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ciéncia ocidental, para poderem dialogar em melhores condi¢cdes com a
sociedade nacional e, a0 mesmo tempo, apropriarem-se dos instrumentos e
recursos tecnoldgicos ocidentais importantes para a garantia de sua
sobrevivéncia fisica e cultural (1998, p. 254)

E “ouvindo os mais velhos, observando a natureza ao redor, as criangas e jovens
aprendem sobre o comportamento dos insetos; identificam os sons emitidos pelos passaros;
conhecem 0s peixes e animais de seu territorio (RCNEI, 1998, p. 254). Em dialogo com o
ensino de ciéncias, a educagdo alimentar e nutricional sera incluida como um dos temas
transversais, de acordo com a Lei n® 13.666, de 2018. Soma-se a esse tema, 0S outros
orientados pelo RCNEI: Terra e Conservacdo da Biodiversidade; Autossustentacdo; e Saude e
Educacdo. A partir do que preconiza 0 RCNEI (1998) o estudante indigena devera a partir dos
Eixos de Conhecimentos socioambientais e matematicos na escola indigena:
> Saber identificar e utilizar os conhecimentos matematicos como meio de compreender o
mundo & sua volta;
> Saber fazer uso de conhecimentos matematicos na tomada de decisdes;
> Resolver situagdes-problema, por meio dos passos de reconhecimento do problema que tem
de ser resolvido, enunciacdo desse problema, busca das solugdes e avaliagdo dos resultados
encontrados;
> Saber transmitir ideias matematicas fazendo uso da linguagem oral (em lingua portuguesa e
indigena) e saber relacionar enunciados com representagcdes matematicas;
> Saber desenvolver a Matematica que esta presente em diversas areas, como Historia,
Geografia, Linguistica e Ciéncias, entre outras;
> Sentir-se seguro da sua capacidade de construir conhecimentos matematicos e ser capaz de
resolver os problemas que se apresentam relacionados a esse tipo de conhecimento no seu
mundo social;
> Reconhecer e organizar seu proprio conhecimento sobre o espa¢o geografico;
> Problematizar, ampliar, aprofundar esse conhecimento de modo a torna-lo instrumento para
as acOes sobre o espaco geogréafico, tendo em vista a melhoria da qualidade de vida de seu
povo;
> Organizar os modelos de representacdo e orientacdo no espaco geografico, construindo a
linguagem cartogréafica de sua etnia;
> Conhecer e dominar o modelo de representacdo e orientacdo da linguagem cartografica ndo-
indigena; Identificar, expressar, divulgar e valorizar a maneira de se apropriar da natureza de

seu grupo étnico, desenvolvendo atitudes de autoestima positiva nos planos social e
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> Reconhecer 0 seu conhecimento geogréafico como também o de outros povos indigenas do

Brasil e do mundo e respeitar a diversidade étnica e cultural da sociedade;

> Compreender as relacdes que os povos indigenas estabelecem entre si e com a natureza e
desenvolver atitudes positivas com relagdo a preservacdo do seu territorio;

> Conhecer os aspectos basicos da légica da organizacéo e apropriacdo do espaco geogréfico
do ndo-indio e comparar com sua logica;

> Problematizar acfes de marginalizacdo, racismo e preconceito da sociedade "brasileira”,
especialmente a do seu entorno, de modo a tornar o conhecimento um instrumento de luta e
defesa do seu territdrio e sua cidadania;

» Compreender o lugar do homem e de sua morada no universo, tal como € concebido na
cosmologia de seu povo e de outros;

> Ter como bhase para o estudo de sua aldeia/territorio os principais problemas vividos por seu
povo e poder formular questdes, buscar informagdes em diferentes fontes (os mais velhos,
livros, arquivos historicos, assessores, técnicos, videos etc), processar e analisar essas
informac@es no sentido de contribuir para a melhoria da qualidade de vida de seu povo;

> Ter autonomia intelectual, capacidade de saber analisar, de entender os espagos geograficos
vividos e ndo vividos, de saber buscar a informacdo, pesquisar, fazer perguntas, tirar
conclusdes;

> ldentificar algumas caracteristicas do modo de vida do seu povo;

> Reconhecer alguns marcadores e medidas de tempo utilizados por sua comunidade e suas
diferencas e semelhangas com os utilizados por outros povos;

> Reconhecer a importancia das lutas dos povos indigenas por direitos sociais, politicos e
territoriais;

> Refletir criticamente sobre algumas das relagdes - do presente e do passado - entre povos
indigenas, Estado e sociedade no Brasil;

> Conhecer e saber utilizar alguns direitos territoriais e politicos, garantidos em lei aos povos
indigenas no pais;

» Dominar alguns instrumentos para se movimentar em universos de valores alheios com

autonomia e atitudes criticas;

AN X NS NS

> Expor ideias, argumentar com clareza, respeitar diferentes pontos de vista e compartilhar
ideias e conhecimentos;
> Reconhecer algumas fontes de informacdo para estudos histéricos, saber extrair delas alguns

dados significativos e identificar suas linguagens;
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> Organizar alguns dos conhecimentos conquistados e representd-los por meio de algumas
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linguagens;

> Reconhecer e organizar seu proprio conhecimento sobre o espaco geografico;

> Problematizar, ampliar, aprofundar esse conhecimento de modo a torna-lo instrumento para
as acdes sobre o espaco geografico, tendo em vista a melhoria da qualidade de vida de seu
povo;

> Organizar os modelos de representacdo e orientacdo no espaco geografico, construindo a
linguagem cartografica de sua etnia;

> Conhecer e dominar o modelo de representacdo e orientacdo da linguagem cartografica ndo-
indigena;

> ldentificar, expressar, divulgar e valorizar a maneira de se apropriar da natureza de seu grupo
étnico, desenvolvendo atitudes de autoestima positiva nos planos social e individual;

> Reconhecer 0 seu conhecimento geogréafico como também o de outros povos indigenas do
Brasil e do mundo e respeitar a diversidade étnica e cultural da sociedade;

> Compreender as relagdes que 0s povos indigenas estabelecem entre si e com a natureza e
desenvolver atitudes positivas com relacdo a preservacao do seu territorio;

> Conhecer os aspectos basicos da légica da organizacdo e apropriacdo do espaco geogréfico
do ndo-indio e comparar com sua légica;

> Problematizar acfes de marginalizacdo, racismo e preconceito da sociedade "brasileira”,
especialmente a do seu entorno, de modo a tornar o conhecimento um instrumento de luta e
defesa do seu territorio e sua cidadania;

> Compreender o lugar do homem e de sua morada no universo, tal como é concebido na
cosmologia de seu povo e de outros;

> Ter como base para o estudo de sua aldeia/territério os principais problemas vividos por seu
povo e poder formular questfes, buscar informacdes em diferentes fontes (os mais velhos,
livros, arquivos histdricos, assessores, técnicos, videos etc), processar e analisar essas
informacdes no sentido de contribuir para a melhoria da qualidade de vida de seu povo;

> Ter autonomia intelectual, capacidade de saber analisar, de entender os espagos geograficos
vividos e ndo vividos, de saber buscar a informagdo, pesquisar, fazer perguntas, tirar

conclusoes.
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. 5 Processos avaliativos nos anos iniciais.
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O ato de avaliar esta diretamente ligado ao processo de ensino e aprendizagem. Ao se
avaliar, o professor indigena também reflete sua pratica, (re)direcionado seus fazeres
escolares. Na Educacdo Escolar Indigena, o processo avaliativo se insere num movimento de
desconstrucdo do vies classificatorio e punitivo, muitas vezes, presente em escolas nao
indigenas. Nesse sentido, 0s processos avaliativos nos anos iniciais estardo dentro de uma
perspectiva dialdgica, considerando os distintos itinerarios de aprendizagens, os contextos das
salas de aula e para além delas. As escolas indigenas deverdo construir politicas de avaliacdo

que respeitem os sujeitos em situacdo de aprendizagens, tomando a avaliacdo como:

De acordo HOFFMANN:;

[...] uma acdo ampla que abrange o cotidiano do fazer pedagdgico e cuja
energia faz pulsar o planejamento, a proposta pedagdgica e a relagdo entre
todos os elementos da acdo educativa. Basta pensar que avaliar é agir com
base na compreensdo do outro, para se entender que ela nutre de forma
vigorosa todo o trabalho educativo (2008, p. 17).

Num posicionamento politico-pedagogico, cabe enfatizar, que os processos avaliativos
na escola indigena ndo consistem em se submeter as avaliacfes externas, que ndo dialogam
com as politicas curriculares para a Educacdo Escolar Indigena, tendo um caréater performatico
de ranking, que ndo interessam aos projetos societarios das comunidades indigenas. Assim,
interessa-nos uma “avaliagdo mediadora” (HOFFMANN, 1993), que seja materializada nas
producdes e paisagens curriculares de cada comunidade indigena, respeitando seus processos

cosmoldgicos, espacgos e tempos, em respeito a uma “‘justica cognitiva” (SANTOS, 2008).
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MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL -
1° AO 5° ANO. ADAPTACAO A LEI N° 9.394/96, A
RESOLUCAO CNE/CEB N° 2/2012 E AO PARECER
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Tabela 4. CNE/CEB N° 13/2012 (Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Indigena)

Dias Letivos:200 | Semanas Dias Semanais:05 | N° horas/aula/dia:05
Letivas:40
{ EIXOS AREAS DE COMPONENTES Carga horéaria semanal por ano <
CONHECIM
ENTO CURRICULARES
Ei | Li Base
D,(O. i |’ng_uagens, Nacional
Multiplas Cadigos e
) Comum
Linguagens suas
Tecnologias 11 2| 3 4 5°
(o] 0 (0]
Ano

Lingua Portuguesa | 4 | 4 4

A
(o R= )
(o R= )
oS o
P los o
I

S S

Lingua Pataxo- 2 |2 2 2 2
Patxoha
Arte 111 1 1 1
Educacdo Corporal | 1 |1 1 1 1
(Ed. Fisica)
{ Ciéncias Matematica ala | 4| 4 4
da Natureza,
Matematica e
suas
Eixo 1l -| tecnologias Geografia 212 2 2 2
Conhecime
ntos
Socioambi € Historia 212 | 2| 2 2

entais
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matemati
cos
Ciéncias da 2 |2 2
Natureza
Parte Resisténcias e 2|2 2 2 2
Diversificada | Memoria Pataxd
Carga Horaria Semanal 2| 2 2 |2 20
0|0 010
Carga Horaria Anual (40 semanas letivas) 8| 8 80 | 8 800
0|0 0 0
0|0 0
Total geral de carga horaria porano | 1° 2° 3| 4° 50
[0}
Horas - Aula Semanais 20 20 2 | 20 20
0
Horas/ Aula Anuais (40 semanas 800 800 8 | 800 800
letivas) 0
0
Notas:

1 - O estudo da lingua indigena dar-se-a na perspectiva da retomada e revitalizacao da
lingua de cada povo indigena. Desta forma, serdo construidas politicas linguisticas
curriculares nas escolas, respeitando os diferentes processos desencadeados pelas
comunidades.

2 - O ensino de arte se prop0e a valorizar as possibilidades criadoras e discutir a insergéo
da arte na sociedade como elemento dinamizador e construtor de culturas, e, ademais,
como agente de formacdo da sensibilidade estética, incluidas todas linguagens artisticas,
com destaque para arte e culturas indigenas. A musica constitui contetdo obrigatério, mas
ndo exclusivo, do componente curricular Arte, o qual compreende, também, as artes
visuais, o teatro e a danca.

3 - Como integradores curriculares, seréo adotados temas transversais a partir dos temas
integradores do Curriculo Bahia, bem como, outros temas geradores que nasgam nos
didlogos das comunidades.

4 - A Educacédo Fisica, componente obrigatorio do curriculo do Ensino Fundamental,
integra a proposta politico-pedagdgica da escola e sera facultativa apenas ao aluno nas
circunstancias previstas na LD

4.6 Ensino Fundamental Anos Finais (6° ao 9° ano)

O Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental sera organizado
pela legislacdo vigente da Educagdo Escolar Indigena, respeitando as organizacfes

comunitarias de cada povo.
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Umas das caracteristicas que as escolas indigenas devem estar atentas nessa fase
é a transicdo dos estudantes do 5° para o 6° ano, que muitas vezes ocorre de maneira
abrupta. Assim, o Parecer CNE/ CEB n° 11/2010 declara, que “os alunos ao mudarem do
professor generalistas dos Anos Iniciais, para os professores especialistas dos diferentes
componentes curriculares, costuma-se ressentir diante de muitas exigéncias que tem de
atender, feitas pelo grande niumero de docente dos Anos Finaisl (BRASIL, 2010). A
BNCC reitera essa questdo, apontando para a necessidade das escolas realizarem as
adaptacOes e articulacbes necessarias no 5° e 6° ano, apoiando 0s estudantes nesse
processo de transicdo, evitando ruptura no processo de aprendizagem, garantindo-lhes
maiores condic¢des de sucesso (BNCC, 2018, p. 59).

As diretrizes curriculares para o Ensino Fundamental de nove anos pontuam que
esse nivel devera assegurar a cada um e a todos o acesso ao conhecimento e aos elementos
da cultura imprescindiveis para o seu desenvolvimento pessoal e para a vida em
sociedade. E no Ensino Fundamental que o estudante indigena tera as possibilidades de
acessos aos conhecimentos ndo indigenas e também fortalecer os conhecimentos do seu
povo. Caberd, neste sentido, a escola indigena, construir propostas curriculares que
relacionem os conhecimentos indigenas e ndo indigenas, garantindo o respeito as
tradigdes e a construcdo de uma justica cognitiva.

O Artigo 32 da LDB (Lei n°® 9.394 de 20/12/96), determina os seguintes objetivos
educacionais dos anos finais do ensino fundamental:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; Il - a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; 11l
- 0 desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e
valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social (BRASIL, 1996).

Os objetivos educacionais supracitados, estdo estreitamente relacionados a leitura
e producdo textual, raciocinio loégico, compreensdo e analise do ambiente, produgéo de
condutas cidadas e respeito as diferencas. N&o estando desvinculados da construcéo de
praticas curriculares para fortalecimentos dos territorios, retomadas linguisticas,

afirmacdo identitaria e producdo do Bem Viver.
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4.7 - Organizacgao Curricular

Eixo I: Mdltiplas linguagens
Area do conhecimento: Linguagens, C6digos e suas Tecnologias
Componentes curriculares:

Lingua Portuguesa;

Lingua Patax6-Patxoha;

Lingua Inglesa;

Arte;

Educacédo Corporal (Educacdo Fisica).
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Eixo I1: Conhecimentos socioambientais e matemaéticos

Areas do conhecimento: Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias

Componentes curriculares:

SS

> Matematica;
> Ciéncias;
> Historia;
> Geografia.

Parte diversificada:

> Resistencias e Memorias Pataxo
Areas do conhecmento: Saberes e Fazeres Indigenas

ZZANN

Componentes Curriculares:

Resisitencias e Memorias Pataxo;
Patxohg;

Arte;

Educacao Corporal;

S S
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>
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Os Processos Avaliativos nos Anos Finais

Os processos avaliativos nos anos iniciais do Ensino Fundamental estardo

ZZS

alicercados no que recomenda a LDB 9.394/1996:

N

Art. 24. A educacdo béasica, nos niveis fundamental e médio,
sera organizada de acordo com as seguintes regras
comuns:(...) V - a verificagdo do rendimento escolar
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observard 0s seguintes critérios: a) avaliacdo continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;
(1996).
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Em didlogo com os processos avaliativos dos anos iniciais, as politicas de
avaliacdo dos anos finais seguirdo os principios da dialogicidade e da mediagdo. Desta
forma, reiterando o RCNEI, apostamos numa “pratica de avaliagdo multipla e continua,

com carater formativo (e nao eliminatorio)” (RCNEI, 1998, p. 70).

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL —
6° AO 9° ANO. ADAPTACAO A LEI N° 9.394/96, A
RESOLUCAO CNE/CEB N° 2/2012 E AO PARECER

Tabela 5. CNE/CEB N° 13/2012 (Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Indigena)

2NN

Dias Letivos:200 Semanas Letivas:40 Dias Semanais:05 N° horas/aula/dia:05

S

EIXOS AREAS DE COMPONENTE Carga horéaria semanal por ano

CONHECIMENTO s

CURRICULARE

S

Eixo - Linguagens, Cddigos e suas Base Nacional Comum
Multiplas Linguagens Tecnologias

ZAAN

e T N

]

o)
>
o

Lingua Portuguesa 4 4

Lingua Indigena 2 2 2 2

Lingua Estrangeira
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N
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Arte 2 2 2 2

Educacéo Corporal 2 2 2 2

(Ed. Fisica)
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{ Ciéncias da Matematica 4
Natureza,
Matematica e suas
Eixo I ; tecnologias Geografia 2
Conhecimentos
Sécio ambientais e Historia 2 2 2 2
Matematicos
Ciéncias da 3 3 3 3 \
< Natureza '\
Parte Resistencias e 2 2 2 2 ¢
Diversificad Memorias \
a Patax6 \
Carga Horaria Semanal 25 25 25 25 \
Carga Horaria Anual (40 semanas letivas) 10 1000 1000 1000
00
Total geral de carga horaria por ano 1° 20 3°
{
Horas - Aula Semanais 25 25 25
Horas/ Aula Anuais (40 semanas letivas) 1000 | 1000 1000

Notas:

1- O estudo da lingua indigena dar-se-4 na perspectiva da retomada e
revitalizacdo da lingua de cada povo indigena. Desta forma, serdo construidas
politicas linguisticas curriculares nas escolas, respeitando os diferentes
processos desencadeados pelas comunidades.

2- O ensino de arte se propde a valorizar as possibilidades criadoras e
discutir a inser¢cdo da arte na sociedade como elemento dinamizador e
construtor de culturas, e, ademais, como agente de formacéo da sensibilidade
estética, incluidas todas linguagens artisticas, com destaque para arte e culturas
indigenas.

3- Como integradores curriculares, serdo adotados temas transversais a
partir dos temas integradores do Curriculo Bahia, bem como, outros temas
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geradores que nas¢am nos dialogos das comunidades.
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4. 7 Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) na perspectiva da Educacao Escolar
Indigena;

4.7.1 Organizacdo Curricular.

A Educacdo de Jovens e adultos (EJA) é uma modalidade da Educacdo Basica
garantida nacionalmente por meio de politicas publicas voltadas aos jovens, adultos e
idosos, 0s quais ndo tiveram acesso ou oportunidade de estudo ao Ensino Fundamental
na idade apropriada.

O Ensino Fundamental esta estruturado conforme orienta a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e a Resolucao
CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Fundamental de 9 (nove) anos; esta constituido de uma Base Nacional
Comum Curricular e de uma Parte Diversificada, como estabelece o art. 7° e 0 seu
paragrafo Gnico da Resolucdo n° 2. Ja a garantia de acesso a educacdo para todos aqueles
que ndo concluiram os estudos na idade propria esta na LDBEN- Lei n°® 9. 394/96, em
concomitancia com o art. 205 da Constituicdo Federal, de 1988, e menciona no §81° do
referido artigo, que os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderem efetuar os estudos em idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicdes de vida e trabalho, mediante cursos e exames.

Assim, segundo o DCRB,

A oferta da EJA se estabelece para os sujeitos de 15 a 17 anos, por meio
de uma atividade educativa propria, que respeita 0 seu tempo humano
com base nos aspectos principiolégicos e tedrico-metodoldgicos, em
didlogo com as varias adolescéncias, respeitando o seu tempo/espaco.
O Ensino Fundamental também se estabelece para os maiores de 18
anos, levando-se em consideracdo as caracteristicas e aspectos da
condicdo de vida e de trabalho da juventude e adultez, bem como para
os idosos, compreendendo toda a Educacdo Bésica (alfabetizagdo,
Ensino Fundamental e Ensino Médio), fortalecendo sua formagéo ao
longo da vida. Vale ressaltar que a EJA ndo se confunde com a
regularizacdo de fluxo. (2020, p 57).

E preciso ficar claro que, a Educacio de Jovens e Adultos, no ambito da Educacéo

Escolar Indigena além das Diretrizes Curriculares Nacionais, um dos documentos que néo

pode faltar é o Referencial Curricular Nacional para Educacdo Escolar Indigena (RCNEI),
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embora ele néo trate especificamente da EJA. Mas, € a partir dele que o olhar de educacgéo
indigena, pensada pelos povos indigenas, se estabelece e nos possibilita fortalecer os
ideais de uma educacao com significado, cujo curriculo esteja vinculado ao cotidiano, a
cultura, aos diversos contextos, direcionando, e ndo ditando, como devemos referendar

essa educacéo.

4. 8 Processos avaliativos da EJA;

O ato de avaliar esta diretamente ligado ao processo de ensino e aprendizagem.
Ao se avaliar, o professor indigena também reflete sua pratica, (re) direcionado seus
fazeres escolares. Na Educacdo Escolar Indigena, o processo avaliativo se insere num
movimento de desconstrucdo do viés classificatério e punitivo, muitas vezes, presente
em escolas ndo indigenas. Nesse sentido, os processos avaliativos na Educacdo de
Jovens e Adultos estardo dentro de uma perspectiva dialdgica, a mesma aplicada outras
etapas de ensino, considerando sempre os distintos itinerarios de aprendizagens, 0s
contextos das salas de aula e para além delas. As escolas indigenas deverdo construir
politicas de avaliacdo que respeitem os sujeitos em situacdo de aprendizagens, tomando

a avaliacdo como:

Segundo HOFFMANN;

Uma acdo ampla que abrange o cotidiano do fazer pedagdgico e cuja
energia faz pulsar o planejamento, a proposta pedagogica e a relagdo
entre todos os elementos da acdo educativa. Basta pensar que avaliar é
agir com base na compreensdo do outro, para se entender que ela nutre
de forma vigorosa todo o trabalho educativo (2008, p. 17).

Num posicionamento politico-pedagdgico, cabe enfatizar que 0S processos
avaliativos na escola indigena ndo consistem em se submeter as avaliagdes externas, que
ndo dialogam com as politicas curriculares para a Educacéo Escolar Indigena, tendo um
carater performatico de ranking, que ndo interessam aos projetos societarios das
comunidades indigenas. Assim, interessa-nos uma “avaliagdo mediadora”
(HOFFMANN, 1993), que seja materializada nas producdes e paisagens curriculares de
cada comunidade indigena, respeitando seus processos cosmoldgicos, espagos e tempos,
em respeito a uma “justica cognitiva”.

No tocante a avaliacdo do EJA da escola Indigena, os saberes e a cultura do
estudante precisam ser respeitados, realizando avaliagdo partindo dos conhecimentos

prévios e toda sua experiéncia acumulada em todo seu trajeto de vida. Alem de

considerar os principios de valorizagdo a diversidade reconhecendo desta forma as
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diferencas, devendo ser considerado o perfil social e as necessidades dos estudantes
indigenas da EJA. Sempre seguindo ainda, os principios da dialogicidade e da mediagé&o,
reiterando 0 RCNEI que orienta uma avaliagdo multipla e continua, com caréater
formativo e ndo eliminatério (RCNEI, p. 70, 1998).

Assim, interessa-nos uma “avaliacdo mediadora” (HOFFMANN, 1993), que seja
materializada nas producdes e paisagens curriculares de cada comunidade indigena,
respeitando seus processos cosmoldgicos, espacos e tempos, em respeito a uma “justica
cognitiva” (SANTOS, 2008).

9 Matriz Curricular
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Tabela 6. EJA MATRIZ CURRICULAR 2020

SS S N

Dias Semanais: 05 Carga horéria semanal: 20 horas
Semanas letivas: 40 N° de Horas Aula/Dias: 04
N° de dias letivos Carga horéria por aula
200 40 minutos
{ Areas do | Componentes EJA | EJA I ‘

Conhecimento Curriculares

| Etapa Il Etapa Il Etapa IV Etapa

13/22 38/42 53/62 73182

Semanal Anual Semanal Anual
BASE NACIONAL COMUM

l. Linguagens, Lingua Portuguesa
o 06 240 05 200
Cbdigos e suas
. Lingua Patax6 —
Tecnologias 02 02 02 80
< Patxd6ha
Arte 01 40 01 40

Lingua Estrangeira

Moderna - Inglés

- - 02 80 <

N AN
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II. Matematica e

suas Tecnologias
Matematica 06 240 05 200

II. Estudos da Ciéncias 03 120 03 120
Natureza e da

Sociedade e suas Geografia 02 80 02 80

Tecnologias

Historia 02 80 02 80

CARGA HORARIA TOTAL 20 800 20 800
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Observacgodes:
1. A Matriz Curricular entrard em vigor no ano letivo de 2019.
2. Estrutura do curso: Anual

3. A carga horéria das disciplinas devera estar organizada, preferencialmente, em aulas geminadas.

5. INSTRUMENTO DE ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO MUNICIPAL.

5. 1 A Educacao Escolar Indigena e o SGE- Sistema de Acompanhamento e
Avaliacdo do Municipio de Santa Cruz Cabralia.

A Constituicdo Federal assegura as comunidades indigenas o direito de uma
educacdo escolar diferenciada e a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem, o reconhecimento como grupos étnicos diferenciados e com
o direito de manter sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradi¢cGes. Bem
como uma educacdo escolar indigena bilingue e preferencialmente ministrada por
professores indigenas, em escolas indigenas nas préprias aldeias e 0s programas
curriculares séo definidos pela propria comunidade. Isto possibilita que o ensino escolar
Indigena preserve as particularidades socioculturais de cada etnia (GONCALVES;
MELLO, 2009).

A constituicdo de 1988 e a lei 93 94/96 nos Artigos 78 / 79, vem firmando essa

garantia aos povos indigenas o direito de estabelecerem formas particulares de
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organizacdo escolar. Partindo desse pressuposto, analisando criticamente o programa
informatizado denominado de Sistema de Gestdo Escolar (SGE) do Municipio de Santa

Cruz Cabrélia Bahia, de acesso pelo site https://sge.cabralia.ba.gov.br € também por

aplicativo a ser baixado nos aparelhos telefonicos dos professores/professoras com nome
de educador conectado e diario de classe onde se encontra dados gerenciais de alunos,
planejamento de bimestres, bem como, de aulas.

Neste sistema, € possivel acessar planilhas de desempenho voltadas para as
disciplinas de lingua portuguesa e matematica. O curriculo escolar do municipio se faz
presente em formato padronizado para todas as escolas. Sendo assim, a sua estrutura de
planejamento de aulas ndo contempla as especificidades da educacédo escolar indigena.
O referido organizador curricular é padronizado de forma engessada ndo permitindo a
insercdo das nossas especificidades. Isso tem dificultado o trabalho pedagdgico,
trazendo grandes inquietacGes aos professores e professoras indigenas. Citamos como
exemplos o luto que esté inserido em nosso Curriculo, que para nos é considerado como
dia letivo uma forma de solidariedade e respeito ao ente querido e a familia, outro
exemplo é que em nossa matriz curricular temos o Patxoha que € a nossa lingua materna,
instrumento de luta e resisténcia para o fortalecimento da nossa cultura, onde
trabalhamos a valorizacdo da lingua, os Saberes e Fazeres ancestrais do nosso povo. E o
SGE, ndo nos da essa possibilidade de manifestar através de registro de aula nossas
praticas pedagogicas diferenciadas acima citadas.

Outro fato que vale a pena relatar sobre esse sistema, é que o curriculo que ali
esta inserido encontra-se num formato colonizador. Onde esta gerido em competéncias
e habilidades que ndo dialoga com a nossa educacdo escolar indigena. As fichas de
acompanhamento (SGE) estdo baseados no referido organizador curricular, diante desta
estrutura ndo podemos avaliar nossos estudantes indigenas com base nas nossas
especificidades.

Por esses e outros motivos e visando uma educacdo escolar indigena que
contemple 0s nossos saberes e fazeres pedagogicos, € que julgamos importante a revisao
deste sistema (SGE) para que seja adequado as reais necessidades educacionais das
escolas Indigenas Municipais. E que esse sistema possa abrir espaco para a diferenca e
a complexidade da diversidade cultural existente em nosso territério.

E para que essas adequagGes/mudancas acontecam € necessario que haja o

dialogo e a escuta das escolas indigenas para que seja preservado o direito a uma

Educagdo Escolar Propria: Especifica, Diferenciada, Intercultural, bilingue e
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Multilingue, respeitando os processos proprios de ensino e aprendizagens conforme

assegurados pela a Constituicdo Federal.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se prop0s a principio, na construcéo coletiva do curriculo da Escola
Indigena Pataxd Coroa Vermelha. Porém, com o momento pandémico da COVID 19,
trouxe algumas dificuldades para a realizacéo de pesquisas presenciais, uma vez que, as
relag0es com pessoas e grupos sociais precisavam acontecer com cuidados e muita cautela
diante deste cenario de contagio. Mas foi possivel realizar alguns momentos de estudo e
dialogo sobre o Curriculo almejado por nos Indigenas de Coroa Vermelha.

Neste sentido, pensar a elaboracdo de um Curriculo Especifico para a Escola
Indigena de Coroa Vermelha, cuja agdo que exige uma construgdo coletiva e dialégica

com a comunidade escolar, liderancas e comunidade em geral, além dos encontros
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formativos com a equipe da escola, escuta com as liderancas, pais, maes, estudantes e
toda comunidade. Em virtude dos fatos mencionados, ndo foi possivel a conclusdo da
construcdo do curriculo da Escola Indigena Pataxd Coroa Vermelha. O processo de
continuacgdo da construgdo do nosso tdo sonhado curriculo, se encontra em andamento,
sendo direcionado através de um conjunto de elementos alicercados nos principios e
objetivos de uma Educacdo Escolar Indigena, pensado em coletividade, com um novo
olhar, onde os Saberes Tradicionais possam fazer parte do cotidiano da escola.

Tendo em vista, as minhas vivéncias e a convivéncia com a Educacdo Escolar
Indigena, isso me motivou, e foram fundamentais para o levantamento da problematica e
dos objetivos desta pesquisa. Problematica que pude vivenciar no cotidiano da escola
acoOes e atitudes que configuram um curriculo colonizador, que na maioria das vezes ndo
contempla os Saberes e Fazeres do nosso Povo. Este estudo objetivou também, analisar a
atual Proposta Curricular da Escola, fazendo uma reflexdo do curriculo que temos e o
curriculo que queremos.

Todos esses elementos basilares especificos, pensados na coletividade apontam
para possiveis caminhos de mudancas na proposta curricular da escola, decidimos entéo,
reunir todos esses elementos alicer¢ados nos principios da Educagdo Escolar Indigena,
em um Caderno de Orientagdes e Sugestdes Curriculares para a Escola Indigena Pataxo
Coroa Vermelha, com o objetivo de direcionar melhor o processo de elaboragédo da
Proposta Curricular com um novo olhar para as especificidades da nossa comunidade,

valorizando e fortalecendo os Saberes e Fazeres do nosso Povo. Que atenda as reais

necessidades dos estudantes indigenas, assim como as necessidades do Projeto Politico
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Pedagogico, das formacGes continuadas dos professores e professoras indigenas
aprimorando desta forma, o fazer pedagdgico da Educacéo Escolar Indigena.

Neste sentido, o referido COSC, é apenas uma trilha curricular inicial para dar
continuidade a construcdo da Proposta Curricular da Escola Indigena Pataxd Coroa
Vermelha. E o pontapé inicial para se construir um referencial nem s6 para a escola
Indigena de Coroa Vermelha, e sim, para outras Escolas Indigenas. A expectativa é que
o referido COSC, sirva de orientacdo para as praticas pedagogicas diferenciadas,
contribuindo no processo do ensino e da aprendizagem que fortalecam os estudantes
Patax0 a seu pertencimento.

Levando-se em consideracdo, as experiéncias vivenciadas na realizagdo deste
trabalho coletivo, com toda comunidade escolar e comunidade em geral, pude perceber a
grande importancia de pensarmos uma proposta curricular diferenciada a qual seremos
protagonistas, acreditando na maior visibilidade a Educacdo Escolar Indigena como
forma de valorizacdo e fortalecimento da nossa Identidade Cultural. E dessa forma, tragar
nossas estratégias educacionais pautadas nas necessidades, sonhos e anseios do Povo
Patax0, que sempre esteve em constante luta em busca da ndo violacdo dos nossos direitos
indigenas.

Propomos ainda, a criagdo de uma 42 area do conhecimento cujo nome Saberes e
Fazeres Indigenas (definido na coletividade) que reunir os componentes curriculares ja
existentes em outras areas do conhecimento da matriz curricular da escola que séo:
Patxohd, Arte, Educacdo Corporal, juntamente com a nova disciplina especifica, cujo
nome: Resisténcias e Memorias Pataxd(definido em coletividade), para que sejam
potencializados os conhecimentos ancestrais do nosso povo, assim como as cosmologias
indigenas. E, desta forma proporcionar melhor qualidade na Educacdo Escolar Indigena,
além de contribuir com o fortalecimento da identidade do Povo Pataxé.

Portanto, neste sentido, percebi a necessidade de sermos protagonistas da nossa
histéria. Nos coloca como autores e construtores das nossas vivéncias e desta forma dar
visibilidade as vozes as quais foram silenciadas por muito tempo. Sdo Quinhentos e vinte
e dois (522) anos de opressdo, dominacdo, genocidios, etnocidios e massacres. Mas
estamos Vvivos, resistindo a todo tempo. Temos como exemplo este trabalho coletivo, no
qual enfrentei muitos desafios que me fortaleceram para continuar resistindo para existir
e desta forma dar continuidade na historia e memoria dos nossos antepassados atraves da

revitalizacdo e fortalecimento da nossa cultura. Cumprindo com a maioria dos objetivos

propostos na pesquisa, que foram determinantes e apontaram evidéncias que existe a
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necessidade de darmos continuidade nos estudos e pesquisas referente a elaboracéo de
curriculos das Escolas Indigenas e suas especificidades, bem como, na formacéo
continuada dos professores/professoras para que possam ter a autonomia no fazer
pedagdgico da Educacdo Escolar Indigena. Tematica esta que aponta necessidade de

promover olhares investigativos para a continuidade desta discussao.
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