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A RELACAO ENTRE O PROFESSOR CRITICO-REFLEXIVO
E O MATERIAL DIDATICO DE LEw»

Gabriel Nascimento dos Santosn
Maria D’Ajuda Alomba Ribeiron

Resumo

O presente trabalho tem como objetivo discutir a importancia do livro didatico de Lingua
Estrangeira (doravante LE) de acordo com o ensino/aprendizagem critico-reflexivos. Procura-se
debater de que maneira os livros didaticos incentivam o professor critico-reflexivo. Para tal,
utilizamos como corpora as paginas de dois livros de inglés coletados e utilizados em uma escolas
publicas e privadas. Assim, buscamos remeter a analise ao referencial tedrico utilizado, o qual vai
desde as teorias sobre o professor critico-reflexivo até a Lingufstica Aplicada.

Palavras-chave: Livro didatico; PLE; Profissional critico-reflexivo.

Abstract

This paper aims at discussing the importance of textbook in Foreign Language (hence FL) teaching
in accordance with the critical-reflective teaching / learning. Thus, we try to discuss on how the
textbooks encourage critical and reflective teachers. For this, we used as corpora the pages of two
English books collected and used by government and private schools and remit to seek the
theoretical analysis used, which goes from theories of critical and reflective teacher to Applied
Linguistics.

Key-words: Textbook; PLE; critical and reflective professionals.

Introdugao

O papel do livro didatico (doravante LD) diante do ensino de linguas ¢ interesse frequente
em trabalhos de pesquisa e pés -graduacio na maioria das universidades brasileiras ha, pelo menos,
cinco décadas (FRETAG ET alli, 1989). A partir dessa realidade, no que condiz a pesquisa
cientifica, temos uma problematica consolidada a qual sempre permite recortes e possibilidades
para a investigacao do objeto em questio.

A partir da consolidacio do interesse por tal objeto, tornaram-se frequentes estudos que
situam o LD como acessério, mas importante na atuacdo do professor. Nesse sentido, é preciso
recordar que as teorias sobre a atuacido do professor sio muitas e ja passaram por diferentes fases.
No que diz respeito ao papel do professor em sala de aula, dialogamos com teorias sobre o ensino e
aprendizagem que primem diretamente para uma reconfiguracio do savoir-faire educacional. Sendo
assim, a configuragio atual do sawoir-faire educacional é resultado de uma escola autoritiria,
antidemocritica em que a escola tem o papel de formar o sujeito para a vida adulta, sendo que tal
sujeito ndo ¢ formado para responder as demandas da vida social em colaboragio e espirito
democratico, mas para ser supetrior a outro ser humano e poder ensind-lo como seu supetior
(DEWEY, 1959). Entretanto, sdo escassos os estudos que verificam as condi¢des como os LDs dio
aos professores ctitico-reflexivos em sala de aula. Entende-se, partindo da discussdo acima, que o

10 Recorte do projeto de Iniciagdo Cientifica, com financiamento do CNPq e objeto de pesquisa

realizado, com resultados do Trabalho de Conclusiao de Cutso.

11 Graduando em Letras, foi Bolsista do CNPq.

12 Doutora em Linguistica Aplicada pela Universidade de Alcala de Henares-Espanha. Atualmente ¢é
professora titular do Departamento de Letras e Artes da Universidade Estadual de Santa Cruz, pesquisadora
do Programa de Mestrado em Letras e coordenadora do Mestrado Profissional em Letras.
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mesmo possa apoiar o professor como material acessorio, pois nao pode interferir na autonomia do
professor em sala de aula. Diante disso, visamos pesquisar os seguintes problemas: a) O livro
didatico de LE incentiva o professor a atuar como profissional critico-reflexivo?; b) De que modo o
livro didatico de LD incentiva o professor a atuar enquanto profissional critico-reflexivor

A lingua estrangeira escolhida para escolha do livro foi inglés, sendo o mesmo foi
escolhido por ser utilizado pela escola publica. Ao escolher o LD em foco, no entanto, visamos
estar em coeréncia com a mais recente legislacdo educacional brasileira representada pela Lei 9.394
de 1996, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e as Orienta¢oes Curriculares para
o HEnsino Médio (BRASIL, 2006). Compreendemos que a produgido de material deve se dar
respeitando o posicionamento teérico-metodolégico contido nesses documentos oficiais uma vez
que eles representam uma mudanca paradigmatica no modo de compreender o ensino e a
aprendizagem de linguas, e suas caracteristicas sociointeracionistas, multiculturais e de valorizacio
da pessoa humana.

Para tanto, ao analisarmos o material didatico, pretendemos perceber como os espagos de
debate sdo construidos em seu anterior, através da analise de atividades e se¢oes, textos, figuras etc.

Dessa maneira, temos por hipétese de que os livros ainda nio se adéquam ao modo de
producio critico-reflexivo que permita ao professor realizar atividades de debate e discussio com
seus alunos de modo que todos pensem e repensem o ensino e aprendizagem e problemas sociais a
partir do processo de construcdo cognitiva desenvolvido. Acreditamos que ha algumas iniciativas,
mas algumas delas no contexto de produc¢io do LD nio permitem um trabalho reflexivo mais
amplo.

O professor critico-reflexivo e as novas teorizagdes sobre a pratica

As  teorizagcbes sobre o professor reflexivo precedem as teorias sobte o
ensino/aprendizagem de Lingua Estrangeira, tendo entre as duas um didlogo constante no percutrso
epistemolégico do século XX. Na histéria da Educagdo, John Dewey aparece como um dos
precursores, norteando a pesquisa sobre o repensar do papel politico da escola em uma sociedade
estratificada. Mais tarde a solidificacdo da-se gracas aos avancgos no realinhamento epistemologico
sobre as pesquisas em sala de aula, sendo que se tornou mais frequente discutir a autoformacio do
professor como pesquisador de sua pratica (SILVA, 2011; ALMEIDA FILHO, 2005). Assim, nesse
contexto, nos fundamentamos nos postulados de Alarcio (2001) para poder pensar uma postura
mais reflexiva por patte da escola e por parte do professor.

Antes, porém, € preciso conceituar o que entendemos potr professor critico-reflexivo.
Trata-se de um conceito cunhado pelos estudiosos em educacio, sendo que o profissional é aquele
que tem em sua execucdo praticas mais dialéticas e dialdgicas que permitam a sala de aula ser
interdisciplinar, plural com o incentivo das capacidades de reflexdo do aluno enquanto sujeito de
sua histéria e atravessado por discursos, alguns dos quais de sua pertenca, de sua comunidade, de
sua familia (DEWEY, 1956, 1959; NOVOA, 1997; ALARCAO, 2001). Portanto, o sujeito
constitui-se a partir de sua histéria, com suas crencas e idiossincrasias. Ao contrario da escola
racionalista, aquela em que o intelectual e o profissional eram tomados como neutros, podemos
compreender que estamos em um tempo de realinhamento escolar, em que ndo se pode pensar o
profissional sendo enquanto ser subjetivo, dotado de sentimentos e crengas. Desse modo, ao falar
de crencas, estamos diretamente provocando a discussdo sobre a reflexdo do professor enquanto
sujeito.

Partindo do posicionamento acima, toda a discussdo sobre realinhamento metodolégico
nos leva a compreender que nio ¢ mais possivel conviver com praticas antidemocraticas que nio
levem professor e aluno a se pensarem em sala de aula. Posto o problema, cabe ao professor ¢ a
instituicao escolar ofertarem condi¢des de reflexdao sobre a pratica, pois:
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Uma escola reflexiva pressupde uma comunidade de sujeitos na qual o
desenvolvimento das relagdes pessoais no seu sentido mais auténtico e genuino
devera estat no centro das atitudes, dos conhecimentos ¢ da comunica¢io. Nem
seria possivel de outra forma, visto que a reflexibilidade ¢ um atributo préprio
da pessoa, como espago aberto que possibilita a vinda das coisas, dos objetos e
dos outros sujeitos a presenca no ato da sua apresentacdo e representacio. Por
isso, sio necessarios sujeitos inteligentes, responsaveis e livres, sujeitos-pessoa,
professores, alunos e demais agentes educativos, reflexivos em uma escola
reflexiva [...] (ALARCAO, 2001: 31).

Assim, podemos dizer que a escola tem esquecido o sujeito contido no professor, além de
burocratizar as relacSes escolares e oferta de mas condicbes de trabalho e materiais conservadores,
estruturalistas e que nio permitem, ao professor maior embasamento e autonomia.

O ensino de linguas, o professor de LE/PLE e a Linguistica Aplicada

O surgimento da Linguistica Aplicada, ainda em contexto de aplicacio das teorias
estruturalistas e gerativistas, permitiu o estabelecimento de teotias sobre o ensino/aprendizagem de
linguas (MOITA LOPES, 2008a). Essas teorias, no entanto, em seu contexto de aplicacdo, nio
deram conta da pratica do professor enquanto sujeito critico-reflexivo. A base para analisar o
professor sé foi possivel gracas as mudancas na concepcdo da Linguistica Aplicada (doravante LA)

enquanto campo interdisciplinar, com objeto proprio, distinto da Linguistica Geral, e com um
quadro metodologico diferente (ALMEIDA FILHO, 2005; MOITA LOPES, 2008b).

Assim, no que condiz a pesquisa cientifica, a Linguistica Aplicada nio precisa do arquétipo
tradicional de ser —aplicada a alguma coisall e, portanto, estar em contexto de
aplicagéo observando os problemas praticos da linguagem para dele tirar teorias, como defende
Almeida Filho (2005). Por como Linguistica Aplicada, entendemos o campo interdisciplinar que se
preocupa com problemas de ordem pratica da linguagem e que, para investigar tais problemas de
seu objeto empirico, desenvolve-se a partir da base de outras ciéncias humanas e sociais no intuito
de compreender seu objeto empirico, a linguagem, e dele fazer uso enquanto objeto teérico. Nesse
sentido, s6 é possivel construir conhecimento em Linguistica Aplicada quando atravessamos e
substituimos a légica tradicional de aplicagdo por outra, interdisciplinar, transdisciplinar, em que
teoria e pratica se reconstruam mutuamente (MOITA LOPES, 2008a).

O papel politico-académico do Livro Didatico no ensino de linguas

As discussées sobre o papel do Livro Didatico (doravante LD) sdo diversas, como
demonstram Fretag ef alli (1989). Sendo assim, partitemos das analises feitas sobre essa ferramenta
escolar, ja que na histéria do Brasil, como propde a autora, nio hd, de modo institucionalizado, um
histérico produzido dos documentos e instituicOes a respeito.

O que ¢ discutido na area ja passou por diversas etapas no Brasil e, ao que parece, apenas
se concentrou na qualidade do LD. Isso pode ser justificado porque

existe uma dificuldade tedrica e técnica de definir a qualidade de um livro
didatico, o que dificulta a elaborag¢do de critérios de avaliagio adequados,
aplicaveis simultaneamente aos assuntos tratados e ao nivel de conhecimento e
capacidade de aprendizado da crianca (FREIGAG ez a/li, 1989: 41).

Por causa de tal dificuldade, devemos salientar que o percurso de critica ao conteudo do
livro didatico no Brasil foi conduzido por varias décadas sobre os valores ideoldgicos nele
impostos, valores esses que fomentam a reprodugio dos sistemas de dominagio. E o que
demonstra Faria (1991), ao estudar como as criangas se apropriavam dos significados da palavra
—trabalholl e a sua relagdo com os livros didaticos. A autora conclui demonstrando a
forte influéncia do LD na apropriacdo que a crianga faz do —trabalholl.
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Os LDs, portanto, tem um papel politico que ndo pode ser ignorado. Embora essa seja a
analise da maioria dos estudiosos, o enfoque ideolégico que lhes é dado é exagerado, pois se deve
contar com o papel do professor (FREITAG ez alli., 1989).

Analise de dados

Para analise, utilizamos dois livros, sendo o primeiro deles indicado nos Guias do livro
didatico do MEC e o segundo aleatoriamente usado no ensino de linguas em escolas de idiomas
particulares. Para tanto, os livros utilizados sao:

e COLLIE, Joane; SLATER, Stephen. True to life: English for Adult learners. New York:
Cambridge Press, 1995

e Upgrade/ obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Richmond Educagio.
Sao Paulo: Richmond Educacio, 2010.

O LD —Upgradell, indicado nos Guias do MEC e implementado em escola publica
de ensino médio, traz tragos os quais permitem a possibilidade de reflexio do professor em sala de aula
com seus alunos. Em geral o livto comega com um texto e, logo apds, propde discussio através da
secdo —After readingll. O primeiro texto do livro € o da imagem abaixo:

I ( After Reading l

1 Look at the picture on page 8 again and answer the questions in Portuguese.
a O que a maioria dos alunos estd tentando fazer?
b Por que os alunos tém essa atitude?
¢ Qual é a sua opinido em relagdo a atitude dos alunos?

2 Answer the questions based on the text.

a What does it mean to be a citizen?
b What does a person in the UK do to be recognized as a citizen?

Imagem 1- Atividade de proposicio de discussdo entre professor e alunos

A secdo intitulada —After readingll seguinte propde reflexdo sobre o tema da
ética atravpes da interpretacio do texto, como se pode ver abaixo:

Apo6s a analise concluida, percebemos O livro —True to lifell tem espagos
MenNos reflexivos conforme veremos em nossa andlise. Sendo assim, ¢ importante dizer que nossa
analise ndo ¢ quantitativa, mas qualitativa. Assim, buscamos compreender o impacto, ainda que
sejam haja menos espagos discursivos de reflexio em um livro do que em outro. A primeira pagina
do livro traz uma proposta de apresentacio entre colegas, mas nada que busque entender o coletivo
como forga propulsora da construgio de conhecimento. A partir da apreciacio feita dessa primeira
atividade, ha um sinal 16gico de que, mesmo que ela traga a propriedade de permitir a interagdo, ela
ndo propde reflexdo dos sujeitos enquanto
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Algumas consideragdes

A partir da analise dados, é possivel refletir sobre os objetivos e sobre a hipétese acerca do
objeto de estudo escolhido. Diante dos objetivos, podemos responder da analise realizada que os
LDs pertencem a dois grupos distintos: a) LD com proposta critico-reflexiva, ainda que nio de
modo amplo, o que € o caso do livro contido nos Guias do Livro Didatico do MEC —Upgradell; b) LD
—True to Lifell usado em escolas de idioma, na estrutura privada.Desse modo, confirmamos
parcialmente nossa hipétese desenvolvida inicialmente que diz respeito a ideia de que os LDs ainda
nao se adéquam diretamente a um modus gperandi que enfoque as proposicoes de reflexdo por parte
do suyjeito.

O corpus analisado corrobora nossa hipétese parcialmente a medida de que ambos os livros
trazem propostas muito timidas, ainda que o LD —Upgradell, indicado pelo MEC e
utilizado na esfera publica, oferte mais espacos discursivos de discussio e debate em seu texto. Este
pode ser incluido na ideia de que nossa hipétese nio foi corroborada completamente, visto que tal LD
propiciou atividades de discussdo e de carater social. O carater social, segundo analisamos, oferta aos
individuos a possibilidade de pensar em temas que podem contribuir direta ou indiretamente para as
atividades de sala de aula, como papel da mulher na sociedade, o consumo etc.

O segundo LD analisado, amplamente utilizado na iniciativa privada, confirma
completamente nossa hipétese, pois nada oferta de produtivo quanto a reflexdao dos sujeitos e pelos
sujeitos. Todas as atividades sdo propostas para reflexdo estruturalista sobre itens gramaticais
apenas, como se o ensino de linguas se resumisse a esse aspecto.

Portanto, demonstramos que a hipétese ndo foi corroborada completamente, mas em
parte, visto que se tratou de uma pesquisa qualitativa. Indicamos que o tema, pertinente e amplo,
catece de aprofundamento, o que nio pudemos efetivar nessa investigacdo e observacio
empreendida.

Neste trabalho buscamos estabelecer um debate sobre o papel do livro didatico sem perder
o enfoque no carater de autonomia do professor em sala de aula, localizando o LD na funcio de
produto da industria cultural e resultado das discussdes cientifico-culturais. Concluimos que o
presente trabalho é somente mais um daqueles que ora focalizam questSes bésicas, mas coerentes
com o contexto do ensino e aprendizagem de linguas.
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